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‘The aim of the research in the presented article was to describe and
analyse the theoretical assumptions of the International Baccalaureate
Primary Years Programme (IB PYP), and to determine the presence of
international schools in Poland, with particular emphasis on primary
schools implementing the IB PYP. ‘The article is based on a search for
sources, their selection and description. As a result, the facts consti-
tuting the subject of the research were interpreted. 'The analysis of the
material was qualitative in nature and it included English-language
source materials on the IB PYP international education curriculum
framework and other programme documents related to, among other
things, the history of the IB PYP international programme, the cur-
riculum standards and requirements, assessment system, and teaching
methods. The data available on the IB website were used to determine
the number of schools implementing the IB international programme
in Poland. On the basis of the analysis of the IB PYD, we indicated
the structure of the programme, the key concepts that characterise
the programme in question, and the learner profile as the basic ele-
ment of all international IB programmes. Moreover, due to the trans-
disciplinary nature of the analysed programme and the theoretical
foundation based on the constructivist theory of learning, the need
and possibility of integrating the concepts and standards presented in
the IB PYP into the curricula of primary schools in Poland is noted.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
o

edukacyjne  Celem badan w prezentowanym artykule byly opis oraz analiza zato-
programy  zeni teoretycznych migdzynarodowego programu dla szkét podstawo-
migdzynarodowe,  wych the International Baccalaureate Primary Years Programme (IB
szkoty  PYP) oraz okreslenic obecnosci szkét miedzynarodowych w Polsce, ze
migdzynarodowe,  szczegblnym uwzglednieniem szkét podstawowych realizujacych mie-
edukacja  dzynarodowy program IB PYP Artykul powstat na podstawic kwe-
miedzynarodowa,  rendy Zrddet, ich selekgji i opisu. W efekcie zinterpretowano fakey
International  stanowiace przedmiot badari. Analiza materialu miata charakter jakos-
Baccalaureate,  ciowy. Kwerendzie poddanec zostaty anglojezyczne materiaty Zrédtowe
szkoly podstawowe  dotyczace ram programowych migdzynarodowej edukacji IB PYP oraz
inne dokumenty programowe zwiazane m.in. z historiag migdzynaro-
dowego programu IB PYP, standardami oraz wymaganiami progra-
mowymi, systemem oceniania oraz metodami nauczania. Do opraco-
wania stanu liczby szkét realizujacych program migdzynarodowy 1B
w Polsce wykorzystano dane dost¢pne na stronie internetowej IB. Na
podstawie dokonanej analizy programu mi¢dzynarodowego IB PYP
wskazana zostata struktura programu, kluczowe pojecia, ktére charak-
teryzujg omawiany program, oraz okrelony zostat profil ucznia jako
podstawowy element wszystkich mi¢dzynarodowych programéw IB.
Ponadto, ze wzgledu na transdyscyplinarny charakter analizowanego
programu oraz teoretyczny fundament oparty na konstruktywistycz-
nej teorii uczenia sig, zauwaza si¢ potrzebg oraz mozliwos$¢ wlaczenia
koncepgji i standardéw prezentowanych w IB PYP do programéw

ksztatcenia w szkotach podstawowych w Polsce.

Wprowadzenie

Szkoly i programy migdzynarodowe to rozwijajacy si¢ na calym s$wiecie fenomen
ostatnich dekad. Cho¢ historia szkét miedzynarodowych jest dluga, nigdy ich znacze-
nic nie bylo na tyle globalne, a ich rozwéj nie byt tak dynamiczny (Hayden, 20065
Hayden i Thompson, 2008; Bates, 2011; Sayer i Erler, 2012). Czynnikami wptywa-
jacym na znaczacy wzrost liczby szkét migdzynarodowych w ostatnich latach byty
otwarcie granic, zwigkszona mobilnoé¢ odmiennych ze wzgledu na kulture czy religie
grup spolecznych oraz chociazby rozwijajaca si¢ w bardzo szybkim tempie technologi-
zacja zycia codziennego. Wraz z przemianami w obszarze spotecznym, gospodarczym
i kulturowym zmienita si¢ réwniez perspektywa postrzegania edukacji. Na calym $wie-
cie zauwaza si¢ potrzebe reorganizacji w systemach edukacji, poszukuje si¢ nowych
rozwiazai programowych, ktére z jednej strony wyksztalca cztowieka wrazliwego, od-
powiedzialnego i $wiadomego swoich potencjaléw, z drugiej za§ dadza mu narzedzia
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do rozwoju osobistego oraz konkurowania na szybko zmieniajacym si¢ rynku pracy
(Hill, 2012; Harber, 2014; Robinson i Aronica, 2015; Sliwerski, 2015). Biorac pod
uwage rosnace zainteresowanie edukacja wielokulturows i miedzykulturowa oraz do-
strzeganie ,na nowo’ zadania edukacji okre§lonego w raporcie Jacques'a Delors’a, ja-
kim jest ,,uczy¢ si¢, aby zy¢ wspélnie z innymi”, mozna zauwazy¢, ze szkoly i programy
migdzynarodowe stajg si¢ laboratoriami kreowania nowego wymiaru edukacji. Istotne
w tym zalozeniu jest przekonanie, ze tresci zawarte w proponowanych programach
migdzynarodowych dotycza ksztalcenia dzieci dnia dzisiejszego, kt6rzy stang si¢ nie-
bawem dorostymi w §wiecie wielu narodowosci, kultur, jezykdéw i wierzed (Hayden
i Thompson, 2008).

Z punktu widzenia badad naukowych znaczenie, funkcje oraz rozwdj szkét reali-
zujacych migdzynarodowe programy ksztalcenia sg istotne. W Polsce zauwaza si¢ ten-
dencje do wzrostu liczby szkét miedzynarodowych w systemie szkét niepublicznych,
a co bardzicj zaskakujace szkét publicznych realizujacych programy migdzynarodowe.
Oczywiscie problematyka edukacji w warunkach zréznicowania kulturowego jest sze-
roko komentowana i analizowana w pracach naukowych w Polsce. Przyktadem moga
by¢ publikacje z zakresu edukacji miedzykulturowej takich autorytetéw jak Zbyszko
Melosik (2007), Jerzy Nikitorowicz (2009), Przemystaw Grzybowski (2013). W opra-
cowaniach tych autoréw mozna znalez¢ obszerng analize tematu zwiazanego z kultu-
ra, tozsamoscia, pograniczem oraz edukacja w globalnym jej znaczeniu. W ostatnich
latach zauwazy¢ réwniez mozna rosnace zainteresowanie problematyka dzialalnosci
szkét miedzynarodowych w Polsce oraz realizowanych w nich zatozen programéw
migdzynarodowych. Publikacje zwiazane z ta tematyka dotycza na przyktad programu
matury migdzynarodowej IB oraz analizy wykorzystania programu miedzynarodo-
wego IB w publicznych szkotach (Bem-Wisniewska, 2013; Zakowska, 2015; Leek,
2020, 2022; Nowak, 2020). W zakresie funkcjonowania edukacji migdzynarodowe;j
na poziomie szkoly podstawowej powstata praca prezentujaca zatozenia programowe
IB PYP ze szczegdlnym uwzglednieniem nadrzednego pojecia programu, jakim jest
international mindedness (migdzynarodowe usposobienie) (Waligdra, 2010).

Majac na uwadze juz podjete, jednak wciaz nieliczne na skalg kraju tematy badaw-
cze w zakresie analizy funkcjonowania szkét migdzynarodowych oraz realizowanych
w nich programéw miedzynarodowych, celem niniejszego artykutu bylo ukazanie
historycznych oraz teoretycznych podstaw organizowania szkdét migdzynarodowych
i wykorzystania edukacyjnych programéw miedzynarodowych na $wiecie oraz w Pol-
sce. Ponadto celem przeprowadzonych badan byly poznanie i opis programu miedzy-
narodowego IB PYP stosowanego w szkotach podstawowych z jednoczesnym podkres-
leniem tych aspektéw analizowanego programu, ktére moglyby zosta¢ zaadaptowane
do prakeyki pedagogicznej w polskich szkotach podstawowych. Podstawa do anali-
zy programu miedzynarodowego IB PYP staly si¢ anglojezyczne materialy Zrédtowe
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dotyczace ram programowych miedzynarodowej edukadji, tj.: Making the PYP Hap-
pen: A Curriculum Framework for International Primary Education (1B PYD, 2007), The
Learner (1B PYD, 2018b), The Primary Years Programme. A Basis for Practice (IB PYD,
2009), Learning and Teaching (IB PYP, 2018a). Do opracowania stanu liczby szkét
realizujacych program migdzynarodowy IB w Polsce wykorzystano dane dostgpne na
stronie internetowej IB.

Rozpoznanie teoretyczne

Zrédet miedzynarodowej edukacji nalezy szuka¢ w XVII wieku w mysli pedago-
gicznej Jana Amosa Komenskiego. Czeski pedagog, filozof i pisarz jest ceniony przede
wszystkim za ponadczasowe i uniwersalne idee wychowawcze, rozbudowanie podstaw
do nowoczesnej dydaktyki oraz mitos¢ do ksiazek. Zwrécenie uwagi na migdzynarodo-
wy wymiar edukacji odnalez¢é mozna przede wszystkim w komeriskiej pansofii, gdzie
reguta w edukadji jest docere omnes, circa omnia, czyli nauczaé wszystkiego, o wszyst-
kim, kazdego (Sitarska, 2021). Idac dalej, Komeriski uznany jest za prekursora mie-
dzynarodowej wspStpracy w obszarze edukacji, nauki i kultury (Piaget, 1993, s. 12).
Temu dziataniu miato stuzy¢ utworzone Collegium Lucis, ktére miato byé¢ swego ro-
dzaju migdzynarodowym ministerstwem edukacji wzmacniajacym miedzynarodowa
wspdtpracg poprzez wymiana studentédw, podrecznikéw oraz innowacyjnych metod
nauczania (Hill, 2012).

Robert Sylvester (2002) twierdzi, ze wzrost zainteresowania migdzynarodows edu-
kacja zauwazy¢ mozna w potowie XIX wieku podczas pierwszych swiatowych targéw,
ktére odbyly si¢ w Londynie w 1851 roku. W kolejnych latach edukacja w znaczeniu
globalnym, miedzynarodowym i poréwnawczym byla nieodlacznym tematem poru-
szanym w trakcie nastgpnych $wiatowych targéw w Paryzu (1855), Londynie (1862),
Wiedniu (1873) oraz w Filadelfii (1876) (Marshall, 2019). Pierwsza i jedyna szkota
migdzynarodowa w XIX w. byla The Spring Grove School w Londynie, ktéra roz-
poczeta swoja dziatalnos¢é w 1866 roku — spoteczno$é szkolng stanowili uczniowie
réznych narodowosci. Pomystodawcami szkoty byli trzej znakomici przedstawiciele
wiktoriariskiej epoki: Richard Cobden, przewodniczacy the International Education
Society, ktdry silnie sprzeciwiat si¢ wojnom i imperializmowi. Sadzit, ze odmienny sy-
stem edukacji wplynie na miedzynarodowa harmonie i spowoduje, ze obywatele réz-
nych krajéw stang si¢ migdzynarodowymi ambasadorami (Sylvester, 2002). Thomas
Huxley, biolog, kt6ry podkre§lat znaczenie rozwijania logicznego myslenia poprzez
badanie relacji miedzy naukga a spoteczeistwem. Charles Dickens, pisarz, ktéry wie-
rzyt, ze stworzenie sieci szkét miedzynarodowych pozwoli na rozbudzenie w uczniach
empatii i tolerancji wobec innych kultur i narodowosci (Walker, 2012). The Spring
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Grove School byla istotnym projektem edukacyjnym, przecierajacym szlaki dla kolej-
nych miedzynarodowych szkél. Niestety zakoriczyla ona swoja dziatalnosci w 1889
roku, pozostawiajac do§wiadczenia i drogowskazy dla ,raczkujacej” edukacji miedzy-
narodowej. Data, kt6ra zostata oficjalnie przyjeta jako historyczny poczatek edukacji
migdzynarodowej w zachodniej czgsci Europy; jest rok 1924. W tym czasie utworzono
the International School of Geneve, ktdra powstata z potrzeb grupy rodzicédw zatrud-
nionych przez Lige Narodéw oraz w Migdzynarodowej Organizacji Pracy w Genewie.
Szkota od samego poczatku byta oddana migdzynarodowej filozofii nauczania. Od
tego momentu mozna zauwazy¢ wzrost liczby szkdl miedzynarodowych na $wiecie
(Hill i Hayden, 2010, s. 18).

Definiujac szkoly miedzynarodowe oraz migdzynarodows edukacje, trudno jest
o jednolite ttumaczenie, gdyz historia i ekspansja tych zjawisk w ostatnich dekadach
byta znaczaca i rozwineta si¢ w réznych kierunkach. Mary Hayden (2006, s. 11) uwa-
za, ze¢ proby zdefiniowania szkdt migdzynarodowych s obarczone ryzykiem. Dodaje,
ze cech charakteryzujacych szkoly miedzynarodowe jest wiele i zalezne s one m.in.
od potozenia geograficznego szkoly, programu ksztatcenia, uczniéw i nauczycieli sta-
nowiacych spoteczno$é¢ szkolna. Pomimo przeszkéd w definiowaniu szkét miedzyna-
rodowych realizowane s na $wiecie badania, ktére analizujg rozwdj szkolnictwa mie-
dzynarodowego oraz programéw miedzynarodowych. W 2023 roku przeprowadzono
badanie dla The International Schools Consultancy Research (ISC), z ktdrego wynika,
ze w 2013 roku odnotowano 8700 szkdét miedzynarodowych na $wiecie, a w 2023
roku byto juz ich 13 190. ISC oszacowalo, ze aktualnie do szkét miedzynarodowych
uczgszeza 6,5 miliona uczniéw. Jest to wzrost 0 53% w stosunku do roku 2013, kiedy
liczba uczniéw przekraczata 4,2 miliona (ISC Research, 2023).

Program miedzynarodowy International Baccalureate
w szkotach podstawowych w Polsce

Niewatpliwe zjawisko wzrostu liczby szkét miedzynarodowych, jak réwniez ich
réznorodno$¢ i odmienna organizacja jest wielce interesujacym tematem pod wzgle-
dem historycznym, jak réwniez naukowym. Niemniej jednak szczegélnie intrygu-
jacym przedmiotem w obszarze szeroko rozumianej edukacji miedzynarodowej jest
wykorzystanie programéw migdzynarodowych w procesie ksztalcenia. Wraz z uply-
wem lat i dziatalnosci szkét oraz aktywnosci ludzi zaangazowanych w proces two-
rzenia i propagowania szkét miedzynarodowych oraz checi ujednolicenia programu
nauczania doszto do zalozenia w 1967 roku International Beccalaureate Office (IBO).
Czlonkami tej organizacji jest ponad 150 krajéw na $wiecie, w tym takze Polska od

roku 1993 (IB, b.d.). IB oferuje cztery programy dla poszczegélnych etapéw edukacji.
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Dla najmlodszych w przedziale wicku 3—12 lat realizowany jest program The IB Pri-
mary Years Programme (IB PYP). Organizacja IB i proponowane przez nig programy
miedzynarodowe sg jednymi z najbardziej popularnych wéréd dostepnych na rynku
migdzynarodowej edukacji. Obecnie $wiatowych szkét 1B (IB World Schools) jest
5611, w tym 2941 to szkoly prywatne, 2670 to szkoty publiczne. W Polsce zauwa-
zalna jest tendencja dynamicznego wzrostu liczby szkét miedzynarodowych z progra-
mem [B. Wedlug danych dostepnych w statystykach IB z 2023 roku w Polsce szkét
realizujacych programy IB jest 65, co zaskakujace: 35 szkét to placéwki publiczne (IB,
b.d.).

Program mi¢dzynarodowy dla szkét podstawowych IB PYP realizowany jest w Pol-
sce w 12 niepublicznych szkotach podstawowych, ktdre znajduja sie w duzych aglome-
racjach miejskich. W Warszawie sa 4 niepubliczne szkoly podstawowe z programem
IB, we Wroctawiu — 2, w Szczecinie — 2 i po jednej szkole w Gdanisku, Poznaniu,
Lublinie, Krakowic i Bydgoszczy (IB, b.d.). Program PYP zostal opracowany i udo-
stepniony w ramach organizacji IB w 1997 roku i podziela wspdlnie wypracowana
edukacyjna koncepcje wszystkich programéw IB. Zatem nadrzednym celem progra-
mu jest skupienie si¢ na cato$ciowym rozwoju dziecka, ze szczegélnym uwzglednie-
niem rozwijania migdzynarodowej uwaznosci (international mindedness). Podstawe
teoretyczng programu stanowi konstruktywistyczna perspektywa uczenia sie. Zgodnie
z tym podejsciem zaktada si¢, ze uczer na podstawie swojego doswiadczenia i wezes-
niejszej wiedzy ma przekonania na temat tego, jak dziala swiat. Przekonania, zwane
réwniez modelami lub konstruktami wiedzy, s3 budowane, poprawiane oraz formu-
fowane na nowo na skutek aktywnosci wlasnej ucznia, jego doswiadczen w procesie
uczenia si¢. W analizowanym programie PYP odzwierciedlone s na kazdym kroku za-
lozenia L. Wygotskiego, J. Piageta oraz ]. Deweya, gdzie w my$l przedstawicieli teorii
konstruktywistycznej uczenie si¢ jest procesem tworzenia znaczen, ktdre ujawniajg sig
w momencie, kiedy uczen taczy nowa wiedze z wiedza, ktdra posiada (IB PYD, 2009,
s. 2). W konsekwencji tak okreslonych podstaw teoretycznych programu ujawnia sig
znaczaca kategoria ,,dociekania” (inguiry). W szerokim rozumieniu jest to proces zai-
nicjowany przez ucznia (albo nauczyciela) prowadzacy do zmiany poziomu wiedzy ze
stanu wyjsciowego/ podstawowego do glebszego poziomu poznania okreslonego zjawi-
ska lub obszaru wiedzy. To oznaczaé moze, ze uczen:
® poszukuje, zastanawia si¢, podwaza;
® cksperymentuje oraz rozwaza mozliwoscis
® dokonuje polaczenia miedzy wstepnymi wiadomosciami a aktualnym procesem
uczenia sig;
przewiduje i dziala celowo, aby uzyskaé wynik;
zbiera dane i okredla wyniki przeprowadzonych badar;
tworzy i testuje teorie (IB PYP, 2018a).
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Dociekanie jest zwigzane z bardzo aktywna oraz zaangazowana postawa ucznia
i moze przybra¢ wiele form w zaleznoéci od stopnia zacickawienia $wiatem oraz indy-
widualnych potrzeb poznawczych uczniéw. Kategoria ,dociekania” stata sie punktem
wyjécia w budowaniu strukeury oraz treéci kszralcenia programu migdzynarodowego
IB PYP. Strukeura programu skfada si¢ z trzech powiazanych ze sobg komponentéw,
ktére wyrazone sa w formie trzech pytan otwartych wspierajacych nauczyciela w re-
fleksji nad wiasng praktyka w odniesieniu do uczenia si¢ uczniéw.

Tabela 1. Struktura programu migdzynarodowego IB PYP

The written curriculum . 3 Okredlenie zakresu treéci
L. . Czego chcemy si¢ nauczy¢? .
Tresci ksztatcenia ksztalcenia
The taught curriculum W jaki sposéb najlepiej si¢ Teoria oraz zastosowanie
Metody ksztatcenia nauczymy? sposobéw uczenia si¢
The assessed curriculum Skad bedziemy wiedzieli, ze si¢ Teoria oraz zastosowanie
Kryteria i sposoby oceniania nauczylismy? efcktywnego oceniania

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie: IB PYB, 2007, s. 8.

Uczenie sie z miedzynarodowej perspektywy

Nie sposéb wyszczegélnié i opisaé wszystkie elementy analizowanego programu
w prezentowanym artykule, dlatego zwréce uwage na aspekty, ktdre staé si¢ moga
inspiracja dla praktyki pedagogicznej w polskich szkotach. Po pierwsze, tresci ksztat-
cenia (the written curriculum) wskazuja na spdjnoéé catosciowego rozwoju dziecka
z réwnorzgdnym rozwojem dobrego samopoczucia oraz postaw obywatelskich ucznia.
W zwiazku z tym podkresla si¢ znaczenie tradycyjnych obszaréw wiedzy, takich jak:
jezyk, matematyka, nauki spoleczne, nauki $ciste, edukacja artystyczna oraz eduka-
cja fizyczna. Jednakowoz autorzy programu twierdza, ze ksztalcenie uczniéw wedtug
$cisle okreslonych i odrgbnych przedmiotéw jest niewystarczajace. Ernst Boyer (1995)
twierdzil, ze aby by¢ prawdziwie wyksztalconym, uczed musi tworzyé polaczenia po-
miedzy dyscyplinami, odkrywaé sposoby na integrowanie odrebnych obszaréw wie-
dzy. Prace Boyera staly si¢ przelomowe w konstruowaniu szesciu transdyscyplinarnych
tematéw tworzacych rdzen treéci ksztalcenia w programie PYP.
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Tabela 2. Transdyscyplinarne tematy w migdzynarodowym programie IB PYP

Transdyscyplinarne tematy Przyktadowe obszary wiedzy

Pytania o naturg samego siebie; wierzenia,
warto$ci; zdrowie psychiczne, fizyczne,
Kim jeste$my spoteczne i duchowe; relacje migdzyludzkie;
rodzina, przyjaciele, spoteczeristwo, kultura; co
to znaczy by¢ cztowiekiem.

Pytania o miejsce i czas; osobiste historie, domy

W jakim miejscu i czasie jeste$Smy ; .. . S
i podréze; odkrycia, poszukiwania i migracje.

Pytania o odkrywanie i wyrazanie swoich
W iaki b . iebi pomystéw, uczué, kultury; sposoby rozwazania,
i sposéb wyrazamy siebie . T .

JaLsp wr y poszerzania oraz podziwiania naszej

kreatywnosci.

Pytania o $wiat natury i jego prawa; zaleznosci

k dziata $wi . . :
Jake dziata $wiat pomigdzy $wiatem natury a ludzkoscia.

Pytania o wzajemne powiazania systeméw
Jak si¢ organizujemy i spotecznosci stworzonych przez cztowieka;
struktura i funkcje organizacji.

Pytania o prawa i obowigzki w walce o dzielenie
si¢ Zrédtami nieodnawialnymi z ludZmi oraz
innymi istotami; pokéj i rozwigzywanie
konfliktéw.

Dzielenie planety

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie: IB PYD, 2007, s. 12.

Tematy charakteryzujg si¢ tym, ze sg uniwersalne, a co za tym idzie sg znacza-
ce dla wszystkich uczniéw odmiennych kulturowo. Pozwalaja na poszukiwanie cech
ludzkich doswiadczen. Wykorzystuja wiedze, pojecia oraz umiejetnosei z tradycyjnych
przedmiotéw w taki sposdb, aby mozliwe byto realizowanie transdyscyplinarnego mo-
delu nauczania i uczenia si¢. W tym miejscu warto zdefiniowaé pojecie trandyscypli-
narnosci, ktére wedtug Basaraba Nicolescu ,r6zni si¢ od multidyscyplinarnosci i in-
terdyscyplinarno$¢ ze wzgledu na swéj cel, jakim jest zrozumienie obecnego $wiata,
ktére nie moze by¢ dokonane w ramach badar dyscyplinarnych” (1999, s. 3). Trans-
dyscyplinarno$¢ w literaturze przedmiotu poréwnana jest do potaczenia skladnikéw
w cie$cie. W takim procesie uczenia si¢ dyscypliny wiedzy przestaja by¢ rozrézniane,
a wynikiem tej aktywnosci i potaczenia jest nowy, wspélny rezultat. Ponadto w catym
cyklu ksztalcenia (wick ucznia 3—12 lat) tych sze$¢ tematéw jest niezmiennych, tylko
projekty badawcze (units of inquiry) ewaluuja i sa dostosowane do kazdej klasy i in-
dywidualnych potrzeb uczniéw i szkét. Dzigki temu uczed wielokrotnie na drodze
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ksztalcenia w programie PYP weryfikuje i poszerza prezentowane tematy, aby finalnie
szeroko i gleboko zanurzy¢ si¢ w proponowanych obszarach wiedzy (IB PYD, 2018a,
s. 2-3).

Kolejnym istotnym obszarem wartym namystu i nagladowania w aspekcie me-
tod ksztalcenia jest szczegélna rola nauczyciela oraz ucznia. Akcentujac zasicg, po-
nadczasowos¢ tresci ksztalcenia, a zarazem ogélnikowo$¢ programu IB PYP nalezy
zauwazy¢, ze nauczyciel musi posiadaé kontrole w odniesieniu do realizowanych tresci
ksztalcenia, dynamiki realizowanych zadan oraz oceny efektéw pracy. Z kolei uczen
jest w centrum procesu uczenia si¢, wigc pyta, kwestionuje, zastanawia si¢, doswiad-
cza i sprawdza. Sprawczo$¢ ucznia i jego przckonanic o wiasnej skutecznosei sg de-
terminantami tworzenia przestrzeni do uczenia sig, stosowanych metod ksztalcenia
i doboru $rodkéw dydakeycznych. Dlatego w programie migdzynarodowym IB PYP
podkresla sie, ze nauczyciel musi posiada¢ kontrole nad programem, ale jednoczeénie
nie kontroluje uczniéw w procesie konstruktywistycznego nabywania wiedzy i umie-
jetnodci (Eaude, 2013, s. 40-41).

Spiritus movens kazdej szkoly, implementacji innowacyjnych rozwiazan oraz two-
rzenia komfortowych warunkéw dla uczniéw do samodzielnego uczenia si¢ jest na-
uczyciel. W programie miedzynarodowym IB PYP mocng strona, jak réwniez wiel-
kim wyzwaniem organizacyjnym jest autonomia nauczyciela. Prezentowany program
jest silnie zanurzony w teorii konstruktywistycznego uczenia si¢, dlatego wymaga sie
w nim, aby nauczyciel posiadat wysokie kompetencje merytoryczne, pedagogiczne
oraz spoleczne, a przy tym mial swobode w podejmowaniu decyzji w zakresie doboru
tre$ci nauczania, stosowania metod nauczania, elastycznosci wobec indywidualnych
potrzeb ucznia. Wobec tego w programie IB PYP podkresla si¢, ze nauczyciele nie
mogg przyjmowac roli dostawcéw wiedzy, za to oczekuje si¢ od nich bycia kreatorami
programu nauczania poprzez adaptowanie i poszukiwanie interdyscyplinarnych kon-
cepcji (Hargreaves, 2003).

Wsrédd wielu interesujacych aspektdw analizowanego programu migdzynarodowe-
go dla szkét podstawowych IB PYD, takich jak: planowanie pracy dydakeycznej, oce-
nianie postgpéw ucznia, prowadzenie dokumentacji, przywédztwo w edukacji, sposéb
aktywizacji uczniéw i promowania ich aktywnosci, pojawia si¢ kategoria profilu ucz-
nia IB (/B Learner Profile). Jest to centralna warto$¢ kazdego programu IB i stanowi
swoisty cel wychowawczy w procesic ksztalcenia. Profil wspomaga ucznia w rozwi-
janiu przede wszystkim miedzynarodowego usposobienia oraz w aktywnym uczest-
niczeniu w zyciu spotecznym. Atrybuty profilu ucznia IB s3 okreslone przez dzie-
sig¢ postaw, kidre silnie wspélgraja z wezesniej wspomnianym transdyscyplinarnym
uczeniem sig, sprawczoécia ucznia oraz dociekaniem w procesie uczenia sie. Uczen
$wiatowej szkoly IB jest: dociekliwy, wnikliwy, my$lacy, komunikatywny, kierujacy
si¢ zasadami, wolny od uprzedzen, troskliwy, podejmujacy ryzyko, zréwnowazony,

Vol. 18, 2023, No. 3(70) | DOI: 10.35765/eetp.2023.1870.08 ~———



118 Barbara Zakowska

refleksyjny. Ze wzgledu na strukture programu IB PYP, poprzez interakeje z uczniami
r6znych kultur, okreslong role nauczyciela oraz cele edukacyjne, uczniowie w codzien-
nej aktywnosci majg mozliwosci, aby rozwijaé, wykazywaé oraz wzmacniaé atrybuty

profilu ucznia (IB PYD, 2018b).

Podsumowanie

Podsumowujac, na §wiecie szkoty migdzynarodowe traktowane sa na rézne sposo-
by. Z jednej strony sa to niezalezne od polityki krajowej prywatne szkoty, do ktérych
uczgszezaja dzieci obcokrajowcdw, dyplomatéw i zamoznych ludzi. Pojawia si¢ jed-
nak trend, w kedrym szkoly miedzynarodowe sg zauwazone i w kontekscie krajowe;j
polityki o$wiatowej staja si¢ alternatywa dla ksztalcenia mtodych pokolesi poprzez
atrakcyjno$¢ programowa, innowacyjne metody nauczania, uzycie jezyka obcego jako
narzedzia komunikacji oraz miedzynarodows sieé spotecznosci szkolnej. Dodatkowo
zauwaza si¢ na $wiatowa skale, ze narodowe systemy edukacji zgtaszaja zapotrzebo-
wanie na realizacj¢ programéw miedzynarodowych, takich jak IB, w publicznych
szkolach.

Przeprowadzone badania pokazuja, ze program migdzynarodowy The Internatio-
nal Baccalaureate Primary Years Programme (IB PYP) stworzony dla szkét podstawo-
wych jest realizowany w Polsce wciaz na niewielka skalg i tylko w szkotach niepub-
licznych. Niemniej jednak, biorac pod uwage sile i tempo globalizacji, wzmozong
migracj¢ ludnoéci i w zwiazku z tym narastajaca potrzebg zmian w systemie edukaciji,
mozna przypuszczaé, ze $wiatowe tendencje rozwoju szkolnictwa miedzynarodowego
i ich dos$wiadczenie w realizacji programéw miedzynarodowych staé si¢ moga centrum
wyprébowanych oraz innowacyjnych podej$¢ do nauczania i uczenia si¢ z miedzy-
narodowej perspektywy. Analiza struktury programu IB PYP i jego najwazniejszych
pojeé, a zarazem $wiadomo$é wyzwar, przed jakimi stoi polska szkota, skfaniaja do
wniosku, ze jawi si¢ potrzeba realizowania dalszych badad naukowych nad stosowa-
niem programu miedzynarodowego 1B PYD, z uwzglednieniem mozliwosci implikacji

zatozen programu do polskich szkét podstawowych.
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