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The content and philosophy of education are subject to constant re-
view, evaluation and change, which is reflected in school programs.
This should also translate to teacher education studies, as appropriate
reforms can change the skills and competencies of graduates, thus
making it easier for them to succeed in the job market. The article
discusses the use of digital tools in elementary education, illustrating
the situation in Slovak schools. The purpose of this study was to ana-
lyze teachers’ readiness to use such tools, as well as their perceptions
of the effectiveness of using ICT in the educational process after the
pandemic. A total of 122 Slovak teachers participated in the study
and completed a questionnaire. The results indicate that, in general,
teachers use technology and recognize its benefits. However, regard-
less of the length of their teaching practice, they do not feel prepared
to use it effectively. The findings of this study further support the idea
of implementing ICT in university courses for future teachers, which
will help them in their work. This study provides a basis for future
research on the problem of implementing ICT in university courses
for future teachers.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

ICT, TIK, Edukacja i filozofia edukacji sa przedmiotem ciaglej rewizji, oceny
technologie, i zmian, ktére odzwierciedlane sa w programach nauczania szkét.
kwestionariusz, ~ Powinno to réwniez znalez¢é wyraz w tresci studiéw nauczycielskich,
kursy  poniewaz reformy moga zmienia¢ wymogi dotyczace kompetengji, kté6-
uniwersyteckie,  re utatwiaja osiagniecie sukcesu nowym absolwentom na rynku pracy.
umiejgtnoéci  Artykul omawia wykorzystanie narzedzi cyfrowych w edukacji podsta-
cyfrowe,  wowej, odnoszac si¢ do sytuacji w stowackich szkotach. Celem niniej-
kompetencje  szego pracy bylo zbadanie gotowosci nauczycieli do ich stosowania oraz
cyfrowe.  postrzegania skutecznoéci wykorzystania technologii informacyjno-
-komunikacyjnych (TIK) w procesie edukacyjnym po okresie pan-

demii. W badaniu wzigto udzial tacznie 122 nauczycieli ze Stowacji,

ktérzy wypetnili kwestionariusz. Wyniki wskazuja, ze na ogét nauczy-

ciele korzystaja z technologii i dostrzegaja korzysci z jej uzywania, ale

niezaleznie od dtugosci prakeyki pedagogicznej nie czujg si¢ przygoto-

wani do jej skutecznego stosowania. Wyniki tego badania dodatkowo

popieraja ide¢ wprowadzenia technologii informacyjno-komunikacyj-

nych do kurséw uniwersyteckich dla przysztych nauczycieli, co pomo-

ze im w pracy. Niniejsze badanie stanowi podstawe dalszych badan

nad problemem wprowadzania technologii informacyjno-komuni-

kacyjnych w kursach uniwersyteckich dla kandydatéw na nauczycieli.

Wprowadzenie

Wspélczesni uczniowie, okredlani jako ,cyfrowi tubylcy” lub pokolenie Z (post-
-millennialsi, zoomersi) i pokolenie Alpha (urodzeni po 2010 r.), przyszli na $wiat
w erze cyfrowej, wigc korzystanie z technologii jest dla nich czyms$ naturalnym. Hut-
ton et al. (2020), ktérzy prowadzili badania nad wplywem spedzania czasu przed ekra-
nami przez dzieci (przy uzyciu rezonansu magnetycznego), dowodza, ze 90% dzieci
ponizej pierwszego roku zycia jest narazonych na kontakt z ekranami. Autorzy przy-
taczaja wyniki kilku badani, wedtug kedrych dzieci korzystaja z ekrandw juz w wieku
2 lub 3 miesigcy. Ponadto badacze podkreslaja, ze jest to pierwsze badanie dokumen-
tujace zwiazki miedzy czgstszym korzystaniem z ekranéw a negatywnym wplywem na
strukture mézgu i umiejetnosci u dzieci w wieku przedszkolnym, przy jednoczesnym
zaznaczeniu, ze mézg rozwija si¢ najintensywniej w ciagu pierwszych pieciu lat zycia.
Nie ulega watpliwosci, ze nalezy zwréci¢ wicksza uwage na ten problem.

Nie powinno si¢ krytykowa¢ millenialséw za to, ze korzystaja z Internetu 24 godzi-
ny na dobe i szukaja informacji w sieci, a nie w ksiazkach. To dla nich naturalne. Mu-
simy zda¢ sobie sprawe, ze nauczyciele (ktérzy nie s3 millenialsami) stosuja klasyczne
metody nauczania, ktére wywodza si¢ z ery przedcyfrowej, podczas gdy uczniowie
siggaja po naturalne dla nich metody, ktdre pozwalajg im osiagnaé ten sam cel. Nalezy
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zaznaczy¢, ze wykorzystanie technologii nie moze catkowicie zastapi¢ tradycyjnych
form nauczania, ale dzigki zastosowaniu multimediéw w edukacji nauka moze by¢
bardziej atrakcyjna, interesujaca i motywujaca zaréwno dla ucznidw, jak i nauczycieli
(Kozuchovi & Visnovskd, 2009).

W ostatnich latach w zwiazku z pandemia COVID-19 wyraznie zwigkszyta si¢ ko-
nieczno$¢ weryfikacji szkolert dla nauczycieli, zwlaszcza w zakresie pracy z technologia,
przygotowania do pracy online czy tworzenia narzedzi multimedialnych. Miata ona
réwniez znaczacy wplyw na metody stosowane wspétczesnie przez nauczycieli podczas
prowadzenia zaj¢¢. Byli oni zmuszeni do wypracowania nowych strategii nauczania
lub zastosowania metod, ktérych wezesniej unikali lub przed keSrymi si¢ wzbraniali.
Jednak obecna trudna sytuacja pozwolita réwniez wyciagnaé wnioski na temat wiedzy
i umiejetnosci, ktdre sa dzi§ niezbedne nauczycielom.

Edukacja jest czgécig naszego zycia, podobnie jak technologia. Jednak czgsto zdarza
si¢, ze technologia zostaje za drzwiami szkoly. To od nauczycieli oczekuje si¢ wpro-
wadzenia zmian w sposobach ksztalcenia, dostosowania ich do najnowszych trendéw
i, migdzy innymi, wykorzystania technologii jako narzedzia wspierajacego i uspraw-
niajacego proces dydaktyczny. Punkt zwrotny nastapil w 2020 r., kiedy to wigkszos¢
nauczycieli musiata zda¢ sobie sprawe z mocnych stron i potencjalnych korzysci ply-
nacych z wykorzystania technologii w dydaktyce.

Stauffer (2022) zdefiniowat umiejgtnosci XXI wieku, w tym krytyczne myslenie,
kreatywno$¢, komunikacje, zdolnos¢ do wspétpracy i kompetencje cyfrowe. Réwniez
w tym kontekscie musimy pamigtaé, ze uniwersytety ksztalcg przysztych absolwentéw,
ktérzy beda aktywni zawodowo w latach 2030-2060, a jezeli mowa o absolwentach
studiéw pedagogicznych, to beda oni ksztalci¢ ucznidw, ktérzy beda aktywni zawodo-
wo w latach 2045-2075. Z tego powodu konieczne jest réwniez odpowiednie prze-
szkolenie przysztych nauczycieli w zakresie stosowania i oceny réznych form i metod
pracy dydaktycznej. Przygotowanie nauczycieli musi réwniez odzwierciedla¢ najnow-
sze trendy, wéwcezas bedg mogli stosowad najnowsze rozwigzania w prakeyce. Dlatego
tez nalezy pozytywnie oceni¢ zapis zawarty w obecnym Planie Odbudowy:

Stopniowa transformacja cyfrowa i skuteczniejsze powigzanie zalozeri o$wiaty
z rynkiem pracy pomoga zmniejszy¢ dysproporcje i deficyty kwalifikacji, zwigkszy¢
udzial w rynku pracy i przyczyni¢ si¢ do dtugoterminowego i zréwnowazonego wzro-
stu gospodarczego. Zasadniczym celem tego komponentu jest podniesienie umiejgt-
nosci nauczycieli. Ze wzgledu na nowe wymagania i trendy w szkolnictwie, konieczne
bedzie wprowadzenie zmian w procesie ksztalcenia nauczycieli. Warunkiem zastoso-
wania nowych tre$ci nauczania w codziennej praktyce pedagogicznej bedzie opraco-
wanie nowych programéw i kurséw szkolnictwa wyzszego. Kompetencje cyfrowe beda
stanowi¢ kluczowa umiejetnos¢ wéréd wszystkich nauczycieli i innych pracownikéw
sektora o$wiaty i szkoleri (Plin Obnovy, 2021).
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Nauczanie wspomagane komputerowo przenikneto do naszych szkét, ale szkolenie
przysztych nauczycieli powinno obejmowaé takze tworzenie narzedzi multimedial-

nych, co pozwoli im zdoby¢ praktyczne doswiadczenie jako uczniom.

Przeglad literatury

Dostgpna bogata literatura na temat wykorzystania technologii informacyjno-
-komunikacyjnych (TIK) w edukacji koncentruje si¢ przede wszystkim na ich sku-
tecznoéci (Berndtovd, Kochovd, 2013; Hulovd, 2013; Stebila, 2011; Abdulrahaman
et al., 2020; Xu, 2017; Aloraini, 2012; Sousa et al., 2017). W opracowaniach opisuje
si¢ zaréwno metodg stosowania technologii, jak i kryteria ich wyboru, a takze anali-
zuje si¢ wplyw stosowania technologii w réznych warunkach oraz ich znaczenie dla
motywagcji, skutecznosci nauczania, stosunku uczniéw do przedmiotu itp. General-
nie badania pozytywnie oceniajg skutecznos¢ technologii, lecz nickiedy wskazuja na
op6r nauczycieli przed ich stosowaniem (z wyjatkiem MS Office, zwlaszcza programu
PowerPoint).

Co dos¢ zaskakujace systematyczny przeglad zrédet (Abdulrahaman i in., 2020)
sugeruje, ze najdtuzej wykorzystywanym materialem multimedialnym w dydakeyce
jest tekst. Mniej wiecej w tym samym czasie do tresci edukacyjnych zaczgto dodawaé
obrazy, a nastgpnie animacje, audio i wideo. Ostatnim uzupetnieniem tej grupy mul-
timedidw jest wykorzystanie technologii 3D. Ewaluacja technologii multimedialnej
stosowanej w procesie nauczania i uczenia si¢ jest istotna dla okrelenia skuteczno-
$ci tego narzedzia. W celu okreslenia wplywu narzedzia multimedialnego uzywane-
go w dydaktyce wazniejsza od oceny badawczej jest ocena eksperymentalna. Wyniki
analizy wykazaly jednak, ze metodg ankiety stosowano prawie tak samo czgsto jak
metode eksperymentu. O ile do badania wplywu multimediéw na nauczanie uczniéw
nizszych klas wykorzystywano eksperymenty, o tyle do okreslenia opinii responden-
téw na temat wplywu wykorzystania multimediéw w nauczaniu i uczeniu si¢ stoso-
wano metodg ankietowg w odniesieniu do grupy docelowe;j, kedrg stanowili studenci
uczelni wyzszych, uczniowie szkét $rednich lub nauczyciele akademiccy. W badaniach
systemowych poréwnano wyniki bada z réznych obszaréw edukacji, poczawszy od
nauk przyrodniczych, poprzez nauki spoleczne, a skoriczywszy na pedagogice jako
przedmiocie badad. Uogdlniajac, mozna stwierdzi¢, ze w badaniach, poza jednym
przypadkiem, w ktérym respondenci przedktadali raczej ustrukturyzowane teksty wy-
réznione za pomoca koloréw, stosowanie multimediéw w procesie nauczania i uczenia
si¢ uzyskato pozytywne opinie. Gléwnym problemem w wyzej wymienionych bada-
niach jest fake, ze ich wyniki nie mogg by¢ uogélniane ze wzgledu na niewystarczajaca
wielko$¢ préby, ekspozycje ograniczong do jednej lekcji lub metody doboru préby,
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a takze czas trwania eksperymentu, ktéry nie zostal jednoznacznie okreslony. Jednak
badanie unaocznito szereg probleméw, ktére moga stanowi¢ przeszkode w korzystaniu
z narzedzi multimedialnych w procesach dydaktycznych. W szczegélnosci dotyczyly
one postaw i opinii na temat korzystania z rozwiazan technologicznych. Respondenci
deklarowali duzg niech¢¢ do zmian i negatywny stosunck do wdrazania i stosowa-
nia technologii informacyjno-komunikacyjnych w o$wiacie. Do innych probleméw
w tym obszarze naleza: brak zaufania nauczycieli do zastosowari multimedialnych,
brak wiedzy i umiejetnosci, brak wyposazenia technicznego placéwek edukacyjnych
oraz brak czasu na nauke obstugi nowych technologii.

Znaczna cz¢$¢ wezesniejszych analiz dotyczacych wykorzystania innowacji tech-
nologicznych w nauczaniu koncentrowata si¢ na postawach nauczycieli. W licznych
badaniach prébowano odpowiedzie¢ na pytanie, dlaczego nauczyciele maja trudnosci
z korzystaniem z nowoczesnych technologii (np. Hartman i in., 2019; Varank i Tozo-
glu, 2006) oraz jak zmniejszy¢ niech¢é nauczycieli do zmian i innowacji (np. Howard
i Mozejko, 2015; Oriji i Amadi, 2016).

Pandemia miata ogromny wplyw na wdrazanie rozwigzari technologicznych
w szkolnictwie. Zdalne metody ksztalcenia zmusity wickszo$¢ nauczycieli do korzy-
stania z réznych narzedzi, a nawet najbardziej oporni z nich musieli przejs¢ na system
e-nauczania. Jednym z celéw niniejszego badania bylo ustalenie, jak nauczyciele po-
strzegaja swojg zdolno$¢ i mozliwosci wykorzystania technologii w swojej prakeyce

dydaktycznej.

Badania

Spiteri i Chang Rundgren (2020) opracowali interesujacy raport na temat czyn-
nikéw wplywajacych na korzystanie z technologii cyfrowych przez nauczycieli szkét
podstawowych. Autorzy zwracaja uwagg, ze waznym czynnikiem sprzyjajacym inte-
gracji nowych technologii jest gotowos¢ nauczycieli do ich wykorzystywania. Co in-
teresujace, poczatkujacy nauczyciele przejawiali wyzsza gotowos$¢ w poréwnaniu z do-
$wiadczonymi nauczycielami. Ponadto, powotujac si¢ na wyniki badan, zauwazaja, ze
»na korzystanie z technologii nie miat wptywu wiek nauczycieli, ale staz pracy” (Gu et
al., 2013 za Spiteri & Chang Rundgren, 2020).

Gléwnym celem niniejszego badania byta analiza stopnia wykorzystania narze-
dzi cyfrowych w szkolnictwie podstawowym oraz samooceny nauczycieli pod katem
korzystania z tego typu technologii. Podjeto réwniez prébe znalezienia mozliwych
powigzaid miedzy zmiennymi.

Dane zostaly zgromadzone w lutym 2022 r. za pomoca kwestionariusza. Jedynym
kryterium wlaczajacym bylo posiadanie przez respondentéw co najmniej 5-letniego
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stazu pracy w zawodzie nauczyciela. Aby uzyskal wigksza liczbe odestanych kwestio-

nariuszy, wykorzystano kontakty osobiste.

Préba sktadata si¢ ze 122 nauczycieli, ze $rednig dlugoscia stazu dydaktycznego
wynoszaca 17,877 i odchyleniem standardowym na poziomie 8,72.

Tabela 1. Dlugo$¢ stazu nauczycielskiego respondentéw

Miroslava Cimermanova

Liczba Yaczna liczba Procent ;‘::)CCZ:;);
5-9 lat 25 25 20.49 20.49
10-19 lat 48 73 39.34 59.84
20-30 lat 37 110 30.33 90.16
Ponad 30 lat 12 122 9.84 100.00
Brak danych 0 122 0.00 100.00

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Kwestionariusz skladat si¢ z 14 pytan dotyczacych Zrédet wiedzy, samoswiado-
mosci, wyposazenia technicznego szkét oraz oprogramowania i narzedzi stosowa-
nych w nauczaniu. Wystgpuje statystycznie istotna umiarkowana dodatnia korelacja
(r = .384, p = .000) miedzy dlugoscia stazu nauczycielskiego a Zrédlem informagji

wykorzystywanych przez nauczycieli w ramach edukacji TIK.
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Wykres 1. Korelacja pomiedzy dtugoscia stazu nauczycielskiego (Q1 w latach) a Zrédlem infor-
magji na temat wykorzystania TIK w dydakeyce

Bubble Plot of Q2 against Q1
data_article 15v*124c
Q2 = 1,5306+0,0373*x
4,5 T T

40

35¢t

1,0 b O(I)O e 0o 0°0Q¢°0 e

0,5

Q1

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Uzyskany wynik nie jest zaskakujacy — wickszo$¢ nauczycieli z krétszym stazem
nauczania (mozna przyjaé, ze ukonczyli studia, kiedy uniwersytety prowadzily juz
okreslone kursy z zakresu TIK) opiera si¢ gléwnie na wiedzy zdobytej na studiach
(zob. Tabela 2).

Natomiast uwzgledniajac dynamiczny rozwéj cyfrowych narzedzi dydakeycznych,
nalezatoby oczekiwa¢, ze beda bra¢ udziat w kursach i/lub doksztatcaé sic we wtasnym
zakresie.

Ponad polowa nauczycieli twierdzi, ze korzysta z informacji uzyskanych na réz-
nych kursach, a az 30% uwaza samoksztalcenie za najcenniejsze zrédto wiedzy.
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Wykres 2. Zrédlo informacji na temat wykorzystania TTK w szkolnictwie

Najcenniejsze zrédto informacji zajgcia
uniwersyteckie
: T na studiach
inne, 7; 6% 27;

22%

samoksztatcenie,
37;30%

kursy TIK, 51; 42%
Zrédto: opracowanie whasne.

To bardzo interesujacy wniosek, ktéry pokazuje, ze nauczyciele sg zainteresowani
tematem i wyrazajg gotowo$¢ do samorozwoju i poswigcania wolnego czasu, aby do-
skonali¢ sie zawodowo.

Tabela 2. Zrédto informacji na temat wykorzystania TIK w edukacji

Zs:{f;ii::: Kursy TIK | Samoksztalcenie Inne
5-9 lac 13 6 4 2
10-19 lat 14 22 10 2
20-30 lat 18 17 2
Ponad 30 lat 5 6 !
Ogétem 27 51 37 7

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Kolejne pytanie dotyczylo samooceny nauczycieli. Otrzymane wyniki okazaly si¢
nieoczekiwane. Przewidywali§my, ze po doswiadczeniu pandemii nauczyciele beda po-
zytywnie postrzegaé swoje umiejetnosci. Wrecz przeciwnie — wyniki ujawnity niska
samoocen¢ odno$nie umiejetnosci cyfrowych lub ich wykorzystania w nauczaniu. Na
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podstawie wykresu 3 mozna zauwazy¢, ze stosunkowo duza liczba nauczycieli (n = 77;

63%) potrzebuje doskonalenia zawodowego w tym obszarze.
Wykres 3. Autorefleksja na temat umiejgtnosci cyfrowych w edukacji

Samoocena - umiejetnosci cyfrowe w dydaktyce

inne, 11; 9%

nie potrafie
obiektywnie oceni¢,
21;17%

niezadowalajace,
77; 63%

zadowalajace
13; 11%

Zrédto: opracowanie whasne.

Tylko 11% nauczycieli ocenia swoje umiejetnosci jako wystarczajace. Mozna by
si¢ spodziewa¢, ze miodsi nauczyciele beda bardziej swobodnie korzystad z technologii
w nauczaniu, ale wiréd zadowolonych z wtasnych kompetencji nauczycieli jest 2 peda-
gogbw z 5-9-letnim stazem pracy, 6 — z 10-19-letnim stazem pracy, 4 — z 20-29-let-

nim stazem pracy i 1 —z ponad 30-letnim stazem pracy (doktadnie 36 lat).

Kolejne pytanie (Jak czgsto korzystasz z technologii informacyjno-komunikacyj-
nych w trakcie zajg¢?) miato na celu sprawdzenie, czy nauczyciele korzystaja z tych na-
rzedzi regularnie, rzadko czy w ogdle. Odnotowano pozytywna korelacje odpowiedzi
(r=.222, p = .44) dotyczacych czestotliwosci korzystania z narzedzi cyfrowych i etapu

lekeji, w kedrym z nich korzystano (patrz ponizsza tabela).

Tabela 3. Etap, w ktdrym nauczyciele najczgsciej korzystaja z narzedzi cyfrowych w edukacji

Etap Prezentacja Utrwalanie
" . . Inne
motywacji wiedzy wiedzy
Kilka razy dziennie 13 6 4 2
Kilka razy w tygodniu 14 22 10 2
Kilka razy w miesigcu 18 17 2
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Etap Prezentacja Utrwalanie
.. . . Inne
motywagji wiedzy wiedzy
Kilka razy w roku 5 6 1
Nigdy nie uzywam 27 51 37 7

Zrédto: opracowanie whasne.

Wykres 4. Etapy lekeji, w ktérych nauczyciele korzystaja z narzedzi cyfrowych

Narzedzia cyfrowe sg uzywane gtéwnie na etapie

innym 9; 7%

motywacji
utrwalania 52;
wiedzy 43%
41;

34%

‘ prezentacji
wiedzy
20;
16%

Zrédto: opracowanie wlasne.

Wigkszo$¢ nauczycieli uzywa rozwiazan technologicznych podczas etapu motywa-
cyjnego i w koricowej czgsci lekeji. Mimo ze nauczyciele szkét podstawowych czesto
faczg tresci poszczegdlnych przedmiotéw, poprosilismy respondentéw o wskazanie
jednego przedmiotu, w ktérym najczeéciej korzystaja z narzedzi cyfrowych. Wigkszos¢
nauczycieli korzysta z TIK gléwnie w nauczaniu jezyka stowackiego (38%), matema-
tyki (33%), a nastgpnie nauk przyrodniczych (14%) i literatury/kultury (15%).

Zdecydowana wigkszos¢ respondentéw jest zgodna co do skutecznosci zastosowa-
nia nowych technologii i narzedzi cyfrowych w procesie dydaktycznym.
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Tabela 4. Skutecznos¢ stosowania narzedzi cyfrowych w szkolnictwie podstawowym (w opinii
nauczycieli)

Liczba Yaczna liczba Procent :2:::2;

Bardzo skuteczne 54 54 44.262 44.262

Skuteczne 65 119 53.278 97.541

Raczej nieskuteczne 3 122 2.459 100.000

Zupetnie nieskuteczne 0 122 0.000 100.000
Brak danych 0 122

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Niepokojacym ustaleniem jest fakt, ze nie wszystkie szkoly zatrudniajg specjaliste
odpowiedzialnego za kwestie technologiczne ani konsultanta, doradcy, informatyka,
ktéry zapewniatby wsparcie techniczne i/lub metodyczne w tym obszarze.

Wykres 5. Wsparcie technologiczne w szkofach

Brak osoby
Wsparcie Technologiczne odpowiedzialnej
7;
6%

/

Szkolny
administrator, 49;
40%

Administrator z
zewnatrz, 35;29%

Nauczyciel z
dodatkowym
przeszkoleniem
31;
25%

Zrédto: opracowanie whasne.
Zaleca si¢ i wspiera szkoly by utworzyly stanowisko szkolnego koordynato-

ra cyfrowego, co moze pozytywnie wplynaé na wykorzystanie narzedzi cyfrowych
W hauczaniu.
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Wnioski

Wyniki badan $wiadczg o tym, ze szkoly dysponuja odpowiednim wyposazeniem
technologicznym, a doskonalacy si¢ zawodowo nauczyciele sa swiadomi wymiernych
korzysci plynacych z cyfryzacji dla jakosci ksztatcenia. Nie maja jednak wystarczajacej
pewnodci siebie, aby korzysta¢ z narzedzi cyfrowych, dlatego nalezy opracowaé pro-
cesy ksztalcenia i wsparcia, ktére pozwolg zmierzy¢ si¢ z tq kwestig. Do podobnych
wnioskéw doszli réwniez Garcfa-Martin et al. (2023), Al-Awidi & Alghazo (2012)
oraz Winter et al. (2021). Z badani wynika ponadto, ze co najmniej 30% nauczycieli
aktywnie uczestniczy w doskonaleniu zawodowym w dziedzinie cyfryzacji i jest skton-
nych podja¢ samodzielng nauke.

Wyniki badari wskazuja na konieczno$¢ przeksztatcenia edukacji przedszkolnej
i reagowania na potrzebg rozwijania umiejgtnosci cyfrowych, ktére sa definiowane
jako kluczowe umiejetnosci XXI wieku. Podobne rekomendacje zostaty sformutowane
przez badaczy nie tylko w Stowacji i Czechach (Burgerovd i in., 2020), ale takze w in-
nych krajach, takich jak Gruzja (Cuenca, 2010), Arabia Saudyjska (Alnasib, 2023),
Wihochy, Polska (Tomezyk i in., 2022) i Ghana (Kwaah i in., 2022).

Nalezy odnotowa¢ kilka ograniczen dotyczacych niniejszego badania. W anali-
zie wykorzystano dobér préby uczestnikéw chetnych do wzigcia udziatu w badaniu.
Uwzglednienie dodatkowych narzedzi badawczych zwigkszyloby wiarygodnos¢ da-
nych. Niemniej jednak uwazamy, ze prezentowane badanie stanowi wktad w podkre-
$lenie istotnej i naglacej potrzeby zrewidowania tresci i formatu ksztatcenia nauczy-
cieli szkét podstawowych w celu zaspokojenia faktycznych potrzeb doskonalacych sig
nauczycieli.
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