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Wprowadzenie

Pojecie dojrzalo$ci/gotowosci szkolnej do uczenia si¢ matematyki
jest najczeSciej ujmowane w kategoriach posiadania odpowiednich umie-
jetnosci/kompetencji matematycznych i mozliwosci rozwojowych dziecka.
Dotychczas traktowano pojecie dojrzalosei i gotowosci szkolnej zamien-
nie, bowiem okreslanie jego poziomu dotyczylo dziecka siedmioletniego,
ktére z racji procesu dojrzewania, zwigzanego z wickiem kalendarzo-
wym, osiggalo nie tylko odpowiedni poziom dojrzaloci psychofizycznej,
ale takze gotowosci rozumianej jako uksztaltowanie odpowiednich kom-
petencji szkolnych'. W sytuacji, kiedy diagnozujemy dziecko pigcioletnie
1 szeScioletnie, powinniSmy ujmowac to zagadnienie raczej w aspekcie

' B. Wilgocka-Okon, Gotowosc szkolna dzieci szescioletnich, Warszawa 2003, s. 10.
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gotowosci szkolnej, niz dojrzalo$ci rozumianej jako osiagniecie przez nie
momentu réwnowagi mi¢dzy mozliwo$ciami rozwojowymi a wymaga-
niami szkoly. Wspdlczesnie gotowos¢ szkolng ,,rozpatruje si¢ jako proces
i efekt wspdldzialania aktywnosci dziecka i aktywnosci doroslych two-
rzacych warunki do uczenia sig, jako efekt interakeji, «wspdlgry» wiasci-
wosci dziecka i wlaSciwosci szkoly”?. Celem dzialan pedagogicznych jest
przygotowanie dziecka do dalszego etapu uczenia si¢ w tym réwniez
matematyki. Niezbednym warunkiem dobrego startu wydaje si¢ potrze-
ba obnizenia wymagan szkolnych i dostosowanie ich do mozliwosci roz-
wojowych dziecka szescioletniego, ktére nadal uczy si¢ przez zabawe, ma
potrzebe ruchu i wlasnej aktywnosci, by w kolejnych latach moglo osia-
gnaé dojrzalo$é do uczenia sig. I tylko w takim wypadku dziecko mlod-
sze osiggnie sukces w szkole.

Istotne dla rozréznienia miedzy badaniem dojrzalo$ci i gotowosci
szkolnej do uczenia si¢ matematyki jest przeanalizowanie dotychczaso-
wych definicji i wynikéw badan.

Z. Semadeni wymienia trzy podstawowe skladniki dojrzalosci dziec-
ka, ktére zwigzane sg z procesem przemian psychofizycznych. Sa to:
® dojrzalosé intelektualna (dojrzalo$é operacyjna, symboliczna i nu-
meryczna);
® dojrzalo§¢ motoryczno-percepcyjna (sprawno$¢ malej i duzej moto-
ryki, precyzja spostrzegania oraz koordynacja wzrokowo-ruchowa);
® dojrzalo$é emocjonalna (odpowiedni poziom odpornosci emocjo-
nalnej na sytuacje trudne)®.

Natomiast E. Gruszczyk-Kolczynska stwierdza, ze dzieci s3 ,,doj-
rzale do uczenia si¢ matematyki w szkole wowczas, gdy cheg si¢ uczy¢
matematyki, potrafig zrozumiel sens zalezno$ci matematycznych oma-
wianych na lekcjach 1 wytrzymuja napiecia, ktére towarzysza rozwigzy-
waniu zadaf matematycznych™. Zatem celem edukacji matematycznej
w przedszkolu jest rozbudzenie w dzieciach zainteresowania matema-
tyka, uczenia ich radzenia sobie w trudnych sytuacjach oraz uksztaltowa-
nie niezbednych kompetencji, takich jak:
® liczenie — rozumiane jako zdolnos¢ przeliczania obiecktow w mozliwie
szerokim zakresie oraz rozr6zniania liczenia blednego od poprawnego;
® dodawanie i odejmowanie — wyznaczanie wyniku dodawania i odejmo-
wania polegajace na liczeniu na palcach lub na innych zbiorach zastgpczych;

2 Tamze, s. 12.

3 7. Semadeni, Dojrzatos¢ dziecka do uczenia sie matematyki w warunkach szkolnych, [w:] Naucza-
nie poczatkowe matematyki. Podrecznik dla nauczyciela, t. 1, red. Z. Semadeni, Warszawa 1991,
s.270-271.

4 E. Gruszczyk-Kolczynska, Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie matematyki. Przy-
czyny, diagnoza, zajecia korekcyjno-wyrdwnawcze, Warszawa 1992, s. 20.
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® ustalanie réwnolicznosci przedmiotéw w zbiorach;

® numerowanie, postugiwanie si¢ liczebnikami porzagdkowymi;

©® orientowanie si¢ w schemacie wlasnego ciala, réznicowanie strony
lewej 1 prawej, okreslanie kierunkéw w przestrzeni;

® mierzenie dlugosci;

©® orientowanie si¢ w rytmicznej organizacji czasu’.

W ksztaltowaniu gotowosci szkolnej podkresla sie rozbudzanie cie-
kawosci poznawczej 1 rozwijanie réznorodnych zainteresowan, w tym
matematyka®. Zainteresowanie w tym przypadku mozna rozpatrywat
zgodnie z podang definicja przez A. Gurycka, jako ,nabywana przez czlo-
wicka w toku jego rozwoju wzglednie trwala obserwowalna daznos¢ do
poznawania otaczajacego go Swiata, wyrazajgca si¢ w postaci ukierunko-
wanej aktywnosci poznawczej o okreSlonym nasileniu oraz przejawiaja-
ca sie w selektywnym stosunku do przedmiotéw i spraw otoczenia, tzn.:
® wdostrzeganiu okre§lonych cech przedmiotéw oraz zwigzkéw i za-
leznoSci migdzy nimi, a takze wybranych probleméw;
® wdazeniu do ich poznania, zbadania czy rozwigzania,
® w przezywaniu réznorodnych, pozytywnych badZz negatywnych
uczué, zwigzanych z nabywaniem i posiadaniem wiedzy™’.

Ksztaltowanie gotowosci szkolnej dzieci szeScioletnich jest wielo-
etapowe. W praktyce pedagogicznej uwzglednia si¢ szereg czynnikéw,
warunkujacych osiggniccie optymalnych wynikdow w sferze rozwoju in-
telektualnego, emocjonalnego i motoryczno-percepcyjnego, ktére mozna
wyéwiczye®. Kladzie si¢ nacisk na indywidualng prace z dzie¢mi w celu
zapewnienia im lepszych szans edukacyjnych. Opracowywane 1 wpro-
wadzane s3 rozne metody rozwijajgce zainteresowania matematyka, sty-
mulujgce aktywnosé poznawczg i motoryczng przedszkolakéw. Jedna
z takich innowacyjnych rozwiazan jest wloska metoda opracowana przez
Mari¢ Montessori (19870-1952) coraz cz¢sciej realizowana w wielu pol-
skich przedszkolach. Dlatego wazne jest przeprowadzanie badan, majg-
cych na celu okreslenie stopnia jej recepcji oraz efektow.

Gléwnym zamierzeniem tego artykulu jest przedstawienie wynikéw
badai pilotazowych prowadzonych w ramach projektu badan statutowych

° E. Gruszczyk-Kolczyniska, E. Zielinska, Program wspomagania rozwoju, wychowania i edukacji
starszych przedszkolakow (czterolatkdw i pieciolatkéw), Warszawa 2009, s. 243-252.

6Zob. A. Tyl, Rozbudzanie zainteresowania matematykg w edukagji przedszkolnej, [w:] Edukacgja
przedszkolna w teorii i praktyce, red. S. Wtoch, Opole 2006, s. 251-261.

7 A. Gurycka, Zainteresowania, [w:] Encyklopedia psychologii, red. W. Szewczuk, Warszawa 1998,
s. 1078.

8 Na temat nabywania kompetencji matematycznej przez dzieci przedszkolne zob. R. Reclik, Kom-
petencje matematyczne dziecka koriczacego edukacje przedszkolng a dojrzatos¢ do uczenia sie
matematyki w warunkach szkolnych, [w:] Edukacja przedszkolna w teorii i praktyce, red. S. Wtoch,
Opole 2006, s. 171-179.
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na temat ,Edukacja alternatywna w wychowaniu elementarnym”. Badania
przeprowadzone zostaly w roku szkolnym 2012/2013 w Przedszkolu Inte-
gracyjnym Montessori w Krakowie. Dobdr placowki byt celowy, bowiem jest
to jedno z najdluzej funkcjonujacych przedszkoli w Polsce w calo$ci oparte
na zalozeniach pedagogicznych M. Montessori. Dziala ona nieprzerwanie
od 1995 roku, dyrektorkg jest mgr Elzbieta Zabiegaj. Celem badan bylo zdia-
gnozowanie stanu gotowosci szkolnej do uczenia si¢ matematyki w szkole
wérdd dzieci z rocznikéw 2006 1 2007. W metodzie Marii Montessori mate-
matyka stanowi wazny obszar edukacyjny, ktorego celem jest uczenie dziec-
ka samodzielnosci, rozwijania zainteresowania matematyka, wprowadzanie
w $wiat liczb, odkrywania znaczenia kodowania i dziala numerycznych,
a takze podejmowania celowych dzialan zmierzajacych do rozwigzywania
zadah matematycznych i odpornosci emocjonalnej. Wyniki badan majg wska-
zai, jakie sg efekty uczenia si¢ matematyki dzieci w wieku przedszkolnym
prowadzonych metodg M. Montessori. W tym opracowaniu ograniczamy
sic do przedstawienia wynikow czastkowych. W dalszym toku badaf zostana
one poréwnane z efektami uzyskanymi przez dzieci w innych placéwkach mon-
tessoriafiskich, jak réwniez w przedszkolach prowadzonych tradycyjnie.

Cele i tresci edukacji matematycznej
w metodzie Marii Montessori

Najkorzystniejszym wickiem rozpoczgcia systematycznego przygo-
towania dzieci do nauki w szkole w koncepcji M. Montessori jest ukofi-
czenie trzeciego roku zycia. Warunkiem przekroczenia progu przedszkola
jest stwierdzenie gotowosci przedszkolnej, ktéra migdzy innymi umozli-
wia szybkg adaptacj¢ dziecka do nowych warunkéw i stymulowanie mo-
tywacji do nabywania nowych umiejetno$ci. Obserwowanie i nasladowa-
nie starszych kolegéw lub bardziej kompetentnych réwiesnikéw w grupie
mieszanej wickowo, a takze mozliwo$é dokonywania wyboru wlasne;
aktywnosci z materialami rozwojowymi w przygotowanym otoczeniu
stopniowo prowadzi do osiggania gotowosci szkolne;.

Analizujac teoretyczne i praktyczne zalozenia edukacyjne M. Mon-
tessori, mozna jednoznacznie stwierdzié, ze opracowane zasady i material
rozwojowy z wszystkich obszaréw edukacyjnych holistycznie oddzialuja
na osiaganie odpowiedniej gotowosci szkolnej zgodnie z mozliwo$ciami
rozwojowymi dzieci. Obszarami wspomagajgcymi uczenie si¢ matematyki
sa na pewno: &wiczenia praktycznego zycia, materialy rozwijajace zmysly
i edukacja jezykowa. Szczegdlowy opis celow i zalozen tychze obszaréw znaj-
duje si¢ w licznej polskiej i zagranicznej literaturze’. Ze wzgledu na przed-

9 Literatura podana w bibliografii.



EDUKACJA
ELEMENTARNA

miot badan prezentowany w tym raporcie ograniczono sie tylko do wska-
zania celow 1 tresci realizowanych w obszarze edukacji matematycznej
w przedziale wickowym od trzech do szesciu lat. Prezentacja materialéw
rozwojowych uzalezniona jest od indywidualnych mozliwosci dziecka
oraz od aktualnego poziomu rozwoju myslenia i umiejetnos$ci matema-
tycznych. Ze wzgledu na duze rozbieznosci w podawanych w polskiej
literaturze podzialach materialéw rozwojowych ponizej zaprezentowa-
no propozycje treci w oparciu o zrodlo, jakim jest monografia Marii Mon-
tessori Psicoaritmetica®. Ograniczono si¢ tu tylko do przedstawienia tre-
$ci, kedre sg realizowane w przedszkolu.

A. Liczenie w zakresie pierwszej dziesigtki. Wprowadzenie do aryt-
metyki.

1. Przeliczanie do 10 na sztangach (w innym tlumaczeniu ,belki”)
numerycznych.

2. Poznanie znaku graficznego na tabliczkach z cyframi piaskowymi.

3. Przeliczanie wrzecion od 0 do 9.

4. Czerwone zetony — parzysto$¢ i nieparzystos¢ liczb.

B. Wprowadzenie do systemu dziesi¢tnego.

1. System dziesietny.
® wprowadzenie do systemu dziesi¢tnego — ztoty material perfowy;
® karty do zapisu liczb;
® tworzenie liczb wielocyfrowych (zloty material perlowy oraz karty
do ich zapisu).

2. Dzialania réwnolegle do systemu dziesi¢tnego.
® przeliczanie od 11-19 oraz od 11-99 na Tablicach Séguina;
® przeliczanie dziesiatkami i setkami — taficuch 100 i 1000;

C. Dalsze éwiczenia w zakresie systemu dziesi¢tnego.
wprowadzenie do dodawania w ,pamieci” — ,,waz dodatni”;
dziatania na tablicach do dodawania;

¢wiczenia w zapisie dzialan arytmetycznych w zakresie od 1 do 18

D. Dzialania arytmetyczne na duzych liczbach.
® dodawanie na zlotym materiale perfowym;
® mnozenie na zlotym materiale perfowym;

19 M. Montessori, Psicoaritmetica, Roma 1971, 1994.
"W tej grupie materiatéw znajduja sie takze: waz ujemny oraz tablice do odejmowania, jednakze
W pozydji cytowanej powyzej nie sg one podane.
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odejmowanie na zlotym materiale perfowym;

[ ]
® dzielenie na zlotym materiale perfowym;
® gra punktowa (dla dzieci starszych);

[ ]

graw ,znaczki” (dla dzieci starszych).

E. Dalsze ¢wiczenia poglebiajace dzialania arytmetyczne w zakresie
mnozenia.
® dzialania na kolorowych perlach;
® tablica do mnozenia.

Ta grupa materialéw zostala nazwana przez Mari¢ Montessori jako uogdl-
nienie. Kolejna grupa to hierarchia, w ramach ktérej dzieciom proponuje si¢
tworzenie liczb od 1 000 do miliona i wyzej oraz dzialania na liczydlach
w zakresie wielkich liczb. Kolejna grupa to dzielenie, ktére zaczyna mala tablica
do dzielenia, nastepnie duza tablica oraz karty do zapisu dzialafi. W kolejnych
grupach dzieci w wieku szkolnym poznajg inne dzialania arytmetyczne.

Cele realizowane w zakresie liczenia do 10 mozna okresli¢ jako:

1. Umozliwianie do§wiadczenia iloSci, nazwy ilosci 1 statosci.

2. Wyrabianie umiej¢tnosci przeliczania.

3. Poznanie i zapoznanie sekwencji liczb.

4. Poznanie graficznego symbolu ilosci, czyli cyfry.

5. Przygotowanie do pisania cyfr.

6. Poznanie zwigzku pomigdzy iloscig i symbolem.

7. Wprowadzenie do dodawania i odejmowania (dopelnianie do
10 — sztangi numeryczne).

8. Ksztaltowanie umiejetnosci poréwnywania ilo$ci — poznanie zna-
kow <, >, =.

9. Zapoznanie z zerem 1 ksztaltowanie pojecia zera jako zbioru pustego.

10. Ksztaltowanie pojecia liczby w aspekecie mnogosciowym.

11. Poznanie pojgcia parzysto$ci i nieparzystosci liczb.

12. Zapoznanie ze sposobem tworzenia zbioréw od 1 do 10.

Propozycje éwiczen umozliwiajace osigganie wyzej wymienionych
celéw to:
gry z wykorzystaniem sztang numerycznych;
prezentacja cyfr piaskowych;
przyporzadkowanie obrazu graficznego liczby do konkretu (sztangi);
przedstawienie zera;
przeliczanie wrzecion;

przedstawienie parzystosci i nieparzystosci liczb z wykorzystaniem zetondw.
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Cele realizowane w zakresie systemu dziesigtnego to:

1. Poznanie zasad systemu dziesi¢tnego.

2. Ksztaltowanie umiejetnosei przeliczania dziesigtkami i setkami.

3. Ksztaltowanie umiejetnosci przeliczania od 11 do 19, od 10 do 99.

4. Przyporzadkowywanie symbolu graficznego liczby do ilosci.

5. Ksztaltowanie stalosci elementéw zbioréw niezaleznie od ich ulozenia.

6. Doskonalenie umiejetnosci dodawania z przekraczaniem progu
dziesigtkowego.

7. Poznanie sposobu wykonywania obliczefi przez dopetnianie do 10.

8. Doswiadczanie przemienno$ci dodawania.

9. Ksztaltowanie umiej¢tnosci wykonywania dzialaf arytmetycznych
w systemie dziesietnym.

10. Poznanie znakéw +, -, x, :.

11. Umozliwianie stopniowego uniezalezniania si¢ od konkretéw
w czasie wykonywania dzialan arytmetycznych (poczatek liczenia pamie-
ciowego).

12. Doskonalenie umiejetnosci wykonywania dzialafi matematycz-
nych w wybrany przez dziecko sposéb.

13. Poznanie wszystkich kombinacji mnozenia do 100 (na konkretach).

14. Poznanie geometrycznego obrazu mnozenia i przemiennosci
mnozenia.

15. Przygotowanie do potggowania liczb.

16. Ksztaltowanie umiej¢tnosci dzielenia.

17. Poznanie zwigzkéw pomi¢dzy dzieleniem a mnozeniem.

18. Obserwowanie, ze nie wszystkie liczby sa podzielne (bez reszty),
ze niektore liczby maja kilka dzielnikéw.

19. Uczenie si¢ systematycznego i pamig¢ciowego liczenia.

20. Samodzielne sprawdzanie wynikéw na kartach kontrolnych.

Wprowadzenie do systemu dziesi¢tnego oraz zrozumienie, na czym
polegaja dzialania arytmetyczne opiera si¢ na prezentacji tak zwanego
zlotego materialu perfowego. Dziecko, zgodnie z poziomem rozwoju my-
§lenia samodzielnie dokonuje dzialaf arytmetycznych na konkrecie. Za-
poznaje si¢ réwniez z zapisem liczb dwucyfrowych, trzycyfrowych i czte-
rocyfrowych. Przelicza kolorowe perly, ksztaltujac zdolnos¢ przeliczania
dziesigtkami 1 setkami. Rozwigzuje proste zadania tekstowe.

W pierwszym etapie uczenia si¢ arytmetyki dziecko liczy w zakresie
pierwszej dziesiatki, a nastgpnie wprowadzane jest w system dziesi¢tny.
Dzialajac na konkrecie, dos§wiadcza, na czym polegaja dzialania arytme-
tyczne, a poprzez czeste ich powtarzanie stopniowo zaczyna je opanowy-
wac pamigciowo.
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Zatozenia metodologiczne czastkowych badan wtasnych

Problem gléwny przeprowadzonych badaf zostat sformutowany w po-
staci nast¢pujgcego pytania:

Jaki poziom gotowosci szkolnej osiagnely dzieci z rocznikéw 2006
12007 uczeszczajace do Przedszkola Integracyjnego Montessori w Kra-
kowie w roku szkolnym 2012/2013?

Przeprowadzone badania mialy charakter diagnostyczno-wyja$nia-
jacy, dlatego problematyka szczegélowa koncentrowala si¢ wokét udzie-
lenia odpowiedzi na nastgpujace pytania:
® Jaki poziom gotowosci szkolnej osiagnely dzieci z rocznikéw 2006
1 2007 w zakresie rozwoju myslenia w badaniu przeprowadzonym we
wrze$niu 2012 1 kwietniu 2013 roku?
® Jakajestréznica migdzy otrzymanymi wynikami z wrze$nia 2012
1 kwietnia 2013 dzieci z obu rocznikéw?

Gléwna metoda badawczg byla analiza dokumentéw z technikg te-
stow pedagogicznych i obserwacja. W celu okre$lenia gotowosci szkolne;
w przedszkolu nauczycielki przeprowadzily dwukrotnie badania testowe
przy uzyciu Karty do diagnozowania gotowosci szkolnej wydanej przez
Nowa Er¢'?. Do analizy wynikéw badafi w tym przypadku czgstkowych
wykorzystano tylko jeden obszar wskazany w problematyce badawcze;.

Okreslenie gotowosci szkolnej w zakresie mySlenia dotyczyl oceny
nastgpujacych wskaznikow:
laczy przyczyne ze skutkiem;
odczytuje informacje przekazane za pomocg symboli;
uzasadnia swoje wybory;
rozwigzuje zadania logiczne (zagadki);
rozréznia lewa 1 prawg strone;
ustala polozenie obiektéw w przestrzeni;
poréwnuje liczebno$é zbiordw, stosujac okreslenia ,,wigcej”, ,,mnie;j”,
style samo”;
® porzadkuje obiekty wedlug podanego kryterium (od najmniejszego
do najwigkszego);
® poprawnie liczy obiekty na materiale konkretnym;
©®  ustala poprawny wynik dodawania, postugujac si¢ materialem konkretnym;
® ustala poprawny wynik odejmowania, poslugujac si¢ materialem
konkretnym;
® stosuje liczebniki porzadkowe;

12H. Derewlana, B. Michalska, J. Swigtek, B. Wosiriska, Karty do diagnozowania gotowosci szkol-
nej, Warszawa 2002.
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rozréznia podstawowe figury geometryczne (kolo, kwadrat, trojkat,
prostokat);

klasyfikuje obiekty wedlug przynajmniej dwéch cech (wielko$é, ko-
lor, ksztalt);

uklada rytmy, kontynuujac podany wzér.

Gotowosé szkolna w wyzej wymienionych wskaznikach oceniana
byla w nast¢pujacy sposéb:

Poziom A: dziecko samodzielnie (starannie/doktadnie/bezblednie)
wykonuje okre§lone wskaznikiem czynnosci, jego dzialanie wskazuje na
to, ze badana umiejetnos¢ zostala w pelni uksztaltowana.

Poziom B: dziecko samodzielnie wykonuje okre$lone wskaznikiem
czynnosci, popelniajac pojedyncze/nieznaczne/niewielkie/drobne bledy,
jego dzialania wskazuja na to, ze badang umiejetnos$é nalezy doskonalié.

Poziom C: dziecko podejmuje proby samodzielnego wykonania za-
dania lub oczekuje wsparcia (wykonuje czynnosci nieprecyzyjnie/niedo-
kiadnie/niestarannie/popelnia bledy/jego dzialania wskazuja na to, ze
badana umiejetno$é jest w fazie ksztaltowania i nalezy ja rozwijaé.

Poziom D: nie podejmuje okreslonych czynnosci samodzielnie ani
z pomocg nauczyciela lub wykonuje zadania niepoprawnie, jego dziala-
nia wskazujg na to, ze badana umiejetnos¢ jeszcze nie wystepuje.

Badaniami zostaly objete wszystkie dzieci z rocznika 2006 (liczba
dzieci wyniosta 8) 12007 (liczba dzieci wyniosta 22), z czterech grup mie-
szanych wiekowo dzialajacych w Przedszkolu Integracyjnym Montessori
w Krakowie. Dzieci byly diagnozowane dwukrotnie w roku szkolnym
2012/2013, zgodnie z wytycznymi. Pierwsze badanie odbylo si¢ we wrze-
$niu 2012 roku, drugie w kwietniu 2013 roku. Wszystkie wyniki badan
zostaly przeanalizowane ilo§ciowo. Badani otrzymali odpowiednio do
osiagnigtego poziomu gotowosci szkolnej punkty (poziom A — 4 punkty;
poziom B — 3 punkty; poziom C -2 punkty; poziom D — 1 punkt), w celu
okreslenia ile dzieci otrzymalo maksymalng liczbe punktéw — poziom
najwyzszy, nastgpnie poziom wysoki, $redni, niski i najnizszy.

Prezentacja i opis wynikow badan

1. Poziom gotowosci szkolnej badanych dzieci w zakresie rozwoju
myslenia

W obszarze okre$lajacym rozw6j myslenia wyodrebniono 15 wskaz-
nikow, ktdre byly poddane ocenie na podstawie wykonywania przez ba-
danych zadan. W celu okre§lenia poziomu gotowosci szkolnej w tym za-
kresie dokonano podziatu ze wzgledu na otrzymane przez dzieci punkty
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za wszystkie zadania, ktére przyjely odpowiednio wartosci dla poziomu
A — 4 punkty, poziomu B — 3 punkty, poziomu C — 2 punkty oraz pozio-
mu D — 1 punkt. Poziom najwyzszy okre$lala maksymalna liczba punk-
téw — w tym przypadku wyniosla ona 60 punktéw. Poziom wysoki okre-
§lono w granicach od 59-53 punktéw; poziom Sredni to otrzymane punkty
mi¢dzy 45-52, poziom niski mi¢dzy 30-44, ponizej 29 punktdow to po-
ziom najnizszy, ktéry $wiadczy o braku zadawalajacej gotowosci do pod-
jecia nauki w szkole. Przyjecie takiego podzialu bylo celowe.

We wrze$niu poziom gotowosci w zakresie rozwoju myslenia na naj-
wyzszym poziomie osiggnelo siedmioro dzieci (23%), otrzymujac mak-
symalna liczbe punktéw (w tym troje szeSciolatkéw). Poziom wysoki,
oznaczajacy, ze dziecko w niektérych zakresach jest w trakcie udoskona-
lania badanej umiej¢tnosci, wykonuje ja, ale potrzebuje pomocy lub robi
nieliczne bledy osiagnelo dwanascioro dzieci (czworo z rocznika 2006,
o$mioro z rocznika 2007) i otrzymalo punktdéw w granicach od 53 do 59,
co stanowi 40%. Poziom $redni w granicach od 45 do 52 punktéw osig-
gnelo o§mioro dzieci, czyli 27% (w tym jedno z rocznika 2006). Poziom
niski 36 punktéw osiggneto jedno dziecko. Natomiast dwoje badanych,
otrzymujac po 22 punkty, znalazlo si¢ w granicach najnizszego pozio-
mu, co $wiadczy, ze wigkszo$¢ umiejetnosei jest na poziomie nieosiggal-
nym przez nich lub dopiero si¢ ksztaltuje. Przyczyna tak niskich umiejet-
nosci w tych przypadkach jest op6zZniony rozwdj intelektualny.

Wryniki badan z kwietnia wskazujg, ze dziesi¢cioro dzieci osiggngto mak-
symalng liczbe punktéw (33%). Na poziomie wysokim zostalo ocenionych
trzynascioro dzieci (w tym dwoje z rocznika 2006), co stanowi 43,3%. Poziom
Sredni, w granicach mig¢dzy 45-52 punktami ocenionych zostalo piecioro dzie-
ci (16,7%). Natomiast dwoje nadal utrzymuje si¢ na poziomie najnizszym, co
oznacza, ze w zakresie rozwoju my$lenia i wykonywania zadan te dzieci nie s3
w stanie w najblizszym czasie naby¢ badanych umiejetnosci (Tabela 1).

Tabela 1. Poziom gotowosci szkolnej badanych dzieci w zakresie myslenia

Data badania Wrzesien 2012 Kwiecieni 2013
Rocznik/poziom | 2006 | 2007 | Razem| % 2006 | 2007 | Razem| %
Poziom najwyzszy | 3 4 7 23 5 5 10 33
Poziom wysoki 4 8 12 40 2 11 13 43,3
Poziom $redni 1 7 8 27 1 4 5 16,7
Poziom niski 0 1 1 3 0 0 0 0
Poziom najnizszy | 0 2 2 7 0 2 2 7
Razem 8 22 30 100 8 22 30 100

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Poddajac szczegdlowej analizie otrzymane wyniki (Tabela 2), moz-
na stwierdzié, ze wszystkie dzieci szeScioletnie w badaniu z wrze$nia 2012
roku w siedmiu wskaznikach osiagnely najwyzszy poziom. W pozosta-
tych o$miu niektérzy badani osiggneli poziom B lub C. Troje z nich mia-
lo problemy z rozréznianiem lewej 1 prawej strony, nie ustalalo wyniku
odejmowania na materiale konkretnym. W pojedynczych przypadkach
mylily si¢ w odczytywaniu informacji za pomocg symboli oraz mialy pro-
blemy w rozwigzywaniu i uzasadnianiu zadan logicznych. Wyniki wska-
zuja, ze badane dzieci osiagnely wysoki poziom prawie we wszystkich
aspektach §wiadczacych o rozwoju myslenia i gotowosci do nauki mate-
matyki w szkole.

Tabela 2. Poziom gotowosci szkolnej w zakresie rozwoju myslenia dzieci z rocznika 2006.
Data badania: wrzesien 2012.

Wskaznik rozwoju myslenia Chtopcy | Dziewczynki | Razem
ABCD|AB|CD AB|ICD
1. Laczy przyczyng ze skutkiem 20-11)-|5]-|- F 71-111|-
2. Odczytuje informacje przekazane
za pomoca symboli 201 - |- |4]1)-]- 62|-|-
3. Uzasadnia swoje wybory 3/ -1-F 15]-]-F 8|-1-
4. Rozwigzuje zadania logiczne (zagadki) 20-111|- 1 4]1]-|- 6[11]-
5. Rozroznia lewa 1 prawg strong 20-111|- 132|-|- 5(211]-
6. Ustala polozenie obiektéw w przestrzeni 201 - |- 141]1-]- 62|-|-
7. Poréwnuje liczebno$é zbioréw 3-1-F |5]-]-F 81-1-
8. Porzadkuje obiekty wedtug podanego kryterium | 3] -|- |- [ 4|1 - - 711-1-
9. Poprawnie liczy obiekty na materiale konkretnym |3|-|- |- |5]-|- |- 8l-1-
10. Ustala poprawny wynik dodawania,
postugujac si¢ materialem konkretnym 3 -1- | 1 41]-|- 71~ -
11. Ustala poprawny wynik odejmowania,
poslugujac si¢ materialem konkretnym 20-1-11312|-1- 512|-1
12. Stosuje liczebniki porzadkowe 3-1-F |5]-]-F 81-1-
13. Rozréznia podstawowe figury geometryczne 3-1-F 15]-1- 81-1-
14. Klasyfikuje obiekty wedlug
przynajmniej dwoch cech 3/ -1-F 15]-]-F 8|-1-
15. Uklada rytmy, kontynuujac podany wzor 3-1-F |5]-]-F 8|-1-

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Wyniki otrzymane w kwietniu 2013 (Tabela 3) wskazuja, ze dzieci,
kt6ére w pierwszym badaniu byly na poziomie doskonalenia brakujacych
jeszcze umiejetnosci, osiggnely wyzszy poziom. W pojedynczych przypad-
kach wystepuja nadal problemy z ustalaniem polozenia obiektéw przedmio-
tow, laczeniem przyczyny ze skutkiem, rozwigzywaniem zadaf, logicznych
rozréznianiem stronnosci, a takze z dodawaniem i odejmowaniem. Przy-
czynami braku pelnej gotowosci w zadaniach s3 zdiagnozowane u tych
dzieci zaburzenia rozwoju integracji sensorycznej, niepelnosprawnosé, a takze
wiek kalendarzowy (urodzone z koficem roku).

Tabela 3. Poziom gotowosci szkolnej w zakresie rozwoju my$lenia dzieci z rocznika 2006.
Data badania: kwiecien 2013.

Wskaznik rozwoju myslenia Chlopcy | Dziewczynki |[Razem
AB|CID |ABICID  |ABIC|D
1. Laczy przyczyng ze skutkiem 20-1]- [5]-]- 71-111-
2. Odczytuje informacje
przekazane za pomocg symboli 201)-1- [5]-|- 711]-1-
3. Uzasadnia swoje wybory 3l-1-F [5]-]- 81-1- |
4. Rozwiazuje zadania logiczne (zagadki) 20-1]- [5]-]- 71-111-
5. Rozréznia lewa i prawa strong 3-1-F [312]-]- 612]-|-
6. Ustala polozenie obicktéw w przestrzeni 201|-1- [4|1]-]- 62]-|-
7. Poréwnuje liczebno$¢ zbiorow,
stosujgc okreslenia ,,wiecej”, ,mniej”, ,tyle samo” 3--F [5]-1]- |- - -k
8. Porzadkuje obiekty wedlug podanego kryterium |3 {-{- |- |4|1|-|- 711]-1-
9. Poprawnie liczy obiekty na materiale konkretnym 3 |-|- - |5|-|- |- 81-1- |
10. Ustala poprawny wynik dodawania,
postugujac si¢ materialem konkretnym 30-1-F [4]1]-|- 711]-1-
11. Ustala poprawny wynik odejmowania,
postugujac si¢ materialem konkretnym 20-1-1 [4]1]-|- 6/1]-1
12. Stosuje liczebniki porzadkowe 30-1-F [5]-1-] 81-1- |
13. Rozréznia podstawowe figury geometryczne 3l-1-F [5]-]- 81-1|-
14. Klasyfikuje obickty wedlug przynajmniej dwéch cech |3 |- |- - [5]- |- |- 81-1|-
15. Uklada rytmy, kontynuujgc podany wzor 30-1-F [5]-]- 81-1-

Zrédto: opracowanie wiasne.

Grupa badanych dzieci, urodzonych w roku 2006, osiagneta odpo-
wiedni poziom gotowosci szkolnej do uczenia si¢ matematyki. Dzieci,
ktére zostaly rok dtuzej w przedszkolu mialy czas na udoskonalenie bra-
kujacych umiejetnosci w zakresie uczenia si¢ matematyki.
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Wryniki dzieci urodzonych w roku 2007 ksztaltowaly si¢ w nastepu-
jacy sposob (Tabela 4). We wrze$niu 2012 roku najwigcej dzieci pigcio-
letnich osiagn¢to wyniki na poziomie A:
® w zakresie porzadkowania obicktéw wedlug podanego kryterium (od
najmniejszego do najwickszego) — 18 dzieci, co stanowi 81% ogbtu badanych;
® klasyfikowania obiektéw wedlug przynajmniej dwoch cech — 17 dzie-
ci (77%);
® stosowania liczebnikéw porzadkowych — 16 dzieci (72%);
® poprawnego liczenia obicktéw na materiale konkretnym — 15 dzieci (68%);
® poréwnywania liczebnoSci zbioréw, stosujac okreslenia ,mniej”,
swiecej” 1 ,tyle samo” — 14 dzieci (63%).
® odczytywania informacji przekazywanych za pomocg symboli oraz
rozrbzniania podstawowych figur geometrycznych — 13 dzieci (59%);
® rozwigzywania zadan logicznych (zagadki) — 11 dzieci (50%).

W pozostatych wskaznikach liczba dzieci, ktdre osiggnely poziom A,
oscylowala w granicach od 6 do 9. Umiejetnoscia rozrozniania lewej
1 prawej strony oraz ustalania polozenia obiektéw w przestrzeni wykaza-
to si¢ dziewigcioro dzieci. I te wskazniki wypadly najstabiej w pierwszym
badaniu. SzeScioro dzieci robilo drobne bledy w rozréznianiu stronno-
Sci, piecioro pigciolatkéw osiagnelo poziom C, co $wiadczy, ze oceniana
umiejetnos¢ dopiero si¢ ksztaltuje, a dwoje nie podjelo proby. Troche le-
piej wypadly dzieci w ustalaniu polozenia obiektéw. Dziewigcioro bada-
nych osiggnelo poziom B (robilo drobne biedy), troje ocenione zostalo
na poziomie C ijedno na poziomie D. Najstabiej wypadly dzieci w usta-
laniu poprawnych wynikéw dodawania: 8 — poziom A, 11 — poziom B,
1 — poziom C i 2 — poziom D oraz odejmowania: 6 — poziom A, 10 —
poziom B, 2 — poziom C i 4 — poziom D. W tym miejscu trzeba stwier-
dzié, ze dzieci pigcioletnie osiagnely zadawalajace wyniki. W grupie ba-
danych pieciolatkéw jest 17 dzieci, ktdre urodzily si¢ w drugiej polowie
roku. Zatem w momencie pierwszego badania nie mialy skoficzonych
pigciu lat. Badane kompetencje matematyczne, w ktérych dzieci osiggne-
ly stabsze oceny, $cisle zwigzane s3 z rozwojem proceséw poznawczych,
ktérych nie mozna przyspieszyl. Pozostale umiejetnosei stymulowane,
od trzeciego roku zycia, odpowiednio przygotowanym materialem Mon-
tessori przyniosly pozytywne efekty (klasyfikowanie, poréwnywanie,
mySlenie przyczynowo-skutkowe, przeliczanie, odczytywanie symboli,
rozréznianie figur geometrycznych). Celem badan przeprowadzonych we
wrze$niu byla wstgpna diagnoza gotowosci szkolnej, ktéra pozwala na-
uczycielom na wdrozenie indywidualnego planu pracy z dzie¢mi. Po sze-
§ciu miesigcach dzieci zostaly powtérnie zdiagnozowane.
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Tabela 4. Poziom gotowosci szkolnej w zakresie rozwoju mySlenia dzieci z rocznika 2007.

Data badania: wrzesient 2012.

Wskaznik rozwoju myslenia Chlopcy | Dziewczynki | Razem
A|B|CD |A|B|C|D ABIC/D
1. Laczy przyczyne ze skutkiem 9|1/1|1 |54]-]1 4512
2. Odczytuje informacje
przekazane za pomocg symboli 912|-1 |4/5|1) - B711
3. Uzasadnia swoje wybory 91-1112 [63]-1 5313
4. Rozwiazuje zadania logiczne (zagadki) 641115311 172 2
5. Rozréznia lewg i prawa strong 5(313]1 (4321 916152
6. Ustala polozenie obiektow w przestrzeni 7\3121- 1216/1]1 91913]1
7. Poréwnuje liczebno$é¢ zbiordw,
stosujac okreslenia ,,wiecej”, ,mniej”, ,tyle samo” 8131-11 |6(3]-|1 “eo -2
8. Porzadkuje obiekty wedlug podanego kryterium |10 2 -|- |8 |1|1|- 18§31 -
9. Poprawnie liczy obiekty na materiale konkretnym (9(2]- 1 [6(3]-]1 55 -2
10. Ustala poprawny wynik dodawania,
poslugujac si¢ materialem konkretnym 416|111 |4]5|-|1 8111 1|2
11. Ustala poprawny wynik odejmowania,
postugujac si¢ materialem konkretnym 3141213 (31/6]-|1 6(10 2 4
12. Stosuje liczebniki porzadkowe 91-1112 |71-]2]1 16-13|3
13. Rozréznia podstawowe figury geometryczne 71312|- [6|3]1]- B 6 3 -
14. Klasyfikuje obiekty wedtug przynajmniej dwdch cech [9(1]2(- [8|2]-|- 17 3 2| -
15. Uklada rytmy, kontynuujac podany wzor 911|2(- |5 14|11 - 462 -

Zrédto: opracowanie wiasne.

Wryniki otrzymane w drugim badaniu potwierdzaja, ze wigkszo§é
dzieci osiggnela gotowosé szkolng na poziomie A lub B we wszystkich

wskaznikach rozwoju mySlenia. Troje dzieci natomiast spo§rod 22 znaj-

duje si¢ na poziomie C lub D, co oznacza, ze nie osiagnely gotowosci
szkolnej. Powodem tak niskich ocen, jak juz bylo wspomniane, jest op6z-

nienie intelektualne badanych w dwéch przypadkach, a w jednym dwu-
jezyczno$¢ (we wrze$niu 2012 roku dziecko rozpoczelo edukacje w pol-
skim przedszkolu). W ocenie tych zadaf bylo wymagane uzasadnienie

wybordéw, odczytywanie i rozumienie symboli, co moglo wplynaé¢ na dos¢

niski wynik. Jednakze trzeba stwierdzié, ze rok pobytu dziecka w przed-

szkolu przynidst efekty, bowiem w pierwszej probie otrzymalo tylko 36

punktéw, a w drugiej 49.
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Tabela 8. Poziom gotowosci szkolnej w zakresie rozwoju myslenia dzieci z rocz-

nika 2007. Badanie z kwietnia 2013.

Wskaznik rozwoju mys$lenia Chlopcy |Dziewczynki |Razem
ABICD|ABCD |AB|ICD
1. Laczy przyczyne ze skutkiem 912/-11 18]1]-]1 173]- |2
2. Odczytuje informacje
przekazane za pomocg symboli 101 -[1]8]1|1]- 1812]1]1
3. Uzasadnia swoje wybory 911/1]1 6/3]-]1 514|1]2
4. Rozwigzuje zadania logiczne (zagadki) 6/5-11 4|5 -1 1010 -|2
5. Rozréznia lewg i prawg strong 813[1/- 16(2/1]1 14521
6. Ustala polozenie obiektéw w przestrzeni 911/1|- 16/3]-|1 514/1|1

7. Poréwnuje liczebno$é zbioréw,
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stosujac okreslenia ,,wiccej”, ,mniej”, ,tyle samo” 10
8. Porzadkuje obiekty wedlug podanego kryterium |10
9. Poprawnie liczy obiekty na materiale konkretnym |10
10. Ustala poprawny wynik dodawania,
poslugujac si¢ materialem konkretnym 713[1/1]5/4]-]1 2|7/1]2
11. Ustala poprawny wynik odejmowania,
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postugujac si¢ materialem konkretnym 6(312]1[5/4]-|1 117]2(2
12. Stosuje liczebniki porzadkowe 9(1-2 |71 11 1612|1]3
13. Rozréznia podstawowe figury geometryczne 912/1|- |8/1]1]- 17)312] -
14. Klasytikuje obiekty wedtug przynajmniej dwéch cech 100 1) 2| - | 91] -| - 9212]-
15. Uklada rytmy, kontynuujac podany wzor 91211|- 16/3|1] - 552]-

Zrédto: opracowanie wiasne.

Niektére dzieci, na dalszym etapie ksztalcenia wymagaja éwiczen,
ktoére pomogg im w pelni uksztaltowaé umiejetnosé rozwigzywania lo-
gicznych zadaq, orientowania si¢ w przestrzeni, ustalania poprawnych
wynikéw dodawania 1 odejmowania na materiale konkretnym, a takze
ukladania rytméw wedlug wzoru.

1. Poréwnanie wynikéw badafi dzieci z rocznikéw 2006 i 2007
w zakresie rozwoju myslenia

W celu ustalenia zmian, jakie nastapily w procesie edukacyjnym ze-
stawiono wszystkie otrzymane w obu probach wyniki badan, a nastepnie
poddano je szczegdlowej analizie. Na wykresie 1. przedstawiono réznice
migdzy liczbg dzieci, ktére osiggnely najwyzszy poziom gotowosci szkol-
nej w zakresie rozwoju myslenia we wrzesniu 2012 i kwietniu 2013 roku.



Z teorii — artykuty recenzowane/TheOFy — Peer-Reviewed Atrticles

Wrykres 1. Poréwnanie wynikéw badan w zakresie rozwoju myslenia — poziom A
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kazniki r ju myslenia Zrédto: opracowanie wlasne.

Wyniki wskazuja, ze w dwunastu wskaznikach wzrosla liczba dzie-
ci, ktdre osiggnely ocene na poziomie A w drugim badaniu. W zakresie
uzasadniania swoich wyboréw, rozwigzywania zadan logicznych, stosowa-
nia liczebnikéw porzadkowych liczba dzieci si¢ nie zmienila. Zanotowano
znaczny wzrost w zadaniach dotyczacych rozrézniania lewej i prawej strony
i ustalania polozenia obicktow w przestrzeni, a takze w ustalaniu po-
prawnych wynikéw dodawania i odejmowania, chociaz nadal liczba dzieci
utrzymuje si¢ tu w granicach od 15 do 22. Najwiecej dzieci dobrze sobie
radzi w porzadkowaniu obicktéw wedlug podanego kryterium, klasyfi-
kowania, poréwnywania liczebnosci zbioréw i liczenia obiektéw na ma-
teriale konkretnym.

Na wykresie 2. przedstawiono wyniki badan dzieci, ktore w obu pré-
bach osiggnely poziom gotowosci szkolnej na poziomie B.

Wrykres 2. Poréwnanie wynikéw badan w zakresie rozwoju myslenia — poziom B
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Wskazniki rozwoju myslenia Zrédto: opracowanie wiasne.



EDUKACJA
ELEMENTARNA

Réwniez poréwnanie wynikéw dzieci, ktorych poziom umiejetnosci
wskazywal na doskonalenie ich, wskazuje na pozytywne réznice migdzy
otrzymanymi liczbami w obu probach. Mniejsza liczba wskazan w dru-
gim badaniu oznacza, ze dzieci osiagnely wyzszy poziom. Najbardziej
widoczne zmiany dotycza umiejetnoéci odczytywania informacji przeka-
zywanych za pomocg symboli, ustalania polozenia obicktéw w przestrze-
ni, ustalania poprawnego wyniku dodawania i odejmowania, rozrézniania
podstawowych figur geometrycznych. W drugim badaniu, w trze-
cim 1 czwartym wskazniku, wzrosla liczba dzieci, co w tym przypadku
oznacza, ze do tej grupy dolaczyly dzieci, ktére we wrze$niu te umiejetno-
$ci mialy na poziomie C lub D. Rozwiazywanie zadaf logicznych i rozréz-
nianie stronnosci sprawialo wszystkim dzieciom pewne trudnosci, jed-
nakze i w tym zakresie uzyskane wyniki wskazuja na progres.

Wrykres 3. Por6wnanie wynikéw badan w zakresie rozwoju myslenia — poziom C
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Wskazniki rozwoju myslenia Zrédto: opracowanie wiasne.

Poréwnanie wynikéw dzieci, ktorych umiejetnosci we wrze$niu oce-
niono na poziomie C wskazuje, ze liczba ta si¢ zmniejszyla na korzysé
(Wykres 3). Z rozr6znianiem lewej i prawej strony we wrzesniu nie ra-
dzilo sobie szescioro dzieci, w kwietniu juz tylko dwoje. Zmiany doko-
naly si¢ tez w zakresie rozwigzywania zadan logicznych, ustalania poto-
zenia obiektéw w przestrzeni oraz stosowania liczebnikédw porzadkowych
(we wrzesniu bylo troje dzieci oczekujacych pomocy w rozwigzywaniu
zadan, w kwietniu tylko jedno).



Z teorii — artykuty recenzowane/TheOt’y — Peer-Reviewed Articles

Wrykres 4. Poréwnanie wynikéw badan w zakresie rozwoju myslenia — poziom D
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Wskazniki rozwoju myslenia Zrédio: opracowanie wiasne.

W badanej grupie dwoje dzieci nie osiagnelo zadawalajacego pozio-
mu prawie we wszystkich badanych wskaZnikach w zakresie rozwoju
myslenia zaréwno we wrzes$niu 2012 roku, jak i w kwietniu 2013 (Wykres 4).
Mozna jednak stwierdzié, ze réwniez w tych przypadkach nastapil progres.
Czynnikami, ktére spowodowaly, ze dzieci te maja nadal problemy w osig-
gnieciu gotowosci szkolnej jest opdznienie umystowe. Jednakze zaczynajg
rozrézniaé podstawowe figury geometryczne, klasyfikowaé obickty wedlug
przynajmniej jednej cechy oraz uklada¢ rytmy, kontynuujac podany wzor.
Dzieci z orzeczeniami o potrzebie ksztalcenia specjalnego majg mozliwosé
przebywania w przedszkolu do ésmego roku zycia, zatem ich osiagniecia
nalezy bada¢ w ostatnim roku pobytu w przedszkolu. Diagnoza dokonana
w piatym i sz6stym roku zycia wyprzedza znacznie ich mozliwosci rozwojo-
we, ale stanowi podstawe do planowania indywidulanej pracy z nimi.

Whnioski z badan

Pojecie dojrzalosci szkolnej, zdaniem Barbary Szmigielskiej, jest
pojeciem wzglednym, ,jego tre$é jest uzalezniona od wymagaf stawia-
nych dziecku jako uczniowi, a te w duzej mierze zalezg od systemu o$wia-
ty”". Ocena dojrzalosci szkolnej, jak wynika z definicji tego pojecia, jest
oceng poziomu rozwoju fizycznego, umystowego, emocjonalnego i spo-
lecznego dziecka w danym momencie, jednakze dokonywana z okreslo-
nego punktu widzenia, czyli gotowosci do podj¢cia nauki w szkole. Wy-
zej wymieniona autorka stwierdza, ze nie ma specyficznych metod, na
podstawie ktérych mozna okresli¢ poziom gotowosci szkolnej dziecka
1w duzej mierze zalezy to od przestanek teoretycznych, jakimi kierujg si¢

13 B. Szmigielska, Dojrzatosc szkolna, [w:] Encyklopedia psychologii, red. W. Szewczuk, Warszawa
1998, s. 64.



EDUKACJA
ELEMENTARNA

badacze'. Nie ocenia si¢ zatem globalnie poziomu rozwoju umystowego
dziecka, ale wybrane aspekty oraz funkeje, ktore sg potrzebne w uczeniu
si¢ w szkole. Ze wzgledu na matematyke wyodrebniono takie wskazniki,
ktére pozwalajg okresli¢ zdolno$¢ do dokonywania pordwnan oraz opero-
wania pojeciem liczby, czy tez rozumienie pojeé ,tyle samo”, ,,mniej” 1 ,,wig-
cej”. Takiej ocenie poddane zostaly dzieci w celu udzielenia odpowiedzi
na pytanie, jaki jest ich poziom gotowo$ci w uczeniu si¢ matematyki, zgod-
nie z zalozeniami przedstawionymi w obowiazujacej podstawie progra-
mowej wychowania przedszkolnego z roku 2008 (dz.u. z dnia 15 stycznia
2009 r. Nr 4, poz. 17).

Badania przeprowadzone w krakowskim Przedszkolu Integracyjnym
Montessori mialy na celu okre$lenie poziomu gotowosci szkolnej do ucze-
nia si¢ matematyki dzieci szeScioletnich i pigcioletnich. Diagnoza zosta-
fa przeprowadzona przez nauczycielki dwukrotnie na poczatku i pod
koniec roku szkolnego 2012/2013.

Analiza wynikow badafi jednoznacznie wskazuje, ze dzieci, zarow-
no z rocznika 2006, jak 1 2007, osiggnety w wickszosci przypadkéw wyso-
ki poziom gotowosci szkolnej do uczenia si¢ matematyki. Niektére zada-
nia sprawiajg im pewne trudnosci, dlatego w momencie przekroczenia
przez nie progu szkolnego nalezy braé pod uwage ich mozliwosci rozwojo-
we 1 potrzebe utrwalania i doskonalenia umiejetnosci zwigzanych z roz-
wiazywaniem zadan logicznych, uzasadnianiem wyboréw oraz dzialan
arytmetycznych. Dzieci te wymagaja indywidualnego podejscia i mozli-
wosci dzialania na konkretach. Warunkiem ich powodzenia w szkole jest
obnizenie wymagan 1 dostosowanie metod pracy do dziecka szesciolet-
niego. Mozna tu wnioskowaé, za B. Wilgocka-Okof, o potrzebie wpro-
wadzenia w proces uczenia czterech zasad, ktére koresponduja z kon-
cepcja J. Piageta. Pierwsza to respektowanie znaczenia gotowosci szkolnej,
zwigzanej z asymilacja wiedzy, ktéra musi by¢ dostosowana do aktualne-
go poziomu dziecka. Druga zasada dotyczy motywowania do aktywnosci
poznawczej dziecka. Trzecia to potrzeba dostosowania si¢ do poziomu
dziecka, ktéra wynika z dobrej jego znajomosci oraz czwarta, ktéra po-
twierdza, ze ksztalcenie powinno by¢ oparte na naturalnej ciekawosci
dziecka i poznawaniu przezef Swiata poprzez dzialanie”.

Ze wzgledu na poruszana problematyke w tym artykule, prezentowa-
ne wyniki badaf ograniczone zostaly tylko do analizy jednego wybranego
obszaru. Oceniajac poziom gotowosci szkolnej dzieci nalezy diagnoze po-
szerzyé o osiagnigcia w sferze samodzielnosci, emocjonalno-spolecznej,
komunikowania si¢ 1 innych.

“Tamze, s. 65.
1> B. Wilgocka-Okon, Gotowosc szkolna dzieci szescioletnich, dz. cyt., s. 82.
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W ocenie gotowosci szkolnej nalezy bra¢ pod uwage wiele dodatko-
wych czynnikéw, warunkujgcych jej osiggniecie, takich jak: wiek dziec-
ka, cechy psychofizyczne, frekwencja, dlugos$¢ okresu uczeszczania do
przedszkola, jezyk ojczysty, Srodowisko wychowawcze.

Poréwnanie wynikéw badaf jednoznacznie wskazuje, ze w ciagu sze-
Sciu miesi¢cy wszystkie dzieci zrobily postep w wielu badanych umiejetno-
$ciach. Niektore wskazniki w zakresie myslenia byly ci$le zwigzane z doj-
rzaloscig psychofizyczna dzieci, ktérej nie mozna przyspieszyé. Dzieci
natomiast dobrze radzily sobie z zadaniami wymagajacymi wycwiczenia.
W zwigzku z tym mozna postawil teze, ze teoretyczne i praktyczne zalo-
zenia nabywania kompetencji matematycznych w wieku od 3 do 6 lat opra-
cowane przez Mari¢ Montessori pozytywnie wplynely na osiagniecie przez
badane dzieci gotowosci szkolnej. W celu potwierdzenia tej tezy, badania-
mi nalezy objal wicksza grupe dzieci uczgszczajacych do przedszkoli mon-
tessoriafiskich w Polsce oraz poréwnat je z osiggnigciami przedszkolakéw
prowadzonych innymi metodami.

W metodzie M. Montessori zwraca si¢ uwage na wspéldzialanie
dziecka i dorostego, bazujac na motywowaniu tego pierwszego do sa-
modzielnego dziatania 1 pobudzania ciekawosci poznawczej, co Scisle
koreluje ze wspdlczes$nie rozumiang gotowoscig szkolna.

Bibliografia

Derewlana H., Michalska B., Swiqtek J., Wosifiska B., Karty do dia-
gnogowania gotowosci szkolnej, Warszawa 2002.

Gruszczyk-Kolcezynska E., Dzieci ze specyficznymi trudnosciami
w uczeniu sig matematyki. Przyczyny, diagnoza, zajecia korekcyino-wy-
rownawcze, WSiP, Warszawa 1992, s. 20.

Gruszczyk-Kolezyhska E., Zielinska E., Program wspomagania roz-
woju, wychowania i edukacji starszych przedszkolakow (czterolatkow i pie-
ciolatkéw), Nowa Era, Warszawa 2009, s. 243-252.

Gurycka A., Zainteresowania, [w:] Encyklopedia psychologii, red. W. Szew-
czuk, Fundacja Innowacja, Warszawa 1998, 5.1076-1082.

GuzS., Edukacia w systemie Montessori, Wydawnictwo UMCS, Lublin 1998.

Guz S., Metoda Montessori w przedszkolu 1 szkole. Ksztalcenie 1 osig-
gnigcia dzieci, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2006.

Montessori M., L’autoeducazione, Garzanti, Rzym 1992.

Montessori M., Psicoaritmetica, Roma 1971, 1994.

Montessori M., Psicogeometria, Edizioni Opera Nazionale Montes-
sori, Rzym 2011.

Reclik R., Kompetencje matematyczne dziecka koriczgcego edukacje
preedszkolng a dojrzatosc do uczenia si¢ matematyki w warunkach szkol-



EDUKACJA
ELEMENTARNA

nych, [w:] Edukacja przedszkolna w teorii i praktyce, red. S. Wloch, Wyd.
Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2006, s. 171-179.

Semadeni Z., Dojrzatos¢ dziecka do uczenia si¢ matematyki w wa-
runkach szkolnych, [w:] Nauczanie poczgtkowe matematyki. Podrecznik
dla nauczyciela, t. 1, red. Z. Semadeni, WSiP, Warszawa 1991, s. 270-271.

Sikorska 1., Rozwdj dziecka w przedszkolu. Stymulujgce wartosci
wybranych systemow edukacyjnych, Wydawnictwo U], Krakéw 2010.

Surma B., Pedagogika Montessori — podstawy teoretyczne i tworcze
mspiracje w praktyce, Palatum, ¥.6dz 2008.

Szmigielska B., Dojrzatosc szkolna, [w:] Encyklopedia psychologii,
red. W. Szewczuk, Warszawa 1998, s. 64-67.

Tyl A., Rozbudzanie zainteresowania matematykg w edukacyi przed-
szkolnej, [w:] Edukacja przedszkolna w teorii 1 praktyce, red. S. Wloch,
Wyd. Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2006, s. 251-261.

Wilgocka-Okon B., Gotowos¢ szkolna dzieci szescioletnich, Wydaw-
nictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2003.

Streszczenie

W metodzie Marii Montessori matematyka stanowi wazny obszar
edukacyjny, ktdrego celem jest uczenie dziecka samodzielnosci, rozwijania
zainteresowania matematyka, wprowadzanie w §wiat liczb, odkrywania
znaczenia kodowania i dzialan numerycznych, a takze podejmowania ce-
lowych dzialaf zmierzajgcych do rozwigzywania zadafi matematycznych
1 odpornosci emocjonalnej. Wyniki badain maja wskazaé, jakie sa efekty
uczenia si¢ matematyki dzieci w wieku przedszkolnym prowadzonych
metoda M. Montessori. W artykule przedstawiono wyniki czgstkowe ba-
dan pilotazowych prowadzonych w ramach projektu badan statutowych
na temat ,Edukacja alternatywna w wychowaniu elementarnym”. Gléwnym
problemem badawczym bylo pytanie: Jaki poziom gotowosci szkolnej
osiagnely dzieci z rocznikéw 2006 1 2007 uczeszczajace do Przedszkola
Integracyjnego Montessori w Krakowie w roku szkolnym 2012/20137

Dobér placéwki byt celowy, bowiem jest to jedno z najdiuzej funk-
cjonujacych przedszkoli w Polsce w calosci oparte na zalozeniach peda-
gogicznych M. Montessori.

Analiza wynikéw badaf wskazuje, ze badane dzieci osiagnely wyso-
ki poziom gotowosci szkolnej w zakresie uczenia si¢ matematyki. Dzieci
dobrze radzily sobie z zadaniami wymagajacymi wylwiczenia. W zwigz-
ku z tym mozna postawil teze, ze teoretyczne i praktyczne zalozenia na-
bywania kompetencji matematycznych w wieku od 3 do 6 lat opracowane
przez Mari¢ Montessori pozytywnie wplynely na osiagnigcie przez bada-
ne dzieci gotowosci szkolnej. W celu potwierdzenia tej tezy, badaniami
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nalezy obja¢ wigksza grupe dzieci uczeszczajacych do przedszkoli mon-
tessorianskich w Polsce oraz poréwnac je z osiggnieciami przedszkola-
kéw prowadzonych innymi metodami.

Stowa kluczowe: gotowo$é¢ szkolna, dojrzatosé szkolna, metoda Marii
Montessori, matematyka, dziecko przedszkolne, kompetencje matematyczne.

School readiness to learn mathematics in six years old
children in Montessori kindergarten - research report

Summary

In Montessori method mathematics is an important area of education,
the aim of which is to teach children self-reliance, to develop interest in ma-
thematics, as well as introduction to the world of numbers, exploring the
importance of coding and numerical operations, and taking deliberate ac-
tion to solve mathematical problems and emotional resilience. The results
are supposed to indicate what are the effects of learning mathematics in
preschool children conducted through Montessori teaching. This paper
presents partial results of the pilot studies carried out in the framework of
the statutory research project on "Alternative Education in elementary edu-
cation." The main research problem was the question: What level of school
readiness was reached by children born in 2006 and 2007, attending Mon-
tessori Integration Preschool in Krakow in the school year 2012/137

The choice of institution was targeted because it is one of the oldest
established preschool in Poland entirely based on assumptions of Mon-
tessori teaching.

Analysis of the results indicates that the tested children achieved
a high level of school readiness for learning mathematics. Children per-
formed well in tasks that require the training. As a result, it can be argued
that the theoretical and practical foundation of mathematical competence
acquisition in age from 3 to 6 years developed by Maria Montessori had
a positive impact on the achievement of the school readiness in children.
In order to confirm this thesis, the research should be extended to a larger
group of children who attend Montessori preschools in Poland and com-
pared with the achievements of preschoolers educated with other methods.

Keywords: school readiness, school maturity, Montessori method,
mathematics, preschool child, mathematical competence.
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