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StOWA KLUCZE

The paper presents a study of the reception children’s literature based
on the example of the work by Kazimiera Ittakowiczéwna entitled
Lédeczka from Zwierzaki i ziola (1985). The research involved actual
readers — both children and adults. The author’s aim was to estab-
lish what features of the text drew the audience’s particular attention,
whether there were differences in the reception depending on age,
what kind of sensations were evoked. The short story triggered vari-
ous self-reactions connected to the sensory sphere, mostly tactile, and
simultaneously evoked feelings accompanying subjective experiences.
The reception proved the existence of a memory of haptic sensa-
tions as well as it acknowledged the poetics of the text as emotionally
charged, sensual and bodily “territory.”

ABSTRAKT

([
odpowiedz
czytelnika, twérczos¢
dla dzieci Kazimiery
Hakowiczéwny,
samoestetyka

W artykule przedstawiono badania recepcji literatury dziecigeej na
przyktadzie utworu Kazimiery IHakowiczéwny pt. £ddeczka ze zbioru
Zwierzaki i ziofa (1985). Badaniami objgto rzeczywistych czytelni-
kéw — dziecigcych i dorostych. Autorka starata si¢ ustali¢, jakie wias-
nosci tekstu zwrécily szczegdlng uwagg odbiorcéw, czy istniejg réznice



66 Alicja Anna Ungeheuer-Gotab

w recepcji dorostych i dzieci oraz jakiego typu doznania wywotuje
odbiér tekstu Makowiczéwny. Krétkie opowiadanie uruchomito ob-
szerny teren autoodczu¢ powiazanych ze sfera zmystowa, najczedciej
taktylna, przywolujac jednoczesnie uczucia towarzyszace subiektyw-
nym przezyciom. Odbiér dowidéd! istnienia pamieci haptycznych do-
znan oraz ukazat poetyke tekstu jako nacechowane emocja, zmystowo-
-cielesne ,terytorium”.

Niniejszy tekst nawiazuje do zjawiska czytelniczych wyobrazed mentalnych i po-
pularnego w ostatnich latach poznania ucielesnionego (Kuzmicovd, 2014). Interesuje
mnie, jak wybrany tekst Kazimiery [Hakowiczéwny dziata na odbiorcéw w obszarze
ich doznan.

Twérczos¢ Hakowiczéwny dla dzieci jest malo znana i budzi zainteresowanie
gléwnie badaczy. Warto nadmieni¢, ze tomiki poetyckie, ktére poswigcita dzieciom,
jak Rymy dziecigce (1923), Zwierzaki i ziota (1960) cho¢ s3 pomijane w szkolnych
programach, naleza do wybitnych osiagni¢¢ literatury dziecigeej. Uwage zwracaja naj-
czgéeiej liryki poetki. Szczegélnie wiersze z tomu Rymy dziecigce zachwycaja, ,,poety-
ckim wysubtelnieniem” (Checiriska, 1994) i doskonale wpisuja si¢ w program ,wy-
chowania przez sztuke” (Zawistowska, 1978, s. 132). Tomik zaraz po jego ukazaniu
si¢ zyskal dobre opinie krytykéw i stat si¢ waznym wydarzeniem nie tylko w zyciu
twérczym poetki, ale i w rozwoju liryki dziecigcej. Uwage zwraca jezyk utwordw, licz-
ne metafory, dychotomiczne uktady poetyckich obrazéw, w ktérych autorka zestawia
$wiaty dziecka i dorostego. Wyobraznia poetki podsuwa tu przestrzenie dziecigcych
zabaw, wnetrz i ogrodéw, utwory pelne sa przydomowych i polnych zwierzat i ros-
lin, a wszystkiemu towarzysza postaci katolickich $wigtych, ktérzy zeszli z ottarzy,
by towarzyszy¢ dzieciom i lalkom. Ten nieco fantastyczny $wiat posiada silne pigtno
melancholijnych uczué (mozliwe, ze zwigzanych z zyciem poetki), ktére wyrazajy si¢
w jezyku i tresci wierszy (Baluch, 1987, s. 93—-100; 1993, s. 34—45; Baran i Pierzchala,
1994; Checiniska, 1998; Ungeheuer-Golab, 2016).

Swoista muzyczno$¢ nicktérych utworédw zauwazyl Karol Szymanowski, ktéry wy-
korzystal je w cyklu piesni pt. Rymy dziecigce op. 49. Kompozytor siggnat nie tylko po
strukture i formg utwordw, ale takze pomysly poetki zwigzane z ich tematyka i trescia,
jak brzgczacy trzmiel czy agresywny charakter szerszenia (Rosét, 2019).

Jak pisze Danuta Zawistowska:

Charakterystyczna dla poetyki prawie catej twérczoéei Ittakowiczéwny stylizacja na
mowg oraz typ wyobrazni dziecka okazata si¢ szczegélnie przydatna w utworach prze-
znaczonych dla dzieci, a nawet — jak mozna przypuszczaé — utatwily autorce podje-
cie, i to z duzym powodzeniem, tego whasnie gatunku pismiennictwa. Wykorzystujac
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szereg — znanych zreszta — zabiegéw w zakresie leksyki i sktadni, osiagneta autorka
w rezultacie catkiem indywidualne, niespotykane u innych poetéw efekty. Jest to wiec:
rezygnacja z abstrakcyjnosci sfownictwa na rzecz jezykowego konkretu, przewaga rze-
czownikéw i czasownikéw nad innymi czg$ciami mowy (tak wlasnie jest u dziecka),
wprowadzenie form intonacyjnych, wyrazajacych spontaniczng i silng uczuciowo$é
dziecka, nicobecnos¢ elips w zakresie sktadni, dominacja zdari pojedynczych nad zto-
zonymi (1978, s. 142).

Poctka starannie dobierata $rodki literackie, aby utwér nie miat zbyt prymicyw-
nego, infantylnego charakteru. O tym, jak wazne sa w tych w utworach stowa, pisata
Regina Kozubowska (2009, s. 131). Zabiegi te dotycza wickszoéci utwordw Itakowi-
czéwny, ktére naleza do obszaru liryki dziecigeej, w odréznieniu od liryki dla dzie-
ci, ktéra tez uprawiata. Wirédd tekstéw skierowanych do najmtodszych sa tez krétkie
utwory prozatorskie, miniopowiadania, cze¢sto z wybijajaca si¢ funkcja wychowawcza.
Niekiedy jednak takze proza poetki w specjalnym doborze stéw, budowie zdan, rysun-
ku obrazéw niesie poetyckos¢. Wybdr utworu Itakowiczéwny nie jest przypadkowy,
gdyz jej tworczo$¢ wypelniona jest swoistym wgladem w wewngtrzny $wiat czlowicka,
gdzie ,bycie z innymi i dla innych oznacza zdolnos¢ do psychicznego, duchowego
i moralnego wspétbycia z nimi” (Chojnowski, 2019, s. 42).

Cho¢ w rozwazaniach brany jest pod uwagg tekst, ktérego podstawowym kodem
jest jezyk, to szczegblowa refleksja wytania si¢ z procesu jego odbioru. Zatem najwaz-
niejszym sktadnikiem opisanych tu rozmyslan i spostrzezen jest recepcja i zwiazane
z nig reakgje czytelnikéw.

Podlozem niniejszego opracowania jest pisany proza utwor zawarty w ilustrowanej
przez Janusza Grabianiskiego, nieco zapomnianej dzisiaj, ksigzce dla dzieci Kazimiery
Makowiczéwny pt. Zwierzaki i ziota. To wybér wierszy i kréciutkich opowiadan. Ur-
szula Checiniska, ktéra piszac o tomiku, skoncentrowata si¢ na zawartej w nim liryce,
zauwaza: ,W artykule pomini¢to, majace wyraznie dydaktyczny charakter, utwory
proza, wystgpujace w tomie Zwierzaki i ziola” (1994, s. 69). Zdaniem Zawistowskiej
tomik wyraza zwrot poetki ku tematyce realistycznej: ,Jako ksztalt artystyczny ade-
kwatny do owej realistycznej dostownosci obiera autorka bardzo czgsto [...] prozg,
zamknigta w kréciutka narracjg lub opis” (1978, s. 139).

Jedna z tych narracji to £ddeczka. Tekst sklada si¢ z zaledwie siedmiu zdan, jed-
nak ich ukfad, dobér stéw i wyrazeri niesie zawarto$¢é, ktéra ma walor estetyczny.
Wsréd literackich srodkéw artystycznych znajdujg si¢ tu aliteracje i anafory wyste-
pujace w kolejnych zdaniach — z papieru..., z zapatek..., z klaczka..., ktére buduja
plynnos¢ i ekspresyjnos¢ wypowiedzi. Ponadto poetka wykorzystata szczegdlny typ
powtérzeri budowanych poprzez nawiazanie do poprzedniego zdania: cztowieczka —
cztowieczek, pieska — piesek, cztowieczkiem — cztowieczka. Dzigki temu podkreslono

znaczenie powtarzanych stéw, a tekst zyskal walory artystyczne. Na podobne $rodki
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literackie w poezji lftakowiczéwny zwracali uwagg Zbigniew Baran i Marta Pierzchata,
piszac o Rymach dziecigcych (1994, s. 89). Wykorzystanie srodkéw typowych dla poezji
w krétkim opowiadaniu dotyczacym majsterkowania — dziecigeej zabawy, wydaje si¢
potwierdzaé typowa dla Itakowiczéwny umiejgtno$é zaskakiwania czytelnika tacze-
niem biegunowo odmiennych poj¢¢, znakéw, obrazéw. Zaggszczenie srodkéw literac-
kich, specyficzny jakby dziecigey jezyk i temat opowiadania moga wywolaé szczegélng
,odpowiedz czytelnika” i wplywad na odczucia odbiorcy.

W ostatnich latach duzo miejsca poswigcono ucielesnionym stowom — gtéwnie
metaforom, bo daja one szerszy kontekst poznawczy, a ich funkcjonowanie jest dla
badaczy bardziej interesujace niz inne $rodki stylistyczne. Wydana w 1980 roku praca
George’a Lakoffa i Marka Johnsona (1980) zainspirowala lingwistéw, psychologéw
i neurobiologéw do poswiccenia uwagi metaforze jako sktadnikowi jezyka odczuwa-
nemu przez ludzka strukturg mézgowa. Odczuwanie w ciele pewnych konstrukeji je-
zykowych istniato od zawsze. Przeczuwali je twércy — filozofowie, poeci, pedagodzy —
i po prostu czytelnicy. Teraz jednak w wyniku badan neurologicznych okazato sig, ze
oddzialywanie metafor na ludzki mézg jest duzo bardziej skomplikowane, niz zwy-
klismy sadzi¢. Przede wszystkim badania wykazaty, ze w zaleznosci od typu metafory
bardziej lub mniej angazuja si¢ w jej rozumienie rézne osrodki mézgu (Krason, 2005;
Fukasik, 2021). Ponadto zwrécono uwagg na znaczenie sensoryczno-motorycznego
dos$wiadczania literatury w rozwoju i zyciu czlowieka (Krasoni, 1998). Pierwszy pisal
na ten temat Jerzy Cieslikowski. W stynnej pracy pt. Wielka zabawa wroctawski ba-
dacz polaczyt gry, zabawy i utwory stowne dla dzieci, dajac wyraz znaczeniu dziecigce;j
kinezy (1985). Jako pedagodzy znamy wagg pierwszych lat zycia, potrzebe koncentro-
wania si¢ na przedmiotach, nieodparta ch¢é badania otoczenia. Jako badacze literatury
jeste$my $wiadomi sugestywnej sily literackiego $wiata. Okazuje sig, ze podtrzymanie
tego typu stosunku do $wiata w ciagu zycia — poprzez rzeczywiste prébowanie — ma
znaczenie w kontaktach ze sztuka, w tym literatura. Tworzone w wyniku fizycznych
kontaktéw $lady pamigci sensorycznej odzywajg si¢ bowiem w chwilach literackich
wzruszen (Modrak, 2016, s. 116).

Cho¢ juz tak wiele wiadomo, wciaz pozostaje problem czytania literatury. Pytania
na temat literackosci tekstu byly juz stawiane przez takich badaczy, jak Terry Eagleton
czy Jonathan Culler (Miall, 2006, s. 291-292). Chodzi o to, czy czytanie tekstu o ce-
chach literackosci jest takie samo dla kazdego odbiorcy oraz czy kazdy tekst mozna
czytaé literacko. Zdania na ten temat byly podzielone.

Eksploracje, ktére zajmuja badaczy — psychologéw, neurolingwistéw — dotycza
czytania empirycznego. Kto$ moze zauwazy¢, ze empiryczne podejécie moze by(':

1 Nawiazuj¢ do pojecia reader response i badan literackich powotujacych si¢ na badanie fizycznych
odbiorcéw.
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tozsame z interpretacjami badaczy, kt6rzy przeciez czytajg literature, by ja zglebié. Je-
stem jednak innego zdania. Badania literackie zwykle narzucaja konkretng metodolo-
gi¢, ktorej ,,trzyma si¢” badacz interpretator, i rzadko w tego rodzaju materiale mozna
znalez¢ wypowiedzi o tym, co rzeczywiscie mysli, a jeszcze rzadziej: co czuje autor na-
ukowego tekstu (Miall, 20006, s. 292). Z rzadka pojawiaja sig refleksje dotyczace uczué
czy wyobrazen badacza. Gdybym poszukiwata takiego typu czytania wéréd polskich
literaturoznawcéw badajacych literaturg dziecigea, wskazatabym Joanng Papuziriska,
Alicje Baluch, Alicj¢ Mazan-Mazurkiewicz, Katarzyne Slany. W ich teoretycznej nar-
racji istnieja ,$ciezki osobiste”, metafory pozwalajace sadzi¢ o odczuciach badajacego.
W tego typu ,,czytaniu” wyraza si¢ podejs'cie fenomenologiczne, ktére pomaga w wy-
jasnieniu sensu ,,dla siebie”, czytaniu tekstu przez pryzmat tego, co odczuwa czytelnik
(Ricoeur, 1989, s. 242-244). Jako przyktad takiego podejscia moze postuzyé podana
nizej interpretacja wykorzystujaca autoodczucia. Sadzg, ze w wielu przypadkach ba-
dacz nie moze catkowicie ,,uwolni¢” refleksji od wlasnego przezywania.

Czytanie todeczki — perspektywa introspektywna
Tekst utworu:

Z papieru zrobimy tédeczke z zaglem. Z zapalek i kilku ziarenek grochu zmajstrujemy
cztowieczka. Cztowieczek sigdzie przy zaglu. Z ktaczka waty i dwoch szpilek ukrecimy
pieska. Piesek sigdzie u steru. Jak bedzie deszcz i potem ustoi si¢ wielka, czysta katuza,
puscimy t6dke z cztowieczkiem i jego pieskiem na wode. Czlowieczka nazwie si¢ Ka-
sperkiem (Iftakowiczéwna, 1970).

Nakreslony przez pisark¢ minimalistyczny obrazek niepokoi dorostego czytelnika.
Przywoluje nostalgiczne wspomnienie pierwszych zabaw z rodzicem, starszym bratem,
dziadkiem. Moze bylo to w letnie niedzielne popotudnie, gdy siedzac przy kuchennym
stole, tworzyliémy z ojcem nowy $wiat? A moze w wakacje szykowalismy sobie zajgcie
na pochmurny dziei? ,Z papieru zrobimy tédeczke z zaglem”, z papieru. W chwili,
gdy to czytamy, czujemy dotyk delikatnej, cienkiej kartki uzyczonej przez mame z jej
teczki z listowym papierem. Kartka jest nieco zétta, ale czysta, juz nie bedzie stuzyta
jako materia listu. Bedzie innym listem — delikatng tédeczka, ktéra poptynie w $wiat.
,Z zapatek i kilku ziarenek grochu zmajstrujemy cztowieczka” — z tych leciutkich za-
palek, ktére ptona zéttym ognikiem, gdy tylko tato potrze chropowaty bok pudetka.
Z tych zapalek, ktérych w zwyklym czasie nie wolno dotyka¢, aby nie ,zgorze¢ jak
Zosia”. Zapatki budza niepokéj i przypominaja o goracym ogniu, sa niebezpieczne, ale
dzisiaj oswoilismy je. Nabiliémy na nie wyluskane ziarenka grochu, trochg wilgotne,

ale smakowicie pachnace i jedrne. Trzeba bardzo mocno sig staraé, by nie p¢kly od
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nacisku drewnianych patyczkéw. ,,Z ktaczka waty i dwéch szpilek ukrecimy pieska” —
czy to ta sama wata, ktéra mama wycierala mi kropelka krwi po uktuciu szpilka?
A moze i szpilka jest ta sama? Wata jest leciutka i migkka, a szpilki fatwo si¢ gubia, s
Sliskie i ledwo mozna je utrzymaé migdzy koniuszkami palcéw. Kiedy poptynie nasza
l6dka po czystej i wiclkiej wodzie? Jak dtugo bedzie trzeba czekaé na deszez? Tesknota
jest tak wielka. .. Tym bardziej ze cztowieczek siedzi juz przy zaglu, a piesck ma w tap-
kach ster. Tesknota jest nie do zniesienia, bo cztowieczek to Kasperek, a przeciez to ja
jestem Kasperkiem.

Ten krétki tekst uruchomit obszerny teren autoodczué powiazanych ze sfera zmy-
stowa, najczeéciej takeylna, przywolujac jednoczesnie uczucia towarzyszace przezyciom
z dzieciistwa. Introspekcyjna perspektywa dowiodla istnienia pamigci haptycznych
doznan (Smolinska, 2020) wyniktych z lektury. Dlaczego powstaly? Czy najwazniejszy
byl walor tresci, keéry dawat catosciowy obraz? Na ile decyduja doswiadczenia czytel-
nika? Jak wazne byly poszczegdlne stowa? I w koricu czy miata jakie$ znaczenie takze
sktadnia? Zdania s3 tu krétkie i proste. W wickszo$ci maja jedno orzeczenie. Ale jedno
jest ztozone i rozwija si¢ w fabule. Nie wiemy wiele o przestrzeni, dlatego wizualizacja
catosci jest tu ograniczona. Poza tym wydaje sig, ze wszystko to dopiero bedzie. Formy
czasownikéw takie jak ,zrobimy”, ,zmajstrujemy”, ,siadzie”, ,puscimy” — informuja,
ze tak si¢ dopiero stanie. Uczucie oczekiwania blokuje nieco obrazows plaszczyzng
czasu terazniejszego.

Stowa, ktére dzialaja w kontekscie taktylnym, to: ,papier”, ,zapatki”, ,ziaren-
ka grochu”, ,klaczek waty”, ,dwie szpilki”. Wszystkie w jakis sposéb koresponduja
z palcami, sugeruja chwytanie, a wigc dotyk. Do tej grupy zaliczam ponadto frazy:
,2zmajstrujemy czlowieczka”, ,cztowieczek przy zaglu”, ,,ukrecimy pieska”. Druga czgséé
opowiadania, uj¢ta w dlugim, ztozonym zdaniu, stanowi otwarcie dla obrazu i daje
inne odczucia. Gtéwne punkty znaczeniowe tego miejsca tekstu wyrazone sg w sto-
wach: ,deszcz”, ,ustoi si¢”, ,wielka, czysta katuza”, ,puscimy tédke z cztowieczkiem
i jego pieskiem”, ,na wod¢”. Wyrazne zaggszczenie znaczerd powoduje, ze w odbiorze
,widzimy” opisang sytuacj¢: niebo si¢ chmurzy i krople deszczu przecinaja powietrze,
tworza wielka bura katuze, keéra po chwili, gdy storice zaczyna przezieraé przez obtoki,
nabiera bigkitnego blasku, w dloniach jak najdelikatniej trzymamy tédeczke z czto-
wieczkiem i pieskiem, ktdra zaraz dotknie tafli wody. Ostatnie zdanie utworu sktania
do zadania pytani: Czy Kasperek to pierwszy czytelnik? Czy Kasperek to ja?

Introspektywne podejscie nie ma na celu rzutowania podobnych faktéw odbioru
na przysztych czytelnikéw, ale uzmystawia badaczowi, czym kierowal si¢ w wyborze
tekstu. Pokazuje mu, jakie sktadniki utworu zadecydowaty o podjeciu badania.

W oméwionych dalej eksploracjach odnosz¢ si¢ do doznani odbiorcéw powsta-

lych podczas czytania tekstu Iakowiczéwny. Zebratam deklarowane przez badanych
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opinie dotyczace emocji, refleksji, wyobrazert zwiazanych z poznang lektura, by do-

wiedzied sig, jaka jest tres¢ odpowiedzi czytelnika na tekst Itakowiczéwny.

Refleksje z przeprowadzonego badania

Badanie przeprowadzitam wsrdd dorostych i dzieci. Objetam nim 8 oséb w wieku
migdzy 40. a 60. rokiem zycia, 45 studentéw w wieku migdzy 22. a 24. r.z. (ta grupa
jest liczniejsza z uwagi na dobry dostep do badanych, ktérzy byli moimi studentami)
oraz 25 dzieci w wieku miedzy 7. a 10. r.z. W sumie na pytania odpowiedziato 78
os6b, ktdre wyrazily zgode na udzial w badaniu®. Z uwagi na to, ze opisane tu dziata-
nia s3 jedynie prébnym, wstepnym przedsiewzigciem wykonanym w celu zwrdcenia
uwagi na istotno$¢ tekstu poetki, nie skupiono si¢ na réwnolicznosci grup. Intereso-
waly mnie zwiazane z tekstem IHakowiczéwny deklarowane reakcje badanych: emo-
cje, obrazy, refleksje, narracje wspomnieniowe. Podstawowym pytaniem badawczym
bylo wigc: Jaka jest specyfika recepcji utworu pt. £ddeczka K. Ittakowiczéwny przez
czytelnikéw dziecigcych i dorostych?

Pytania szczegétowe dotyczyly wybranych sktadnikéw odbioru i brzmiaty:

1. Jaka jest opinia odbiorcéw na temat odczuwanych emocji, ktére towarzysza im

podczas czytania utworu £ddeczka?

2. Pojawienie si¢ jakich wizualizacji pod wplywem kontaktu z czytanym tekstem

deklaruja badani?

3. Jakie refleksje introspekcyjne czytelnikéw budzi lektura wybranego do badan

tekstu?

4. Jaki jest stosunek badanych do stownictwa uzytego w tekscie?

Aby zebra¢ informacje na temat reakcji czytelniczych zwiazanych z odbiorem wy-
branego opowiadania, zastosowalam metod¢ sondazows i technik¢ wywiadu. Punk-
tem wyjsciowym byta préba interpretacji opowiadania, ktérej dokonatam w celu wy-
krycia w utworze waznych senséw i miejsc istotnych dla uzyskanego reader response.
Dzigki temu moglam odnie$¢ zebrane dane takie do whasnych odczué i refleksji na

zasadzie introspekeji. Badani samodzielnie czytali tekst.

2 W przypadku dzieci otrzymatam tez zgodg ich rodzicéw.
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Opinia odbiorcdw na temat odczuwanych emociji, ktére
towarzyszg im podczas czytania utworu tédeczka

Tabela 1. Emocje deklarowane przez badanych

Dzieci Studenci Doro$li w wieku 40—60 lat
Odczucia Odczucia Odczucia Odczucia Odczucia Odczucia
pozytywne | negatywne pozytywne negatywne | pozytywne negatywne

nostalgia
tesknota
., osamotnienie
radoéé . ‘)
), niewolno$é
btogos¢ .
.y ., uczucie
miltoéé rodzicéw, aale ) . L.
, . nostalgia nieprzyjemnosci
kt6rzy bawig si¢ &1 przy) .,
., . melancholia bezosobowo$¢
rado$é strach z nim ,
.. . lek szalefstwo
zdziwienie smutek cieplo . . L,
irytacja samotnosé,
zachwyt nuda beztroska )
161 dysonans poczucie smutku
spokéd . . ,
poxo) uczuciowy i pustki
odczucie szczedcial . .
. niepokdj
zaufanie
. , strach
bezpieczeristwo
strach przed
samotnos$cia
lek

Zrédlo: opracowanie wlasne

Wsréd odezud o zabarwieniu emocjonalnym wymienianych przez badanych, ktérzy
ukonczyli 40. rok zycia, pojawiaja si¢ np.: nostalgia, niepokéj, tesknota, osamotnienie,
niewolnosé; narastajace uczucie nieprzyjemnos$ci w miar¢ czytania, bezosobowo$é, sza-
leristwo; samotno$¢, poczucie smutku i pustki; ogromny niepokdj, strach, strach przed
samotnoscia, lek o dziecko. Inaczej ,,czuja” osoby w wieku okoto 22, 23 lat — wymienia-
ja: rados¢, blogos¢, mitosé rodzicéw, kedrzy bawig sie z nimi, ciepto, beztroske, spokéj,
odczucie szczgdcia, zaufanie, bezpieczeristwo. Jednak takze w tej grupie pojawiaj sig
uczucia negatywne, jak: nostalgia, melancholia, l¢k, irytacja, dysonans uczuciowy.
Z kolei badane dzieci w wigkszosci odczuwaja rados¢, zdziwienie, zachwyt. Zdarza sig,
ze wymieniaja strach (z powodu plynacej po wodzie papierowej 16dki), boja si¢, ze co$
stanie si¢ pieskowi, a tédka si¢ zniszezy. Typowe dla dzieci sg odniesienia do wlasnych
przezy¢ — na przyklad $mierci wlasnego psa albo w ogéle posiadania go (,Odczuwa-
tam przerazenie, bo ta tédeczka moze ulec zatonigciu. I smutek. Pies przypomnial mi

o moim psie, ktérego otruto. Ku mojemu zdziwieniu piesek byl za sterem. Jestem
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zdenerwowana, ze nie ma kotka”). Jeden z badanych uczniéw napisat szczerze: ,Jestem
zadowolony, ze tekst jest krotki”, inny: ,nudzito mi si¢”, jednak pozostali uczestnicy

w skupieniu koncentrowali si¢ na wlasnych przezyciach, aby je opisaé.

Deklarowane przez badanych obrazy wywotane lekturg
todeczki

Tabela 2. Charakter wizualizacji deklarowanych przez badanych

Dzieci Studenci Dorosli w wieku 40—60 lat

nostalgiczne lub smutne

. wspomnienia z okresu
wspomnienie konkretnych

darzet (zabaw) 2 rodzi przyjemne obrazy z okresu dzieciristwa
zdarzed (zabaw) z rodzicem

) . . dzieciistwa ,slodko-gorzkie” obraz
g y
0 przyjemnej wymowie .
z domu rodzinnego z okresu

dzieciistwa

Zrédto: opracowanie whasne

Zebrany material ujawnit obrazy, ktére badani zadeklarowali jako ,zobaczone”
pod wplywem przeczytanego opowiadania. Byly to zaréwno przedmioty, postaci, jak
i sytuacje. Doroéli wymieniali zatem takie skladniki wyobrazen, jak: kuchenny stét,
rolka ligniny, wilgotne ziarenko groszku, kaluza na podwoérzu, dziecko bawiace sig
w katuzy, samotna zabawa, syn z rodzicami, matka bawiaca si¢ z dzieckiem — skojarzo-
ne najczgdciej z odczuciami nostalgii.

Natomiast wéréd dzieci padaly odpowiedzi: tédeczka na wodzie, papierowa t6dka,
katuza, pies, morze, morze wzburzone podczas sztormu, t6dka na wodzie bez fal, czy-
sta spokojna woda, ocean, bawigce si¢ dzieci, dziecko bawiace si¢ nad morzem, storice
przebijajace si¢ przez chmury, stoneczny dzien, cztowiek z psem, rodzina z dzieckiem.

W grupie studentéw niektdre reakcje przyniosly dtuzsze odpowiedzi z elementami
fabularnymi, np.: ,widzg siebie bawiaca si¢ w katuzy, gdy mam kilka lat, wspomnienie
zabawy z kolezankami w katuzach po deszczu”; ,stara babcia z wnuczka siedzace przy
starym drewnianym stole”; ,rodzice budujacy tédeczke dla Kasperka”; ,zblizajace sig
chmury i deszcz, tworzace si¢ katuze, widzg, jak powstaja bohaterowie rejsu”; ,,czto-
wiek przygotowuje si¢ na wypraweg, zabiera ze sobg przyjaciela — pieska’; ,,widz¢ bab-
cig, jak czyta mi z picknie ilustrowanej ksiazeczki’; ,zabawy w dziecinstwie — struganie
z dziadkiem tédek z kory i puszczanie ich na wodzie, robienie ludzikéw z kasztanéw,

szycie z babcig lalek”; ,widz¢ drogg usypana piaskiem zaraz obok domku letniskowego
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. . . ES)] . . . . . . .
mojej cioci”; ,mam osiem lat i razem z kuzynkami biegniemy w deszczu po wielkich
katuzach, boso, trzymajac wielkie liscie i wymachujac nimi, chcemy przegonié¢ burz¢”;

»puszczamy na katuzach liscie i dmuchajac robimy wyscigi naszych 16dek”.

Refleksje badanych wywotane przeczytanym tekstem

Tabela 3. Refleksje deklarowane przez badanych

Dzieci Studenci Doroéli w wieku 40—-60 lat

skojarzenie z dziecifistwem

i zabawa
. nostalgiczne wspomnienie | majsterkowanie z rodzicem lub
wspomnienie zabaw o . . .
dziecinstwa kojarzone dziadkami

‘ roduc;rrnzé dv;lyil:)(igzvzstamem z kreatywnym dziataniem, refleksje natury dydaktycznej

. . . , tania dotyczace podrdz dziecitistwo jako nostalgia
opowiadania fantazjotwércze Py tyczace p Y ) g

Kasperka mysl dotyczaca obcosci
i osamotnienia czlowieka/
dziecka

Zrédto: opracowanie whasne

Wsréd wypowiedzi dzieci wystepuja refleksje wspomnieniowe, np.: ,, Ten wiersz
przypomina, jak w wieku 8 lat napuscitam wodg do basenu i puscitam t6dke z papie-
ru. Przypomniato mi sig, jak miatam domek Barbie. Spedzatam tam najlepsze chwile
z kolezankami. Pamigtam, jak tata i ja nazbierali$my kasztanéw, wréciliémy do domu
i zaczelismy skladaé z nich figurki”; ,,Przypomniato mi sig, jak bylam mata, to bylam
z mama na statku i jeszcze wtedy nositam pieluszke na wszelki wypadek i akurat za-
chciato mi si¢ siusiu. Na statku mama méwita, zebym robita w pieluszke, ale ja nie
chciatam, dalej nie pamigtam”; ,,Przypomniato mi si¢, jak z mamg robily$my origami.
I samolociki. Robitem rysunki i zadanie domowe. Robilismy z kolegami fawke i to
bylo bardzo przyjemne”.

Z kolei w wypowiedziach mlodych dorostych przewazaja obrazy przyjemnego
dziecifistwa. Inaczej jest wérédd badanych w wicku ponad 40 lat, ktdrzy albo nie nadaja
wypowiedzi aksjologicznego odniesienia, albo kreuja obrazy pesymistyczne. Dziecig-
cy respondenci zazwyczaj, cho¢ nie zawsze, kojarza tekst z doznaniami o charakterze
zabawy.

Badani dzielili si¢ takze dtuzszymi fabutami. Czesto dotyczyly one zabaw dzieci
i dorostych, w ktérych wykorzystywali oni naturalne materiaty (patyki, piasek, gli-

ng, kasztany). Bardzo czgsto padalo pojecie dzieciistwa. Respondenci nie objasniali
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go, jedynie sygnalizowali termin jako refleksje, ktdra ,przyszta im do glowy”. Tekst
przywodzi wspomnienia zabaw z babcia lub tata, czasem dziadkiem. Przywotuje no-
stalgiczne wspomnienie dzieciistwa, ktére mtodzi dorosli kojarza z kreatywnoscia, po-
bytem na wsi, beztroska. Do$¢ mocno opowiesci te zwiazane sa z fabuta opowiadania.
Zdarzaja si¢ jednak narracje wychodzace poza tre$¢, jakby dopowiadajace historig.
Dotycza najczgéciej bezpieczeristwa podréznikéw, zadaja pytanie: Co stanie sig z czlo-
wieczkiem i pieskiem, jesli znajdg si¢ na pelnym morzu? Prowadza tez do refleksji
o zyciu jako podrézy, rejsie ku nieznanemu losowi.

Dwoje dzieci zapisalo wlasne pomysly: , Trochg brakowato akcji. Mégt by¢ jakis
potwdr, keéry zje 16dke. Pézniej piesek i cztowieczek zbudowali samochodzik i odje-
chali. Kiedy odjechali, zbudowali domek i zyli szcz¢sliwie™; ,, Wyobrazitem sobie, ze
16dz7 rozbit kosmita. Pomyslatem, ze ona nie ptywata, tylko latala. Przerazeni chtopcy,
kt6rzy akurat przechodzili obok, od razu zwiali. Kosmita szybko uciekt na widok tele-
wizji. Nastgpnego dnia chfopcy zbudowali swoja t6dke”.

Nauczyciele i niektérzy studenci pedagogiki koncentrowali si¢ na wartosciach edu-
kacyjnych, dzieci natomiast kojarzyly tre$¢ z wyprawa 16dka albo rola rodzicéw w ich
zyciu. U kazdego z badanych utwér wywotat refleksj¢ — mysl, ktéra podsumowywa-
fa tre$¢. Niekt6rzy odkryli alegoryczne lub symboliczne znaczenia, jak podréz zycia,
wchodzenie w dorostosé, samotnos¢ dziecka w dorostym $wiecie, samotno$¢, szalen-

stwo, spetnianie marzen, sifa macierzyniistwa.

Stosunek badanych oséb do stownictwa uzytego w tekscie

Interesujace sa tez wyniki, jakie uzyskalam z badania stownictwa uzytego w tekscie
poetki. Jako wazne stowa najczg¢sciej wskazywane byty leksemy: ,,cztowieczek”, ,,ukre-
cimy”, ,zmajstrujemy”, ,piesek”, ,16deczka”. To stowa, ktdre stanowig kanwe tresci.
W dalszej kolejnosci padaly: ,deszcz”, ,katuza”, ,Kasperek”, ,ustoi si¢”, ,ktaczek”.
Wyrazenia, ktére przyciagaty uwage badanych, to: ,,ukrecimy pieska”; ,zmajstrujemy
cztowieczka”; ,z zapalek i kilku ziarenek grochu zmajstrujemy cztowieczka”. Interesu-
jace, ze dzieci zwrécily uwagg na pelne nadziei zdanie: ,,puscimy t6dke z cztowiecz-
kiem i jego pieskiem na wodg”, uznajac, ze jest wazne. Nalezy zauwazy¢, ze jest ono
wyrazem wiary w marzenie o podrézy, dazenia do upragnionego celu, podejmowania
nowych wyzwar.

Nicktére osoby dopowiadaly, ze uzyte stownictwo jest: archaiczne, dziecigee, rodzi
ambiwalentne uczucia z uwagi na polaczenie zdrobnien z wyrazami, ktdre kojarza sig
negatywnie (ukre¢cimy pieska). Napisano wreez: ,,Zdrobnienia brzmig stodko, a za-
razem irytujaco’; ,»Ukrecimy pieska« brzmi, jakby komus$ chciano ukreci¢ glowe”;

,Bardzo mnie uwiera stowo »czlowieczek«”; ,Negatywne uczucie zwiazane z grochem”;
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w»Ukrecimy pieska« — budzi dysonans uczuciowy”; ,»ukrecimy«, »zmajstrujemy« to
nieprzyjemne wyrazy”; ,» Ukrecimy« brzmi strasznie, jakby kto$§ komus robit krzywd¢”.

Jak moglam spostrzec, do nicktérych z badanych tekst przeméwit poprzez rezo-
nans z ich do§wiadczeniem. Osoby starsze odczuwaly smutek, samotnosé, niepokdj.
Moze to by¢ zwiazane z trudnymi wspomnieniami zwigzanymi z dziecidstwem albo
moze wskazywaé, ze wraz z oddalaniem si¢ od okresu mtodosci cztowick zaczyna
odczuwad dysonans uczuciowy, ktéry nie pozwala na utrzymywanie si¢ jedynie rados-
nych wspomnied. Utwér wywolat reakcje u kazdego badanego dorostego i kazdego
badanego dziecka, co potwierdza potrzebg poznawania literatury, jej znaczaca rolg

w zyciu cztowieka.

Podsumowanie

Uzyskane dane reprezentuja materig, o jakiej pisat Stanley Fish, dotyczaca percep-
¢ji i interpretacji dziel. Jak podaje Sven Strasen, réznicg, ktdra istnieje migdzy percep-
¢ja 1 interpretacja, mozna wyeliminowaé. W przypadku interpretacji badany podej-
muje dialog z tekstem na zasadzie ,widzenia jako”, a wéwczas wszelka interpretacja
jest uzalezniona/pochodna od kultury. Fish uwaza, ze odbiér literatury, jej percepcja
i interpretacja sa zdeterminowane przez istnienie wspélnot interpretacyjnych, ktére
wywieraja nieswiadomy wplyw na rezultat odbioru (za: Strasen, 2013, s. 33-34).
W zebranych danych rzeczywiscie mozna zauwazy¢ subtelne réznice sygnalizowane ze
wzgledu na wykonywany zawdd czy bycie uczniem. Ponadto nicktérzy z badanych po-
deszli w tradycyjny sposéb do wybranego przyktadu literackiego i podjgli si¢ w wigk-
szej mierze interpretacji niz wytonienia wewnetrznych przezy¢ o charakterze zmysto-
wym. Niektére z zapytanych os6b potrafity jednak ,zajrze¢ w glab siebie” i przekazaé
informacje dotyczace emocji, odczué, doznari sensualnych. To dane, na ktérych bar-
dziej mi zalezalo, gdyz méwia o tym, jak tekst ,,dziata w odbiorze”. Wydawatoby sie,
ze tylko w kilku przypadkach udato si¢ badanym uzy¢ terminologii zwiazanej z soma,
cielesnoscig i zmystowoscia — to wypowiedzi: uwiera mnie, negatywne odczucie, uczu-
cie zimnych kropli na ciele, blogos¢, krucho$¢, delikatno$é, ciepto, zapach powietrza
po deszczu, odczucie nietrwalosci — jednak wszelkie odniesienia do uczué i obrazéw,
ktére podawali badani, méwia o emocjonalnym zmystowo-cielesnym odbiorze®. Zwa-
zywszy na poetyke tekstu, na jej role¢ w uzyskanym obrazie odpowiedzi czytelniczej,
utw6r [Hakowiczéwny mozna okresli¢ jako nacechowane emocja ,terytorium”. Moze

wyda¢ si¢ paradoksalne, ze wlasnie ta funkeja literatury jest dla mnie wazna z uwagi

3 Z uwagi na to, ze traktuj¢ odbiorcg jako calo$¢ zmystowo-cielesno-somatyczna, w moim rozumieniu
zmystowo-cielesny charakter ,przezywania” (dzieta) jest powiazany ze sfera somatyczna jako ta, ktéra od-
biera sygnaly sensualne.
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na kontekst edukacyjny dziecka, ale sadze, ze we wezesnych kontakeach z literaturg
kategorie wazniejsze (ewentualnie réwnie wazne) to te, ktére bardziej dotycza sfery
sensualnej mlodego odbiorcy niz kulturowo-poznawczej. Uwazam, podobnie jak Da-
vid Miall, ze warto sig zastanowi¢ nad rolg uczué w recepcji. Badacz pyta, ,,czy uczucie
jest wazne dla do§wiadczenia lektury literackiej i w jakim stopniu uczucie przyczynia
si¢ do rozumienia czy tez do tej bardziej $wiadomej czynnosci, ktérg nazywamy in-
terpretacjy’ (Miall, 2008, s. 379). Podobna tezg stawiata Katarzyna Krason (2005,
s. 114-121), kedra przywotujac pracg Carli Hannaford (1998, s. 50), akcentowata
wazng rol¢ emodji i ekspresji w strategii pracy z poezja, co istotne, dowodzac jej w ba-
daniach empirycznych®. Z kolei zdaniem Susan Cain z odbiorem sztuki zwiazane
jest ,stodko-gorzkic” przezywanie, ktére mimo odczuwanego smutku i melancholii
prowadzi do ekspresywnej kreatywnosci typowej dla stanu bycia wolnym (2022, s. 25)
odczuwanego niejednokrotnie calym ciatem.

Wydaje si¢, ze zdobylam informacjg¢ na temat odbioru tekstu literatury dziecigce;
przez dorostych i dzieci. Wybdr grupy dorostych respondentéw nie byt przypadkowy.
Recepcja tekstu ,dla dzieci” przez dorostego czytelnika zdeterminowana jest innym
bagazem doswiadczen, ktére zbieral on przez cale dotychczasowe zycie. One wias-
nie, te do$wiadczenia, facza dorostego odbiorcg z dorostym twérca. Mam wrazenie,
ze gdzie$ ,pomigdzy” istnieje linia demarkacyjna tych dwéch rejonéw — dziecigcego
i dorostego, ktéra z jednej strony dzieli, a z drugiej je faczy. Utwory IHakowiczéwny
plasuja si¢ na granicy odbioru dziecigcego i dorostego. Na t¢ dwuplaszczyznowos¢
recepcji tzw. ,wierszy dziecigcych” zwracali uwagg Jerzy Cieslikowski, Jolanta Eugow-
ska, Ryszard Waksmund, Danuta Zawistowska, Bogustaw Zurakowski, Alicja Baluch
i inni. I cho¢ wybrane do badani opowiadanie nie jest typowym wierszem dziecigcym,
trudno odméwi¢ mu poetyckosci i cech ,strukturalizacji uwarunkowanej typem wy-
obrazni dziecigcej” (Cieslikowski, 1971, s. 15).

W cytowanym artykule Mialla przytoczone sa komentarze czytelnikéw zebrane
metoda think-aloud. Respondenci komentuja poznane fragmenty tekstéw, odnoszac
je do wlasnych doswiadczeni egzystencjalnych, zwykle o znaczeniu pejoratywnym,
tych, ktére przezywali w dorostosci. Wybrane przez badacza utwory determinuja taki
whasnie kontekst: uczué osaczenia, marazmu, agonii (Miall, 2006, s. 307), ktére wy-
wotuje ich obecna sytuacja, ale takze los podmiotu utworu (Marynarz — The Ancient
Mariner). Ciekawilo mnie, jak ma si¢ rzecz w przypadku dorostego odbiorcy utworéw
literatury dla dzieci, ktdéra z zasady nie jest tak depresyjna. OdpowiedZ czytelnicza
badanych dorostych czgsto wraca wéwcezas do sytuacji dziecifistwa. Jezyk, srodki lite-

rackie, figury pierwszego planu otwieraja drzwi do pamigci sensorycznej utrwalonej

4 Watek taki pojawit si¢ w mysli badaczki juz w latach 90. w wielu jej pracach. Podobnie znajduj¢ go tez
w moich weczesnych rozwazaniach nad literaturg dziecigcg (Ungeheuer-Golab, 1999).
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dawno temu w osobniczym zyciu kazdego z odbiorcéw. Tozsame jest wigc identy-
fikowanie si¢ z rola postaci literackiej, ktéra w przypadku literatury dziecigecej ma
dziecigeg psychike i typowe dla dziecka sposoby reagowania. To pokazuje, jak istotna
jest rola posrednika lektury i wezesne obcowanie dziecka z literatura, oczywiscie obok
wszystkich innych do$wiadczeri wyniesionych z wezesnych kontakedw z ludZzmi, zwie-
rz¢tami, przedmiotami.

Pracujqc W systemie edukacji, jesteémy przyzwyczajeni do tezy, ze czytanie jest
woéwcezas warto$ciowe, gdy czytelnik moze je odnies¢ do innych swoich czytari, do
nagromadzonej wiedzy wyniklej z doswiadczenia literackiego i kulturowego. Niekt6-
rzy uwazaja nawet, ze jest to pewien kod (kompetencja kulturowa), ktéry pozwala na
percepcje dziel, szczegblnie dziet wysokiej klasy (Miall, 2000, s. 294; Bourdieu, 1984;
Baluch, 2005). Jesli spojrzymy na czytelnictwo poszczegdlnych oséb w ich rozwoju,
rzeczywiscie ma znaczenie wiedza o dzietach — zaréwno ich tre¢, jak i forma. Utrwa-
lone informacje facza bowiem odbiorcg nie tylko z literatura, ale w ogéle z kultura.
Pozwalaja na rozumienie i wiazanie ze soba motywdw, watkéw, toposéw literatury.
Nie zawsze jednak wiedza ta ma znaczenie w sytuacji indywidualnych subiektywnych
recepcji, kiedy na plan pierwszy wysuwaja si¢ eksponowane walory dzieta (foregroun-
ding). Miall powoluje si¢ na badania Willego van Peera (Miall, 2006, s. 297-301;
van Peer, 1986). W sytuacji malego dziecka literackie doswiadczenie dopiero powsta-
je. Pigcio-, siedmiolatek nie posiada jeszeze tak wielu réznorodnych doswiadezen lite-
rackich. Czgsto zdarza sig, ze s3 one przypadkowe, bo nie wszyscy rodzice i nauczyciele
majg wiedzg na temat gatunkéw literackich, potrzeb czytelniczych dziecka i nauki
lektury (Baluch, 2005). Wydaje si¢ wigc, ze w okresie dzieciistwa — sadzg, ze mi¢dzy
5. a 10. rokiem zycia — szczegdlnie wazne staje si¢ czytanie literackie® o charakterze
swobodnym. Takie, ktére pozwala odbiorcy na wyrazanie intuicyjnych, subiektyw-
nych i ekspresywnych doznan plynacych z lektury. Cho¢ dzieci w tym wieku nie po-
trafia jeszcze nazywaé emocji czy dokonad wyraznej analizy odczud i refleksji, to moga
je wyrazi¢ na inne sposoby. Juz dawno pisala o tym Joanna Papuziriska, podajac spe-
cyficzne cechy dziecigcego odbioru literatury (Papuzifska, 1981). Warto bytoby wy-
korzysta¢ sile, jaka niesie tego typu kontakt z literatura w procesie szkolnej edukacji.
Spontaniczne, swobodne czytanie literatury pozwala na odczucie zwigzanej z tym ak-
tem przyjemnosci, ktéra pomaga w rozwijaniu pozytywnego stosunku do czytelnictwa
w okresie pdzniejszym. Proba uzyskania od dziecigeych czytelnikéw prawdziwych we-
wnetrznych doznan, wyniktych podczas czytania, bylaby niezwykle inspirujaca dla
kolejnych wnioskéw. W przypadku odbioru tekstu literackiego przez dziecko istot-

nego znaczenia nabiera refleksja Lakoffa powigzana z rozumieniem metafory, gdyz

5  Dzieci w tym wieku niejednokrotnie stuchajg tez tekstéw czytanych przez dorostych. Piszac o czytaniu
literackim, mam na mygli takze stuchanie tekstu literackiego przez dziecko.
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»[w] przypadku metafor musimy rozumie¢ dwa pojecia: pojecie odnoszace si¢ do do-
meny zrédlowej, ktére jest nam dostgpne poznawczo, i domeny docelowej, ktdra jest
wyjasniana poprzez odwolanie do cech pierwszej domeny. Rozumienie pierwszej do-
meny — domeny Zrédlowej — nastgpuje poprzez uprzednia znajomo$¢ danego pojgcia”
(Eukasik, 2021, s. 223; Lakoff i Johnson, 1980). Chodzi o to, ze domena zZrédtowa
czgsto nie jest dostgpna dla dziecka-odbiorcy, a wéwczas takze domena docelowa moze
mie¢ inne znaczenie, niz chciatby tego dorosty. Dlatego tez z uwagi na to, ze dziecko
nie jest w pelni $wiadome refleksji czytelniczej, jedna z drég badawczych jest obser-
wacja uczestniczaca, ktéra obok rozmowy dotyczacej przezy¢ zwiazanych z poznanym
tekstem bedzie tez obejmowad wszelkie powigzane z nim spontanicznie podejmowane
aktywnosci. Dopiero suma werbalizowanych i realizowanych ekspresji bedzie tu obra-
zem czytania, o jakim mysle.

Poprzez opisane tu zjawiska wynikte z recepcji opowiadania przez badana grupe
staralam si¢ wskaza¢ ,,odpowiedz czytelnika”. Réznorodno$é wystepujaca w odpowie-
dziach odbiorcéw podkresla koniecznos¢ respektowania jej w szkolnej edukacji. Wyta-
nianie subiektywnych odczué stanowi wazny czynnik myslenia i rozmowy o utworze
i czytelniku. Pozwala dorostemu na lepsze poznanie dziecka, a jemu uswiadamia ist-
nienie myfdli, uczué, pragnien zwiazanych z czytelnictwem literatury pigknej. Reflek-
sje, ktdre pojawily si¢ w readers response, wskazuja na sif¢ artystycznego tekstu, jego
whasciwosci kreacyjne, pobudzajace do tworzenia nowych znaczed. Rozmaitos¢ odezy-
tall stanowi w tym przypadku sil¢ procesu odbioru. Uswiadamia, jak rozmaite mogg
by¢ mysli czytelnikéw, ktdrych czgsto traktujemy w sposéb ponizajacy, uznajac, ze
najwazniejsze jest nasze zdanie jako rodzicéw, nauczycieli, badaczy. Nalezy pamigtaé,
ze edukacja polonistyczna w klasie I, II czy III obok czasu przeznaczonego na nauke
materialu gramatycznego i jezykowego moze by¢ swoistym laboratorium, w ktérym
dziecko dziala na prawach badacza. Moze si¢ to uda¢ tylko wéwezas, gdy dorosty

uwierzy w mozliwosci dziecka w sferach odkrywania, kreowania, nazywania $wiata.
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