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child, childhood, The following article organises the problem of the search for an
pedagogical  understanding of one of the fundamental concepts for contempo-
anthropology, rary pedagogy. The question of understanding the notion “child”
early childhood  in contemporary pedagogical discourse directs the author’s analyses
education, Janusz  towards the approach of pedagogical anthropology. The multiplicity
Korczak  of theoretical and methodological positions within the framework of

research conducted on childhood nowadays creates a peculiar area of
study combining the achievements of many disciplines of science.
Among their positions, knowledge about the child is sought from
multiple research perspectives. The analysis of who the child is be-
comes fundamental when we realise that pedagogical theories and sys-
tems, as well as specific methodological approaches and didactics of
early childhood education are founded on this notion. This concept
builds specific approaches to the child and childhood, and changes in
its meanings are responsible for paradigmatic shifts in parenting and
didactics. The author attempts to define and outline the category of
the child against the background of human anthropology, in order to
arrive at Korczak’s concept of the child and childhood and to show its
implications for early childhood education. The concept of the child
read from the works of Janusz Korczak carves out new interpretative
and methodological spaces. In methodological terms, the article is
a communication from qualitative pedagogical research.
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StOWA KLUCZE  ABSTRAKT
°

dziecko,  Ponizszy artykut jest zaproszeniem do poszukiwania znaczeri jednego
dzieciistwo,  z podstawowych poje¢ dla wspétczesnej pedagogiki. Pytanie o rozu-
antropologia  mienie pojecia dziecka we wspétczesnym dyskursie pedagogicznym
pedagogiczna,  kieruje analizy autorki w stron¢ podejécia antropologii pedagogicznej.
weczesna edukacja,  Wielo$¢ stanowisk teoretycznych i metodologicznych w ramach badan
Janusz Korczak  prowadzonych nad dziecidstwem tworzy wspétczesnie swoisty obszar
studiéw taczacych dorobek wielu dyscyplin nauki. Wsréd ich stano-

wisk poszukiwana jest wiedza o dziecku ujmowana z wielu perspek-

tyw badawczych. Analiza tego, kim dziecko jest, staje si¢ zasadnicza,

kiedy uswiadomimy sobie, ze na tym pojeciu ufundowane sa teorie

i systemy pedagogiczne, a takze konkretne podejscia metodologicz-

ne i dydaktyka wczesnej edukacji. To pojecie buduje konkretne po-

dejécia do dziecka i dzieciistwa, a zmiany jego znaczen odpowiadaja

za zmiany paradygmatyczne w wychowaniu i w dydaktyce. Autorka

podejmuje prébe dookreslenia i zarysowania kategorii dziecka na tle

antropologii cztowieka, by w konsekwencji dojs¢ do Korczakowskiej

koncepcji dziecka i dzieciistwa i ukaza¢ jej implikacje dla wezesnej

edukacji. Koncepcja dziecka odczytana z dziet Janusza Korczaka wy-

tacza nowe przestrzenie interpretacyjne oraz metodyczne. W aspekcie

metodologicznym artykut ma charakter komunikatu z jako$ciowych

badari pedagogicznych.

Wprowadzenie.
W poszukiwaniu rozumienia terminu ,,dziecko”

Czlowiek od zawsze stanowit podstawowy problem definicyjny i wyzwanie inter-
pretacyjne dla wielu dyscyplin nauki. Poszukiwanie wiedzy o cztowieku oraz kulmina-
cja wynikéw badan jego dotyczacych, obserwowana w dorobku nauk przyrodniczych,
medycznych i historycznych, paradoksalnie jeszcze bardziej problematyzuje jego istotg
analizowang w kontekscie nauk humanistycznych. Mimo wciaz udoskonalanych na-
rz¢dzi poznania czlowieka, obrazowania specyfiki proceséw zyciowych, rozwojowych,
uczenia si¢ i przezywania réznych stanéw emocjonalnych, pozostaje on nadal ,,istota
nieznang’, jak okreslit go francuski noblista Alexis Carrel. Mimo tego stanu wiedzy
pytanie o cztowieka pozostaje fundamentalnym i weigz podejmowanym zagadnieniem
antropologii filozoficznej. Bowiem na tym ontologicznym fundamencie rozwijane sa
specyficzne teorie naukowe i formulowane prawa.

Skoro pytanie o definicje cztowieka przysparza nauce tyle trudnosci i wyzwan
interpretacyjnych, trudno jeszcze bardziej nie sproblematyzowal tej analizy i nie
zada¢ w tym miejscu kolejnego pytania, ktére dla pedagoga staje si¢ szczegdlnie

wazne 1 istotne w kontekscie rozumienia proceséw wychowawczych, rozwojowych
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i dydaktycznych. Pytanie o to, kim jest dziecko, to pytanie przenoszace do obszaru
wychowania ontologiczne pytanie o cztowicka. To perspektywa, w ktdrej mozliwe jest
poszukiwanie podstaw antropologicznych rozumienia i znaczeni terminu ,dziecko”.
Jak twierdzi Martinus J. Langeveld: ,cztowick jest najpierw dzieckiem, lecz wlasnie
kim jest dziecko, pozostaje przez antropologi¢ prawie zupelnie niezauwazane” (Able-
wicz, 2003, s. 14). Intuicyjnie wydaje si¢ to kwestia oczywist. Jako pedagodzy wiemy
przeciez, kim jest dziecko. Nasza potoczna przedwiedza okazuje si¢ jednak niewystar-
czajaca do pelnego poznania i zrozumienia jego istoty.

Kim jest dziecko, jaka jest jego ontologiczna konstrukeja stajaca u podstaw kon-
kretnych koncepcji pedagogicznych, teorii wychowania, instrumentéw wychowaw-
czych czy instytucji prawnych? Za Georgem Heglem mozna w tym miejscu powtd-
rzy¢, ze ,to, co znane, nie jest jeszcze dlatego, ze jest znane, czyms poznanym” (Hegel,
1963, s. 42). Czgsto dopiero pojawiajace si¢ wyzwanie natury pedagogicznej, stosowa-
nie konkretnego mechanizmu prawnego czy wprowadzenie $rodka wychowawczego
w stosunku do dziecka skfania nas do refleksji nad rozumieniem i poznaniem idei
dziecka, ktéra stoi u podstaw danej instytucji czy teorii.

Opisany konspekt teoretyczny wymaga adekwatnej koncepcji metodologicznej
w celu odpowiedzi na pytanie o rozumienie dziecka w kontekscie mysli pedagogicznej
Janusza Korczaka i jej implikacji dla rzeczywistosci wezesnej edukacji dziecka. Pytanie
to stanowi problem gtéwny prezentowanego fragmentu badan prowadzonych metoda
przegladu literatury (Fink, 2019). Niniejszy artykut stanowi poszerzony komunikat
z badari prowadzonych przez autorke w ramach pracy nad kategoria prawa dziecka do
edukacji, a wlaczone do analizy teksty i akty prawne zgodne sa z przyjetymi kryteriami
merytorycznymi prowadzonego przegladu literatury. Dlatego tez podstawowym celem
tego artykutu jest poszukiwanie rozumienia pojecia dziecka w ramach antropologii
pedagogicznej Janusza Korczaka oraz wylonienie konkretnych implikacji dla wezesne;j
edukacji, jakie powoduje przyjecie okreslonej, Korczakowskiej koncepcji dziecka.

Dziecko — cztowiek braku i oczekiwania na rozumienie

Poszukujac rozumienia pojecia dziecka i obszaréw interpretacji jego funkcjonowa-
nia w spofeczeristwie, nie mozna nie odnies¢ si¢ w spos6b interdyscyplinarny do oma-
wianego problemu. Dziecko i dziecinstwo jako kategoria spoteczno-pedagogiczno-
-prawna (Kozak, 2013, s. 51) stanowig wspdtczesnie przedmiot analiz wielu dyscyplin
nauk. Zagadnienie to organizuje przestrzenie badawcze migdzy innymi takich nauk,
jak filozofia czy nawet filozofia dziecidstwa postrzegana przez niektérych badaczy
jako samodzielna dyscyplina badawcza (Matthews, 2000), historia, socjologia, psy-

chologia, nauki prawne, literatura i sztuka czy dziecigca filozofia zycia i antropologia
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dziecifistwa (Szczepska-Pustkowska, 2011, s. 29). Wspdtczesnie podejmowane studia
nad dziecinstwem (childhood studies) organizuja i wyjasniaja t¢ przestrzen badawcza
interdyscyplinarnie, zgodnie z przyjgtym stanowiskiem metodologicznym na podsta-
wie wyltonionych kategorii badawczych.

W tym kontekscie trzeba wspomnieé pionierskie badania prowadzone przez Jana
Wiadystawa Dawida pod koniec XIX wicku (Dawid, 1887) oraz pierwsze historyczne
badania nad dzieckiem i dziecifistwem prowadzone na przelomie lat 60. i 70. XX
wieku przez Philippe’a Ariesa oraz Lloyda deMause’a. Wspdtczesnie w ramach litera-
tury przedmiotu mozemy odczytywad systematyczne studia nad problemami dziecka
i dzieciistwa, w ramach ktérych rozwazania koncentrowane sg wokét konkretnych
kategorii pedagogicznych. I tak niezwykle cenne, holistyczne i wielowymiarowe ujecie
tej problematyki w odniesieniu do organizujacej caty namyst badawczy kategorii paj-
docentryzmu prowadzone przez Bogustawa Sliwerskiego (2007) wnosza do wspélczes-
nej pedagogiki humanistycznej nowe rozumienie dziecka i dzieciristwa.

Kolejna wazng kategoria organizujaca refleksje nad dzieckiem i dziecifistwem staje
si¢ problematyka ochrony dzieci przed krzywdzeniem i wykorzystywaniem podejmo-
wana m.in. przez Ewe Jarosz (2008, 2016, 2021). Aspekt socjologicznych przemian
i przejs¢ w podejsciu do analiz dziecka i dziecidstwa w swoich badaniach prezen-
tuje m.in. Barbara Smolifiska-Theiss (2010). W obszarze wspétczesnych badari nad
dzieckiem i dziecidistwem warta przytoczenia jest koncepcja Wendy Stainton Rogers
dotyczaca dyskurséw troski o dziecko. Integruje ona wazne dla analizowanej proble-
matyki kategorie badawcze dotyczace postrzegania i rozumienia dzieci poprzez analizg
dyskursu potrzeb, praw dziecka oraz jakosci zycia dzieci (Rogers, 2008, s. 174-181).
Owe dyskursy staja si¢ dla omawianej problematyki kolejnymi perspektywami rozu-
mienia dziecka. Te rézne sposoby rozumienia i postrzegania dzieci w kontekscie ich
potrzeb, praw oraz statusu spolecznego implikuja rézne podejscia profesjonalistéw do
dzieci oraz rodzaje polityki spolecznej paristwa wobec opiceki, edukacji i wychowania
dziecka (Kehily, 2008, s. 172 i n.), jednoczesnie wyznaczajac rozlegle i niejednorodne
horyzonty interpretacyjne kategorii ,dziecko”. Rogers swoja teori¢ sytuuje w para-
dygmacie konstruktywistycznym, przyjmujac zalozenie, ze nasze rozumienia dziecka
i postawy wobec niego sa ,,zawsze produktami proceséw nadawania znaczer” (Rogers,
2008, s. 157).

William A. Corsaro w podejmowanych przez siebie studiach nad dziecidstwem
stwierdza, ze kazda interpretacja pojecia dziecka uzalezniona jest od kultury, orga-
nizacji oraz stopnia rozwoju danego spoleczeristwa (Corsaro, 1997). Uznanie dzie-
ciistwa za kategori¢ spoteczno—pedagogiczna nie budzi we wspétczesnych debatach
naukowych zasadniczych sporéw (D. Gittins, M.]. Kehily, W. Rogers, W.A. Corsaro,
G.W. Matthews, U. Makowska-Monista, B. Smoliriska—Theiss i inni).
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Wielos¢ stanowisk definicyjnych i metodologicznych w podejsciu do badari nad
dzieckiem i dziecifstwem w pracach Mary Jane Kehily zorganizowana zostaje w kon-
tekscie trzech perspektyw interpretacyjnych: w plaszczyZnie historycznej, socjokultu-
rowej oraz politycznej (Kehily, 2008). Jest to propozycja ogélna, ktdra dzigki przyje-
ciu kategorii czasu, rozwoju i grupy, pozwala ujaé wspétczesny dyskurs o dzieciristwic
w pewne ogdlne kategorie. Te trzy perspektywy moga stanowi¢ punkt odniesienia
dla wspétczesnych badani nad dzieckiem i dziecidstwem, wspdttworzac je w sposéb
dynamiczny, tak jak dynamicznie zmienia si¢ rozumienie dziecka w kontekscie czasu
historycznego, socjologicznego rozwoju spoleczerstwa oraz rozwoju i wlaczania do
analizy normatywno-politycznej tej kategorii.

W perspektywie tych analiz Korczakowskie pytanie zadane kazdemu z nas wydaje
si¢ niezwykle odwazne i wymagajace jednoznacznej odpowiedzi:

[...] czym jest dziecko jako odmienna od naszej organizacja duchowa? Jakie sa jej
cechy, potrzeby, jakie kryje mozliwosci niedostrzezone? Czym jest ta potowa ludzko-
§ci, zyjaca razem i obok nas w tragicznym rozdwojeniu? Nakladamy na nig brzemig
obowiazkéw jutrzejszego cztowieka, nie dajac zadnego z praw czlowieka dzisiejszego
(Korczak, 1987, s. 12).

Korczakowska redefinicja dziecka i dziecinstwa

Powyisze préby rozumienia pojecia dziecka przez pryzmat kontekstu historyczne-
go, socjologicznego, polityczno-prawnego oraz antropologii filozoficznej zarysowu-
ja zasadniczo dwa nurty interpretacyjne, nakierowane na swego rodzaju ,brak” oraz
»petni¢”.

Pierwsze podejécie i rozumienie dziecka wpisuja si¢ w historyczne uwarunkowania
rozwoju spoleczeristwa i pozycji dziecka w rodzinie oraz w spolecznosci. Siggajac do
historii dzieciristwa, mozemy obserwowa¢, jak przez dlugie wicki dziecko byto rozu-
miane i traktowane wlasnie z punktu widzenia tego, czego mu brakuje, aby stalo si¢
pelnowartosciowym cztonkiem spotecznosci ludzkiej. To perspektywy wpisujace sig
w zdefiniowany przez Rogers’a dyskurs potrzeb dziecka, traktujacy dziecidstwo jako
okres stawania si¢ cztowiekiem. Okres, w ktérym rozwojowe potrzeby dziecka powin-
ny by¢ zaspokajane i chronione. Dziecko w tych koncepcjach rozumiane jest w per-
spektywie swojej zaleznosci od dorostych, bezbronnosci, bezradnosci, nieposiadajace
autonomii, nieracjonalne i nicodpowiedzialne (Kusztal, 2018, s. 64).

Cechg charakterystyczng przywotanych koncepcji, ktére nazywam ,orientacjami
braku” (Kozak, 2013), jest spojrzenie na dziecko jako na cztowieka ,niepetnego”, ktd-
remu do pelni czlowieczenistwa duzo jeszcze brakuje. Wiele przed nim pracy na grun-

cie odkrywania, budowania w sobie czlowieka wlasciwego. Nie moze by¢ tu i teraz
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dzieckiem, bo ciagle budzi si¢ w nim potrzebe bycia kim$ innym, lepszym, doroslej-
szym. Korczak o takim podejéciu méwit: ,naszym dzieciom nie pozwala si¢ zy¢ podtug
wlasnej checi i rozumu. Weiaz przygotowuje sig je do przysztego zycia, gdy dorosna.
A tymczasem s3 pgtane, ograniczane w swoich prawach. To wszystko niby gwoli ich
wychowania i obrony” (Korczak, 2017, s. 273)

Ow brak, definiowany i odkrywany w odniesieniu do dziecka na tak wicle spo-
sobdw, staje si¢ w tym kontekscie podstawowym jego atrybutem (Sliwerski, 2007,
s. 102). Podstawowym wyznacznikiem jego tozsamosdci. Dziecko rozumiane w tej
perspektywie jako czlowiek niepetny, wykluczone jest ze spotecznosci na wiele spo-
sobéw. Odizolowany od tych, ktérym przystuguje petne ,bycie w éwiecie” (Sliwerski,
2007, s. 22), zmierzajacy do dorostosci, marzacy o niej i nieustannie oczekajacy byt:
,» Wszystko to i wiele innych rzeczy powoduje, ze dziecko chce by¢ starsze, dorosnag,
uwolni¢ sig, zrzuci¢ kajdany, staé si¢ niezalezne, by¢ soba. One czekaja, marza o za-
koriczeniu zycia w niewoli, nareszcie wymarzona wolnos¢!” (Korczak, 2017, s. 274).

To wilasnie ,brak”, oczekiwanie na bycie w pelni jest tym, co odréznia dziecko od
cztowicka dorostego. Brak staje si¢ przestrzenia definicyjng egzystencji dziecka. Jego
wigzieniem i skazaniem. Paradoksalnie jednak éw brak jednoczesnie sprawia, ze wy-
dobywany jest wlasciwy kontekst bycia dzieckiem. Jak zauwazajg Jacyno i Szulzycka:

Brak wydobywa dang jednostke z niesklasyfikowanej zbieraniny korica pochodu, po-
niewaz ustala tozsamosciowa, a wigc zyciodajna réznice. Brak podnosi tego, kogo do-
tknatl, do rangi bytu. Tym, co wyréznia dzieci¢cy brak w aktualnym repertuarze ludz-
kich brakéw, jest niepetna ekspresja mozliwych przysztych brakéw. Dziecko moze by¢
w przysziosci Wszystkim i Kazdym, dlatego teraz jest Nikim. Tozsamo$¢ skonstruowa-
na wokét braku przywraca ja zyciu, bo daje tozsamos$¢, ale sama réznica pomyslana jako
,brak” u$émierca (1999, s. 22).

Ten moment w refleksji nad dzieckiem wykorzystuje w swojej antropologii peda-
gogicznej Janusz Korczak, wskazujac na dziecko jako istot¢ petna. Istotg, ktérej nicze-
go nie brakuje, ktdra nie musi si¢ stawa¢ kim$ innym, lepszym, wigkszym, aby osiag-
na¢ miano cztowieka. U Korczaka dziecko widziane jest przez pryzmat petni: petni
wolnosci, praw, autokreacji, ale takze jako istota zdolna do odpowiedzialnosci za pro-
ces swojego dojrzewania i edukacji. To Korczakowskie odkrycie w dziecku petni czto-
wieczeistwa zmusza do zmiany jego wizerunku, do obalenia spotecznego konstrukeu
dziecinnosci. Korczakowskie uznanie i uwypuklenie idei podmiotowosci dziecka pro-
wadzi w konsekwencji do jego wyzwolenia, do nadania mu petnej suwerennosci, praw
i odpowiedzialnosci za ich realizacj¢. Ta perspektywa pozwala spojrze¢ na dziecko jako
na cztowieka kompetentnego, wspétpartnera, wspétobywatela, wspétewérey kultury,

filozofa. A jednocze$nie jako na osobg zdolna do wzajemnej komunikacji i uczenia sig.
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To zupelnie nowa perspektywa rozumienia dziecka, perspektywa dziecka nauczyciela
cztowieka dorostego, wychowawcy. Korczak podkresla:

Dziecko daje mi doswiadczenie, wplywa na moje poglady, $wiat moich uczué; od
dziecka otrzymuj¢ nakazy dla siebie, zadam, oskarzam si¢, pobtazam lub rozgrzeszam.
Dziecko poucza i wychowuje. Dziecko jest dla wychowawcy ksigga natury; czytajac, doj-
rzewa. Nie wolno lekcewazy¢ dziecka. Ono wie wigcej o sobie, niz ja wiem o nim. Ono
przestaje ze sobg przez wszystkie godziny czuwania. Ja je zgadujg tylko (2017, s. 101).

Ta Korczakowska perspektywa ,zgadywania dziecka” przez wychowawce jest
niezwykla przestrzenia do wzajemnego uczenia si¢, wspétpartnerstwa, realizacji idei
szacunku i poszanowania praw kazdego cztowieka. Korczak mocno podkresla wy-
jatkowos¢ kazdego cztowieka, ktadac podwaliny pod pedagogiczng i prawng zasadg
podmiotowosci dziecka. Apeluje do nauczyciceli i wychowawcédw: trzeba nauczy¢ sig
poznawal i rozumieé ludzi (Korczak, 2017, s. 278). To niezwykle trudne Korczakow-
skie wezwanie do refleksji nad istotg dziecka-cztowicka w sytuacji wychowania, opicki
i edukagji.

Dziecko w antropologii pedagogicznej Korczaka to byt przez sicbie (ens per se).
To czlowick dnia dzisiejszego, ktdry dzigki samemu sobie, na miarg swoich wlasnych
zdolnosci i mozliwosci rozwojowych, jest istota zdolna do autonomicznego rozwoju
(Sliwerski, 1992, s. 39). Rozumienie dziecka i czasu, w ktérym dzieje sig jego dziecin-
stwo, to u Korczaka filozofia petni cztowieczeistwa, petni wolnosci, praw, autokreacji.
Rozumienie to otwiera przestrzeti do spolecznej i normatywnej zmiany postrzegania
dziecka, do uznania jego podmiotowosci, do dostrzezenia w nim wspétobywatela,
partnera, twércy otaczajacego je $wiata zdolnego, na miar¢ swoich mozliwosci, do
wzigcia za siebie odpowiedzialnosci.

Korczakowska koncepcja zwiazana ze sposobem definiowania dziecka poprzez pry-
zmat ,,pelni” staje si¢ podstawa wspélczesnej kategorii praw dziecka i wyznacza nowe
horyzonty dydaktyce wczesnej edukacji. Na tym bowiem rozumieniu dziecka ufun-
dowany jest caly system ochrony praw dziecka. To Korczakowskie ,,zgadywanie dziec-
ka” odnajduje swoje miejsce w ramach przytoczonego juz powyzej za W.S. Rogers'em
dyskursu praw dziecka.

Znalazly one swdj ostateczny, normatywny wyraz w uchwalonej przez Zgro-
madzenie Ogélne Narodéw Zjednoczonych w listopadzie 1989 roku Konwencji
o prawach dziecka. To witasnie mys$l pedagogiczna Janusza Korczaka miata znaczacy
wplyw na ksztatt polskiego thumaczenia Konwencji (por. Smoliriska-Theiss, 2014,
s. 129-142).
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Lakonhczenie — w kierunku implikacji dla wczesnej edukacii

Poszukiwanie rozumienia pojecia dziecka we wspotczesnym dyskursie wezesnej
edukacji prowadzi nas, dzi¢ki analizie antropologii pedagogicznej Janusza Korczaka, do
nowego spojrzenia na dziecko. Na dziecko, ktére juz JEST, kedre nie musi si¢ dopiero
stawad, ktére nie jest ,cztowiekiem jutra”, ale tu i teraz dla wychowawcy i nauczyciela
staje si¢ pedagogicznym wyzwaniem, zadaniem i przestrzenia do wzajemnego uczenia
sig. Dlatego tez przestrzeri jego rozwoju i dziecifistwa musi by¢ poddana prawom
wlasnie tego etapu zycia, w ktérym dzieje si¢ dziecinstwo cztowicka. Czas i miejsce
wezesnej edukacji dziecka to przestrzen partycypacji dziecigeej, ochrony przed nad-
opickuriczoécia dorostych, doswiadczania radosci, bélu, porazek, sukceséw na miarg
dziecka. To przestrzen samostanowienia, szacunku, bycia tu i teraz dla gl¢bokiego do-
$wiadczania zycia w jego wielu barwach oraz stanowienia o sobie (Koursoumba, 2013,
s. 55). O taka wlasnie przestrzen zabiegal Korczak w swoim Domu Sierot, o taka
przestrzei wolal, opisujac zadania szkoly i domu, wlasnie o te wartosci upominat si,
pokazujac ,Jak kocha¢ dziecko”, wyprzedzajac niejako swoja epoke w rozumieniu jego
istoty. Jak twierdzi Koursoumba, Korczak dokonat ,konceptualizacji obrazu dzieci
jako petnoprawnych cztonkéw spoteczeristwa, jako jednostek wartych docenienia za
to, czym sa, a nie za to, czym majg si¢ sta¢, stata si¢ fundamentem unikalnego, a tak-
ze radykalnego (jak na tamte czasy) humanistycznego sposobu postrzegania dziecka”
(Koursoumba, 2013, s. 55). Do dzi$ ten sposéb postrzegania i rozumienia dziecka
staje si¢ inspiracjg dla badaczy dziecistwa, ale takze dla szeuki i kultury dziecigcej.

By¢ moze powyzsza refleksja badawcza w obszarze rozumienia kategorii dziecko
stanie si¢ dla czytelnika przestrzenia do Korczakowskiego ,,odgadywania” dziecka na
nowo. Przyczynkiem do przeksztalcenia, poszerzenia, zaistnienia rozumienia dziecka
w nowym horyzoncie antropologii pedagogiczne;j.

Istota podjetych w tym artykule analiz nie byla ostateczna kreacja nowej, jednej,
,wlasciwej” definicji dziecka, lecz sam proces poznawania i rozumienia tego, kim
dziecko jest. Podjgty proces odczytania dziecka poprzez kategorie ontologiczne czto-
wieka doprowadzil nas w rezultacie do powrotu do poczatkowego pytania, ktére sta-
nowito inspiracj¢ do podjecia przedmiotowych analiz: Jakim czlowiekiem jest dziecko?

W tym momencie jednak nie wracam juz do punktu wyjscia. Przekraczam go
(w my$l zasady spirali hermeneutycznej) i tym samym otwieraja si¢ cickawe obsza-
ry do waznych implikacji pedagogicznych takiego rozumienia dziecka dla wczesnej

edukagji.
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