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The aim of this article is to identify the potential of the STEAM
concept implemented as part of preschool career orientation. Gen-
der stereotypes are a special context for the analyses undertaken. The
ways in which gender categories are given meanings are combined in
this article with a secondary source analysis that recognizes the com-
plexity of the modern world and the impossibility of escaping from
educational approaches that focus on the development of intellectual
openness, critical and creative thinking or innovation. The STEAM
concept fits perfectly into these issues. Its use in preschool education
should be co-created by a community of significant people, specific
content, elementary and effective processes or active allies. An analy-
sis of the educational trajectories of pupils and, above all, taking into
account the cultural, practical and political dimensions suggested by
Booth and Ainscow (2002) may become part of a comprehensive
model combining the concept of STEAM with destereotypical activi-
ties. Such a broad approach to the STEAM concept is aimed at the
inclusion of disadvantaged and underrepresented social groups, and
the consistent shaping of individual society and global welfare, but
as such it requires (r)evolution in the current system of thinking and
education.
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StOWA KLUCZE  ABSTRAKT
°

STEAM,  Celem niniejszego artykutu jest identyfikacja potencjatu koncepcji
stereotypy plciowe, ~ STEAM wdrazanej w ramach przedszkolnej preorientacji zawodowe;j.
preorientacja  Szczegdlnym kontekstem dla podjetych analiz sg stereotypy plci. Spo-
zawodowa, edukacja  soby nadawania znaczen kategorii plcitacza si¢ w tym artykule z analizg
przedszkolna  Zrédet wtérnych, w ramach kedrych uznaje si¢ ztozonos¢ wspétezesnego
$wiata i niemozno$¢ ucieczki od podej$¢ edukacyjnych koncentruja-
cych si¢ na rozwoju otwartosci intelektualnej, krytycznego i twérczego
myslenia czy innowacjach. W te kwestie idealnie wpisuje si¢ koncep-
cja STEAM. Stosowanie jej w edukacji przedszkolnej powinno by¢
wspéltworzone przez spoleczno$é oséb znaczacych, okreslone tresci,
clementarne i efektywne procesy czy aktywnych sojusznikéw. Czescia
kompleksowego modelu taczacego koncepcje STEAM z dziataniami
destereotypizujacymi moze si¢ sta¢ analiza trajektorii edukacyjnych
uczniéw oraz uczennic i przede wszystkim uwzglednienie wymia-
réw: kulturowego, praktycznego i politycznego, zaproponowanych
przez Bootha i Ainscowa (2002). Tak szerokie ujgcie koncepcji STEAM
jest ukierunkowane na wlaczenie grup spotecznych znajdujacych sie
w niekorzystnej sytuacji i niedostatecznie reprezentowanych oraz kon-
sckwentne ksztattowanie spoleczeristwa indywidualnego i globalnego
dobrobytu, jednak jako takie wymaga (r)ewolucji w dotychczasowym
systemie myslenia i ksztalcenia.

Wstep

Druga polowa XX wicku to czas, gdy zacz¢to dostrzegaé niepewnosé spofeczng
i ekonomiczna, a takie uswiadomiono sobie potrzeb¢ powolania ekspertéw w dzie-
dzinie nauk $cistych, technologii czy inzynierii. Wraz z tym namystem narodzita sig
koncepcja, ktdra poczatkowo byta ukryta pod akronimem STEM (i miata taczy¢ nauke,
technologig, inzynieri¢ i matematyke). Po kilku latach niewielkiego wplywu spoteczne-
go i edukacyjnego (Friedman, 2005) w obecnym stuleciu STEM doswiadczyt globalnej
ekspansji juz jako STEAM (laczacy poza wymienionymi kategoriami réwniez sztuke)
(Hartley, 2017). Obecnie STEAM jest promowane jako holistyczna, integralna stra-
tegia wzmacniajaca pozycje jednostek i spolecznosci (Videla i Aguayo, 2022), a dalej
arena rozwoju przygotowujaca uczniéw i uczennice do zlozonosci przyszlych rél za-
wodowych (zob. np.: Allina, 2018). Nalezy mie¢ na uwadze, ze jednym z czynnikdw,
kt6ry oddziatuje na mozliwosci wyboru $ciezek edukacyjnych i kariery zawodowej, jest
pte¢ — kategoria, ktéra mozna identyfikowad i interpretowad z wiclu perspektyw, m.in.:
biologicznej, spotecznej czy kulturowej. Te identyfikacje oraz interpretacje znajduja
swoj wyraz w wielu obszarach zycia spolecznego. Jednym z nich jest przestrzeri zycia
przedszkolnego, ktérej podporzadkowuje sig rozmaite wartosci i prakeyki i kedrej czescia
s3 stereotypy plci.
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Celem niniejszego artykutu jest identyfikacja mozliwosci ptynacych z zastosowania
koncepcji STEAM w ramach przedszkolnej preorientacji zawodowej. Szczegélnym
kontekstem dla tych analiz sg stereotypy plci. Podj¢tym rozwazaniom towarzyszy pré-
ba wskazania aktywno$ci destereotypizujacych, mozliwych do uobecnienia w codzien-
nosci zycia przedszkolnego, a wraz z nimi takze zasad edukacji na rzecz sprawiedliwo-

Sci spoteczne;j.

Metody i narzedzia badawcze

Plan badawczy zaktadal postuzenie si¢ jakosciowa metodg zbierania danych, jaka
jest przeszukiwanie Zrédet wtérnych — zastanych zbioréw danych, ktére sa material-
nymi §ladami dziatalnosci ludzkiej i jako takie stanowia teksty posiadajace przekaz
(Rubacha, 2016). Na potrzeby badan poszukiwano Zrédet wspierajacych realizacje
wyzej wskazanego celu badawczego. W zwiazku z niedostateczna obecnoscia da-
nych obecnych w polskojezycznych Zrédtach niezbedne okazalo si¢ ich rozszerzenie
réwniez o doswiadczenia i dane migdzynarodowe. Analiza danych (Abett de la Tor-
re Diaz, 2014; Areljung i Gunther-Hanssen, 2021; Blikstein, 2013; Cabello i in.,
2021; Clements i in., 2021; DeJarnette, 2018; Fleer, 2021; Greenfield i in., 2017;
Giinther-Hanssen i in., 2020; Halpern i Perry-Jenkins, 2016; Hunter-Doniger, 2021;
Johnston i in., 2022; Jones i in., 2015; Killen i in., 2020; King i in., 2020; Linder
i Eckhoff, 2020a, 2020b; Makarova i in., 2019; McGuire i in., 2020; Miller i in.,
2009; Mulvey i Irvin, 2018; Raag i Rackliff, 1998; Soto i in., 2024; Stephenson i in.,
2021; Theimer i in., 2001; Weisgram i Bruun, 2018; Wong i VanderLaan, 2020) po-
zwolila na sformulowanie odpowiedzi na pytanie: Jakie s relacje pomiedzy koncepcja
STEAM a przedszkolng preorientacja zawodowa w kontekscie stereotypéw plci? Re-
dukcja danych, ich reprezentacja oraz pézniejsza weryfikacja (Rubacha, 2016, s. 259)
przyczynily si¢ do wylonienia propozycji przykladowych aktywnosci destereotypizuja-
cych w procesie przedszkolnej preorientacji zawodowej, bedacych jednoczesnie cz¢scia

koncepcji STEAM.

Czes$¢ zasadnicza

Stereotypy ptcii preorientacja zawodowa

Stereotypy plci sa czgscia szerokiego systemu przekonar, ktéry obejmuje postawy
wobec rél rodzinnych, zawodowych czy postrzegania siebie w kontekscie swojej plei.
Jako konstrukty dwubiegunowe sugeruja wprost, ze to, co meskie, nie jest zeriskie
i odwrotnie (Makarova i in., 2019; Deaux i LaFrance, 1998; Worell, 2001; Renfrow
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i Howard, 2013). W wielu spoteczeristwach megsko$é utozsamia si¢ z rywalizacyjnos-
cig, agresja i niezaleznoscia, podczas gdy kobiece stereotypy obracaja si¢ wokét zestawu
przekonan, keére definiujg kobiety jako pasywne, empatyczne, troskliwe (zwlaszcza
wobec dzieci) czy altruistyczne (Ridgeway i Balkwell, 1997). Po ukoriczeniu drugie-
go roku zycia wigkszo$¢ dzieci jest $wiadoma tak rozumianych stercotypéw zwiaza-
nych z plcig (Miller i in., 2009). Tymczasem w wicku czterech lub pigciu lat dzieci
sa juz najczgdciej zakorzenione w kulturowo odpowiednich rolach piciowych (Kane,
1998). Zgodnie z nimi dziewczgta s3 ,laczone” ze sztuka i naukami humanistyczny-
mi, a chlopcy s3 ,orientowani” na nauki $ciste (Abett de la Torre Diaz, 2014; Soto
iin., 2024). Oznacza to zawgzenie dla chlopcéw przestrzeni obecnosdci w sztuce, a dla
dziewczat w STEM (Risner, 2007; Archer i in., 2012; Areljung i Giinther-Hanssen,
2021). Nietrudno si¢ domysli¢, ze stereotypy dotyczace tego, kto moze odnies¢ sukces
w danej dziedzinie, zagrazaja wyborom edukacyjnym i zawodowym tak dziewczat, jak
i chopcédw. Badania wykazaly, ze procesy zwiazane z plcig negatywnie oddziatuja na
mozliwosci dziewczat w zakresie angazowania si¢ w nauke (Giinther-Hanssen i in.,
2020), technologi¢ (Stephenson i in., 2021) i inzynierig (Fleer, 2021) na etapie wczes-
nej edukacji. Jak wykazuja kolejne badania, dzieci juz migdzy trzecim a pigtym rokiem
zycia wykazuja mniejsze poparcie dla sprzecznych ze stereotypami wyboréw zawodo-
wych (np. dla dziewczynki, ktéra chciata zosta¢ inzynierem — Mulvey i Irvin, 2018).
W tym kontekscie warto zauwazy¢, ze to wlasnie okres przedszkolny moze by¢ ,0k-
nem” rozwojowym, w ktérym mozna zakwestionowaé wyobrazenia o tym, kto moze
i powinien by¢ bieglty w STEAM. Ten wiasnie czas jest uznawany za niebagatelny
w odniesieniu do uaktywnienia i rozwijania dziecigcych zainteresowan oraz uzdolnies,
a takze zapoznawania dzieci z wybranymi zawodami, co w polskim systemie o§wiaty
jest nazywane preorientacjg zawodowa. Prowadzenie dziatad z nig zwigzanych reguluje
w Polsce Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe. Obszerniejsze regula-
cje wprowadza w tej kwestii rozporzadzenie MEN w sprawie doradztwa zawodowego
(Rozporzadzenie..., 2018, § 3, pke 1) w przedszkolach, oddziatach przedszkolnych
w szkotach podstawowych i innych formach wychowania przedszkolnego. Tresci, kto-
re dotycza preorientacji zawodowej, w przedszkolu sg cz¢scig podstawy programowe;j
wychowania przedszkolnego i jako takie wpisuja si¢ w ide¢ uczenia si¢ przez cale zycie

(Madrowska, 2024).

Wyniki analiz

Niewatpliwie dzieci w okresie przedszkolnym wykazuja naturalny zmyst docickan
z silng potrzeba zrozumienia, jak dziata $wiat (Greenfield i in., 2017). Eaczy si¢ to

z ich zaangazowaniem w procesy odkrywania, tworzenia i ulepszania (Johnston i in.,
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2022) czy planowania i testowania pomystéw, a wigc w procesy, ktdre sa fundamen-
tem STEAM. Przestrzen zycia przedszkolnego bywa jednak ,oskarzana” o rozprze-
strzenianie przekonan dotyczacych ,naturalnego” dopasowania dziewczat do $wiata
zawoddéw, w ktérych liczy si¢ ekspresja emocjonalna i koncentracja na cztowicku,
oraz takich, gdzie w przypadku chtopcéw szczegdlnego znaczenia nabieraja kwestie
techniczne i matematyczne (Charles i Bradley, 2009). W silnej kontrze pozostaje
tu koncepcja STEAM jako arena wspierania wolnosci i niezalezno$ci w poruszaniu
si¢, zabawie, my$leniu czy tworzeniu, co w réwnym stopniu powinno by¢ dostgpne
dla dzieci niezaleznie od ich plci (Hunter-Doniger, 2021, s. 24). Jak zatem sprawid,
by edukacja przedszkolna miata potencjal do tworzenia réwnosciowego srodowiska
dla przysztoéciowych rél zawodowych? Ponizsze egzemplifikacje stanowia autorska
(i stanowiaca konsekwencj¢ przeszukiwania Zrédet wtérnych) propozycje wlaczenia
aktywnosci destereotypizujacych do procesu przedszkolnej preorientacji zawodowe;j,
bedacych jednoczesnie czegscia koncepcji STEAM. Kolejne litery sktadajace si¢ na ten
akronim be¢da punktem wyjscia dla filaréw tych aktywnosci. Nalezy mie¢ tu na uwa-
dze, ze okres przedszkolny oraz wiazace si¢ z nim procesy edukacyjne s3 tu rozumiane
zarébwno w skali mikro-, jak i makro- (przy uwzglednieniu wielosci podmiotéw, prze-

strzeni czy tresci).

S jak spotecznos¢ oséb znaczgcych

Zgodnie z teorig 16l spolecznych (Eagly i Wood, 2012) role plciowe i ich uzyt-
kownicy sa widoczni w codziennosci, a stereotypy plci to odpowiedz na obserwacje
kobiet i mezczyzn w toku realizacji réznych rél spotecznych i dziatari ukazujacych
wybory zawodowe (Koenig i Eagly, 2014). Dom jest pierwszym waznym konteks-
tem zycia i rozwoju dziecka, miejscem wprowadzenia ograniczelt i mozliwosci dla
reprezentantéw danej plci (Fredricks i Eccles, 2004; Jodl i in., 2001). Gdy rodzice
maja bardziej tradycyjne poglady na temat rdl piciowych, ich dzieci maja réwniez
tendencj¢ do myslenia w bardziej tradycyjnych kategoriach (Epstein i Ward, 2011;
Fulcher, 20105 Sutfin i in., 2008; Halpern i Perry-Jenkins, 2016); z drugiej strony, gdy
rodzice majg bardziej egalitarne wartosci, ich dzieci maja mniej tradycyjne postawy
dotyczace rél plciowych (Sutfin i in., 2008; Halpern i Perry-Jenkins, 2016). Ponadto
niektdérzy rodzice moga popieraé poglady egalitarne w obszarze rozwoju zawodowego,
ale ich zapatrywania pozostaja bardziej tradycyjne, gdy rzecz dotyczy rél rodzinnych.
Rodzice moga przekazywaé wiedzg o plci swoim dzieciom réwniez poprzez to, jak
stereotypowo mgska lub kobieca jest ich praca (Barak i in., 1991; Halpern i Perry-
-Jenkins, 2016). Tradycja pracy moze odzwierciedla¢ interesy i ideologi¢ rodzica; jed-
noczeénie trzeba mie¢ na uwadze, ze edukacja i inne czynniki spoteczno-ekonomiczne

moga wplywaé na dostgp rodzicéw do niektdrych rodzajéw pracy, a dla niektérych te
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stereotypowo kobiece lub meskie nie s3 efektem wyboru. Réwniez cechy, takie jak re-
sponsywnos¢, poziom samokontroli i zdolnosci poznawcze mogg kierunkowad dzieci
na okre$long $ciezke edukacyjna. Do podjecia konkretnego kierunku ksztalcenia mo-
tywujg tez nauczyciele odwotujacy si¢ do indywidualnych cech uczniéw i otwicerajacy
ich na konkretne do§wiadczenia oraz charakeer pracy (indywidualnej, w zespole itd.).
Chot¢ istnieje niewiele literatury opisujacej bezposredni zwiazek migdzy praktykami
edukacyjnymi nauczycieli opartymi na uprzedzeniach ze wzgledu na ple¢ a aspiracja-
mi zawodowymi przedszkolakéw, to, jak zauwaza Gottfredson (2002), przedszkole
jest miejscem narodzin aspiracji zawodowych, a nauczyciele przedszkolni moga od-
dziatywa¢ na dziecigce zainteresowania i pewno$¢ sicbie w okreslonej dziedzinie czy

ustanawia¢ wzér do nasladowania dla przedstawicieli danej plci.

T jak fresci

Ple¢ jest kategoria spoteczna, ktéra organizuje prakeycznic kazdy segment spote-
czefistwa — tym samym istnicje wiele Zrédet socjalizacji do roli ptciowej. Dodatkowo
wiclu rodzicéw ma tendencj¢ do ksztaltowania otoczenia swoich dzieci zgodnie ze
stereotypowo przyjetymi tresciami (por. Weisgram i Bruun, 2018). I chociaz niekté-
rzy rodzice moga unika¢ kategorycznych odniesield do tego, co jest odpowiednie dla
chlopcéw i dziewczat, tresci zawarte w obserwowanych przez dzieci poza domem ro-
dzinnym ubraniach, zabawkach czy okreslonych aktywnosciach (takich jak migdzy
innymi zabawa) codziennie utrwalaja kulturowa dychotomig plci. Zabawki dedyko-
wane chlopcom czeéciej sa powiazane z ksztaltowaniem umiejetnosei przestrzennych
i analitycznym mySleniem, podczas gdy zabawki ,dla dziewczynek” maja czesciej
ksztattowaé empati¢ czy wspieraé rozwdj umiejetnosei pielegnacyjnych wobec zwie-
rzat i ludzi (Wong i VanderLaan, 2020). Dodatkowo charakteryzujac zabawki, zwraca
si¢ uwage na to, ze czgsto to mezezyzni maja zawody, podczas gdy kobiety realizuja
hobby (Lipowska i Lada-Masko, 2021).

Spoteczne poparcie dla takiej polaryzacji sprawia, ze juz przedszkolaki moga kate-
goryzowa¢ zabawki jako odpowiednie i nicodpowiednie dla uzytkownikéw/uzytkow-
niczek i bawi¢ si¢ z nimi zgodnie z oczekiwaniami piciowymi (Raag i Rackliff, 1998).
Jednak faworyzowanie przez dorostych w otoczeniu dziecka tresci opartych na stereo-
typach plci moze ograniczad jego eksploracje swiata. Podkresla si¢ dalej, ze zabawa,
ktérej poklosiem jest niedostateczny rozwdj umiejetnosci spoteczno-kognitywnych,
naraza chtopcéw na ryzyko przyszlego emocjonalnego niedostosowania (Jones i in.,
2015). Jesli chodzi o dziewczeta, skupienie na zabawie, w ktérej dominujaca aktyw-
noscig jest pielegnowanie siebie i innych, blokuje dostgp do korzystnych doswiad-
czen (King i in., 2020) zwigzanych chociazby z mysleniem przestrzennym. Utrwala to
podzial $wiata na meski (i tylko meski) oraz kobiecy (i tylko kobiecy). Dzieci moga
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réwniez wykluczad inne dzieci, ktére wydaja si¢ nie pasowaé do plci tradycyjnie ko-
jarzonej z typem zabawy (Theimer i in., 2001). W literaturze przedmiotu zwraca si¢
uwagg na nadreprezentacj¢ mezczyzn w ksigzkach skierowanych do dzieci (zgodnie
zreszta z dysproporcja plci w mediach i spoteczeristwie) (Casey i in., 2021). Mezczyz-
ni, kedrzy sa ,zywicielami rodziny”, s prezentowani jako zadni przygdd, a dalej jako
osoby w szerokim spektrum (stereotypowo) mgskich zawodéw. Natomiast kobiety sa
zazwyczaj przedstawiane w pomieszczeniach i jako osoby wypetniajace role domowe
(Hamilton i in., 2006; Tognoli i in., 1994; Adams i in., 2011; Crabb i in., 2011).
W tym kontekscie wskazuje si¢ na ,symboliczng anihilacj¢” (Tuchman, 2000) ko-
biet realizujacych role zawodowe, w tym te faczace si¢ z koncepcja STEAM, czemu
przeciwdziata¢ moga okreslone dziatania edukacyjne (na przyklad teksty ukazujace

bardziej zréwnowazone portrety postaci meskich i zeriskich) (Morgan i Forest, 2016).

E jak elementarne (i efektywne) procesy

Stwarzanie dzieciom mozliwo$ci poznawania §wiata przez soczewki STEAM taczy
si¢ z zadawaniem pytari otwartych i tworzeniem powiazani z weze$niejsza wiedza, a da-
lej z gromadzeniem i analizowaniem danych (pochodzacych z obserwaciji etc.) oraz
komunikowaniem ustaled i pomystéw (Linder i Eckhoff, 2020b). Przyktadowo (i po
analizie gotowosci dzieci do tego zadania) mozna zaangazowaé dzieci w dyskusje na te-
mat spotkanych poprzedniego dnia przedstawicieli i przedstawicielek poszczegdlnych
zawoddw, nastgpnie umieszczal sylwetki okreslonych oséb w rolach zawodowych na
wspoélnie stworzonym schemacie i tworzy¢ cotygodniowe podsumowania, wskazujac
chociazby na istnienie alternatyw w stosunku do dominujacego wzorca (kobieta —
strazaczka, mezczyzna — pielegniarz itd.).

Istnieje wiele réznych rodzajéw pytan, ktére mozna stosowad, aby zachecié dzieci
do dzielenia si¢ swoimi pomystami i poprowadzi¢ je w kierunku umiejetnosci docie-
kania. Mozna wskaza¢ na pytania zorientowane na osobg i pytania zorientowane na
proces (Linder i Eckhoff, 2020b). Pytania zorientowane na osobg zachgcajg dzieci
do faczenia tego, co juz wiedza, z tym, co odkrywaja. Dajg one dzieciom przestrzen do
odpowiedzi w dowolny sposéb, ktéry ma dla nich sens. Z kolei pytania zorientowa-
ne na proces wymagaja od dzieci wykonania czynnosci (takiej jak obserwacja), aby
odpowiedzieé.

W toku wdrazania koncepcji STEAM nie bez znaczenia pozostajg codzienne
sytuacje, na przyklad dotyczace sprawiedliwego podziatu czasu przy korzystaniu ze
sprzetéw na placu zabaw przez chlopcédw i dziewczynki. Zamiast podawania gotowych
rozwiazani problemu warto zainicjowa¢ dyskusje z otwartymi pytaniami odwolujacy-
mi si¢ do charakterystyki danej sytuacji, samopoczucia dzieci, przezywanych emocji.
Zgodnie z koncepcja STEAM problemy sa celebrowane jako okazja do wspélnej pracy
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i znajdowania kreatywnych rozwiazani (Peng i Su, 2024). Nalezy wigc dazy¢ do uzmy-
stowienia sobie przez dzieci tego, ze maja do czynienia z problemem i ze majg wplyw
na jego rozwiazanie. Dzieci moga podjaé prébe znalezienia sposobu rozwiazania prob-
lemu dzi¢ki pytaniom stawianym przez nauczyciela — na przyklad: Jak myslisz, w jaki
sposob kazda osoba moglaby skorzysta¢ z hustawki/zjezdzalni itd., tak by nikt inny
nie byt pokrzywdzony? (pytanie zorientowane na osobg), Czy poza przedszkolem wi-
dziate$ podobna sytuacje i jakie$ sposoby jej rozwiazania? (pytanie zorientowane na
proces). Jesli dzieciom uda si¢ wymysli¢ jakie$ rozwiazania (tygodniowy grafik etc.),
mozna ustalié, ze sposobem wyboru najlepszego bedzie glosowanie (poprzez wrzuca-
nie kolorowych karteczek do pudetka etc.). Wspdlne przeliczanic gloséw uzmystawia

droge dojscia do rozwiazania. Ostatecznie istotne jest réwniez przetestowanie tego

pomystu (por. Linder i Eckhoff, 2020b).

A jak aktywni sojusznicy

Stawianie czota wyzwaniom zwigzanym z koncepcja STEAM rodzi potrzebg wia-
czenia sojusznikéw, ktérzy beda mogli ztagodzi¢ ,luki” w procesach socjalizacji ro-
dzinnej i ksztalceniu przedszkolnym, jednoczesnie uwzgledniajac lokalne konteksty.
Jak zauwaza Blikstein (2013), co jaki$ czas nowe rodzaje umiejgtnosci i dziatan inte-
lektualnych stajg si¢ kluczowe dla rozwoju spotecznego (przestrzeni pracy, rozrywki,
obywatelstwa etc.). Kluczowe jest tu to, by zadania i umieje¢tnosci, ktére wezesniej
byly zarezerwowane dla ekspertéw, stawaly si¢ bardziej dostepne. Taka jest rola FabLa-
béw — $rodowisk, ktdre sg przyjazne dla kazdego, od nowicjusza do doswiadczonego
inzyniera, a ,kazdy z nich moze w jego ramach zrobi¢ (prawie) wszystko” (Norouzi
i in., 2024). FabLaby maja t¢ unikatowa ceche, ze cho¢ stanowia globalng sie¢, jed-
nocze$nie moga dziata¢ lokalnie (Kohtala, 2016), co ma miejsce réwniez w Polsce
(Urban Lab, 2021; FabLab Matopolska, b.d.a). FabLaby zapewniaja dost¢p do srodo-
wiska, umieje¢tnosci, materiatéw i technologii, aby umozliwi¢ kazdemu w dowolnym
miejscu (prawie) wszystko (Fab Foundation, b.d.), tworzac niezb¢dne $rodowisko do
rozwoju umiejetnosci cybernetycznych. Celem jest nie tylko wykorzystanie techno-
logii w kontekscie edukacyjnym, optymalizujac lub wspierajac tradycyjng edukacje,
ale takze stanie si¢ narzedziem emancypacyjnym (Blikstein, 2013). Mozna przyjaé,
ze FabLaby stanowia $rodowisko réwnosciowe dzigki powszechnemu wykorzystaniu
technologii i realizacji konkretnych programéw wzmacniania pozycji i réwnoupraw-
nienia spofecznego w edukacji (Cartensen, 2013). Dzi¢ki temu zaréwno dziewczynki,
jak i chfopcy moga si¢ angazowaé we wzmacniajacy i oparty na wspétprojektowaniu
proces (livari et al., 2016; van Mechelen et al., 2021) — chociazby na warsztatach kra-
wieckich, stolarskich czy elektronicznych, bez podziatu na pte¢ (FabLab Matopolska,

b.d.b).
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M jak morze mozliwosci

Uznanie potencjatu STEAM w zakresie przerwania dlugotrwatych nieréwnosci
zwiazanych z plcia taczy si¢ z tym, ze strategie opracowywane w przedszkolach musza
uwzglednia¢ aspekt plci, aby przyczyni¢ si¢ do zmniejszenia wspomnianych réznic
(Areljung i Glinther-Hanssen, 2021). Wszystkie opisane wyzej filary tacza si¢ z ksztal-
towaniem postaw otwartosci oraz z przeciwdzialaniem dyskryminacji i stronniczosci
ze wzgledu na pleé. Nalezy jednak réwniez podkresli¢ codzienng wage upetnomocnieni
ucznidéw i uczennic, ktére wiaza si¢ z: organizacja zajeé bez podziatu na czynnosci
dziewczece i chlopigce, wzmacnianiem potencjatu dziewczynek i chlopcéw w toku
podejmowania przez nich aktywno$ci wymykajacych si¢ stereotypom czy unikaniem
jezyka, ktéry wzmacnia dychotomig plci (tez w odniesieniu do pierwszych preferencji
edukacyjnych czy zawodowych). Znaczenie obecnosci omawianej koncepcji w przed-
szkolnym planie zaje¢ potwierdzaja wyniki badani — u dzieci uczestniczacych w projek-
tach STEAM zaobserwowano bowiem rozwdj wyobrazni (Peng i Su, 2024), zaanga-
zowania oraz wspdlpracy (DeJarnette, 2018). Egzemplifikacje dobrych prakeyk w tym
zakresie (choé na ten moment niepodkreslajace aspektu plci) pojawiaja si¢ réwniez

w polskim kontekscie kulturowym (Michalski, 2023; Krawczyk, b.d.).

Whnioski

Sposoby nadawania znaczeni kategorii plci faczyly si¢ w tym artykule ze wskaza-
niem ztozonosci wspéiczesnego $wiata i niemozliwosci ucieczki od podejs¢ edukacyj-
nych, ktére koncentruja si¢ na rozwoju otwartosci intelektualnej, krytycznego i twor-
czego mySlenia czy innowacjach. W obie te kwestie idealnie wpisuje si¢ koncepcja
STEAM oraz dziatania oméwione w tej czgéci artykutu, ktdra zawierata wyniki pod-
jetych analiz. Te ostatnie zawieraja niewatpliwe luki, a ich $wiadomo$¢ moze stanowié
punkt wyjscia do dalszych badan. Poszerzanie wiedzy o réwnosci plci w toku realiza-
¢ji koncepcji STEAM powinno bowiem laczy¢ si¢ z analiza trajektorii edukacyjnych
uczniéw oraz uczennic, a dalej réwniez odnosi¢ si¢ do wymiaréw zaproponowanych
przez Bootha i Ainscowa (2002):
® kulturowego — dotyczacego sposobdw postrzegania dziewczat i chfopcéw przez
pracownikéw przedszkola, rodzicéw dzieci i sojusznikéw edukacji przedszkolnej;
® praktycznego — uwzgledniajacego wlaczenie perspektywy plci do prakeyk pedago-
gicznych i relacyjnych;

® politycznego — okreslajacego przepisy na poziomie krajowym i lokalnym, dzie-
ki czemu kompleksowy model moze sta¢ si¢ czgécig instrumentéw zarzadzania
przedszkolem w celu zagwarantowania stalego przydziatu czasu i zasobéw na jego
realizacje.
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Niewatpliwie dopiero tak pomyslana realizacja koncepcji STEAM — choé¢ wyma-
gajaca (r)ewolucji w dotychczasowym systemie — moze pozwoli¢ na codzienne tworze-
nie czego$ gleboko nowego, wraz ze wspieraniem innowacyjnych myslicieli na przy-
sztoé¢ (Ingold, 2019).

Wszystko to moze sta¢ si¢ podstawa zbudowania kompleksowego modelu, ktdre
stawia reprodukcje¢ krzywdzacych stereotypéw plci w konflikcie z zasadami partycy-

pacji i demokragji.
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