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Doniosta rola
wzorowego czytania

Wstep

,Aby dzieci mogly zrozumie¢ mowg 1 jezyk ksigzkowy, muszg stu-
chal picknej mowy i jezyka ksigzkowego, nasladujac go mimowolnie lub
si¢ go uczac, tj. éwiczgc w poprawnem, picknem méwieniu, wzglednie
czytaniu, co na jedno wychodzi, bo pigkne czytanie powinno by¢ pick-
nem moéwieniem”! — oto wskazania dla nauczycieli klas poczatkowych
pochodzace z 1929 r., dostosowane do postulatéw dwczesnej pedagogiki,
ktore we wspolczesnej metodyce edukacji polonistycznej nie stracily zu-
pelnie na aktualnos$ci. Po osiemdziesigciu latach, na mocy nowej podsta-
wy programowej’ ponownie nauczyciele zostali zobowigzani do picknego
czytania swoim uczniom, gdyz: ,Waznym celem edukacji polonistycznej
jest rozwijanie u dzieci zamilowania do czytelnictwa poprzez stuchanie
picknego czytania i rozmawianie o przeczytanych utworach oraz korzy-
stanie z bibliotek (np. biblioteki szkolnej)™.

Pigkna mowa w treéci i formie powinna towarzyszy¢ nam w zyciu
codziennym, dlatego tak istotne staje si¢ realizowanie zaleceni edukacyj-
nych. W procesie wspomagania zadan programowych szczegblnego zna-
czenia nabrata ogdlnopolska akcja ,,Cata Polska czyta dzieciom” pod kie-
runkiem Ireny Kozminskiej. Spoleczna kampania glo§nego, codziennego
czytania z pewnoscig dotarta do wszystkich Polakéw, zwazywszy na fakt,
ze w tym masowym przedsigwzieciu udzial wzigly zaréwno osoby pry-
watne, jak i wszelkiego rodzaju instytucje ze $wiata kultury. Nie bez

T W. Ktosinski, Pierwszy rok nauki szkolnej. Przewodnik metodyczny, Warszawa-Krakéw 1929, s. 35.
2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie Podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdinych typach
szkot (Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009 r.).

3 Zatacznik Nr 2 Podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkét podstawowych. Zalecane warunki
i sposéb realizacji. Pkt. 8. Rozporzadzeniu MEN z dn. 23 grudnia 2008 r. (Dz. U. zdn. 15 stycznia 2009 r.).
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znaczenia pozostaje udzial agencji reklamowych, ktérych znaczaca rola
we wspdlczesnym §wiecie pobudzita aktywno$é czytelniczg rodzicow. In-
formacje o wszechstronnym oddzialywaniu na dziecko tekstéw literac-
kich, dzigki srodkom masowego przekazu zataczaly szerokie kregi. Swym
zasiggiem objely zardwno domy rodzinne, ale takze placowki o§wiatowo-
wychowawecze, teatry, szpitale, ksiggarnie. Lokalne imprezy, festyny i przed-
stawienia wspierane byly niejednokrotnie przez wladze srodowisk miej-
skich i wiejskich.

Wszystkim wymienionym dzialaniom przy$wiecala nadzieja, ze sys-
tematyczne, glo$ne czytanie dzieciom wyksztalci nawyk codziennego i dtu-
gotrwalego obcowania z ksigzka.

Glosne czytanie przybiera zwykle wymiar artystycznego dziela, po-
niewaz nauczyciel tworzy zgodnie z wymaganiami ,tworzywa”, ktérym
jest niedos§wiadczony stuchacz — przyszly czytelnik.

Czytelnictwo a gfosne czytanie nauczyciela

Wyniki badan na temat czytelnictwa Polakéw nie napawaja optymi-
zmem. Na lamach internetowego wydania ,Gazety Wyborczej”™ Joanna
Derkaczew poinformowala o ,,polskiej katastrofie czytelniczej”. Z raportu’
sporzadzonego przez Biblioteke Narodowa wynika, ze ponad polowa
naszych rodakéw nie czyta ksiazek. Problem dotyczy Polakéw ze wszyst-
kich grup spotecznych. Niepowodzeniem zakonczyly si¢ nadzieje na pod-
niesienie poziomu czytelnictwa za poSrednictwem nowoczesnych no$ni-
kéw informacji. Z doniesiefi internetowego serwisu pedagogicznego
réwniez nie naplywajg optymistyczne wiesci: ,, zapominamy, iz ksigzka
moze by¢ sposobem spedzania wolnego czasu, a takze lekarstwem na za-
grozenia czyhajgce na nasze dzieci”.

Zaistnialg sytuacje moga zmieni¢ dorosli. To od ich $wiadomo-
Sci 1 zaangazowania zalezy, czy dzieci siggng po ksiazke 1 jaka tematyka
warto ich zainteresowaé. Wyrabianie nawykow czytelniczych powinno od-
bywac si¢ zarébwno w domu, jak i w przedszkolu, 1 szkole. Glosne czytanie
nauczycieli i rodzicéw jest pierwszym krokiem w tym kierunku. W szcze-
g6lnosci placéwki o§wiatowo-wychowawcze, ktére dysponuja wykwali-
fikowang kadrg specjalistéw, muszg systematycznie i planowo realizo-
wal programy rozwoju czytelnictwa.

Ogdlnie ujmujac problem czytelnictwa, stanowi on tlo dla zagad-
nienia glo$nego czytania. Z wprowadzeniem nowej podstawy programo-

4 http://m.wyborcza.pl/wyborcza/1,105406,9763202,Polska_katastrofa_czytelnicza.html
(dostep: 16.03.2012).

° Tamze.

® http://www.reedukacja.pl/SitePrint.aspx?type=article&item=889 (dostep: 24.04.2012).
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wej umocnila si¢ w procesie edukacyjnym rola biblioteki szkolnej. Na
mocy wspomnianego dokumentu zaleca si¢ wspolprace wszystkich na-
uczycieli z uwzglednieniem prowadzacego biblioteke. Organizowanie
zr6znicowanych form aktywnosci obejmuje swym zasiggiem réwniez glo-
$ne czytanie’. Na tamach czasopisma ukazano biblioteke jako skarbnice
warto$ci 1 pickna obecnego w tekstach literackich. Optymizmem napawa
zaangazowanie nauczycieli prowadzacych bibliotek¢ w dzielo rozwoju
dziecka. Wazne jest, ze zaznaczono gotowos¢ tego typu placdwek na spo-
tkanie z dzieémi 6-letnimi, ktére wraz z obnizeniem wieku szkolnego
rozpoczng edukacje w szkole podstawowe;.

Pojawienie si¢ w bibliotece malego czytelnika sklania do podejmo-
wania specjalnych §rodkéw. Wiaze sie to zaréwno z przygotowaniem
zbioréw bibliotecznych, jak i odpowiednich do wieku dziecka metod dzia-
lania bibliotekarzy. W zbiorach ksigzek dla najmiodszych uzytkownikow
koniecznym elementem wspomagajacym i uzupelniajagcym informacje jest
katalog ilustrowany, nazywany takze katalogiem obrazkowym. Petni on
znaczaca role w procesie edukacji czytelniczej najmlodszych. Istote, funk-
¢je 1 formy katalogu ilustrowanego, ktéry z powodzeniem mozna zasto-
sowaé w przedszkolu 1 klasach mlodszych szkoly podstawowej przybliza
w ciekawym artykule M. Szczerbacz® na tamach czasopisma dla nauczy-
cieli 1 bibliotekarzy.

Warto, by nauczyciele i rodzice gromadzili ilustrowane zbiory kart —
wizytdwek ksigzek. Latwy dostep do swoistego archiwum daje dziecku
poczucie samodzielno$ci w podejmowaniu decyzji o wyborze ksigzki.
Uwzgledniajac t¢ kwestig, nasuwa si¢ prosta zaleznos§¢: im pickniejsza,
przyciggajaca uwage ilustracja, tym wigcksze prawdopodobiefistwo, ze
dziecko siggnie po ksiazke. Latwo$¢ w doborze dziela to tylko jedna z funkeji
katalogu ilustrowanego. Na podkreslenie zasluguje réwniez wyrabianie
nawyku poslugiwania si¢ spisem bibliotecznym. Ma to szczegolne zna-
czenie, poniewaz nawet studenci, nie wspominajac o uczniach, z trudem
brna przez obce im ,,meandry katalogowe”.

W dziele tworzenia warsztatu pracy nauczyciela nalezaloby skorzy-
stal z propozycji zawartych w czasopi§mie dla nauczycieli — biblioteka-
rzy. Funkcje katalogu ilustrowanego dyktuja dobér form, do ktérych za-
licza sig:
® Katalog kartkowy — karty biblioteczne powinny zawieraé ilustracje
do wybranego fragmentu ksigzki oraz metryczke, ktérej tre$¢ moze glo-
$no odczytal nauczyciel; zwraca si¢ tez uwage na znormalizowany

7 B. Czyzewska, Funkcjonowanie bibliotek szkolnych w obliczu nowej podstawy programowey,
,Biblioteka — czasopismo dla nauczycieli bibliotekarzy” 13(2010)1, s. 29.

8 M. Szczerbacz, Katalog ilustrowany, ,Biblioteka — czasopismo dla nauczycieli bibliotekarzy”
16(2010)4.
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format papieru oraz miejsce umieszczenia kart w ukladzie katalogowym;
szczegdlne znaczenie przypisuje sie samodzielnemu wykonaniu ilustra-
¢ji przez uczniéw; zeskanowane okladki ksiazek moga by¢ jednym z wa-
riantow katalogu kartkowego.

® Katalog albumowy — przybiera posta¢ albumu, w ktérym ilustrowa-
ne karty wigze si¢ wstazke badZ spina w segregatorze; album moze obej-
mowac propozycje ksiazek jednego badz kilku autoréw.

® Katalogelektroniczny — zgodnie z nazwg moze przybral forme elek-
troniczna w postaci prezentacji multimedialnej z zeskanowanymi oklad-
kami ksigzek lub ilustracjami wzbogaconymi nagraniem audio’.

W poszukiwaniu rad i sposobéw skutecznego postepowania warto sie-
gnal do czasopism pedagogicznych, np. ,Wychowanie w Przedszkolu” czy
,,Zycie Szkoly”, oraz do licznych przewodnikéw metodycznych. Autorki
zeszytu ,Edukacja wezesnoszkolna w klasie 1.7, pod hastem ,Dorosli czy-
tajg dzieciom™ prébuja zachecié nauczycieli, rodzicéw i opiekunéw do
glo$nego czytania. W uzasadnieniu swoich poczynan pedagogicznych wy-
mieniajg wiele znaczacych czynnikéw niezbgdnych w procesie rozwoju
dziecka. Na plan pierwszy wysunigto zainteresowanie ksiazka, by nauczyé
potencjalnego czytelnika czerpania przyjemnosci, jaka daje systematyczny
kontake z literaturg. W arsenale warto$ci wymienia si¢ rozwdj takich proce-
s6w poznawczych, jak: pamigé, wyobraznia, mowa i my$lenie. Nie bez zna-
czenia pozostaje rowniez bogacenie sfownictwa, rozwijanie poczucia humo-
ru oraz umiejetno$¢ rozumienia tekstu czytanego na glos przez inng osobg.

Oprécz wymienionych, znanych nauczycielom czasopism, pojawiaja
si¢ tez inne, ktérymi rynek wydawniczy zostat do$¢ obficie nasycony. Prze-
¢glad réznorodnych materialéw metodycznych sktania do sugestii, by
w publikowanych artykulach zwigkszy¢ czestotliwo$é wystepowania ogniw,
w ktérych pojawia si¢ stuchanie czytanego tekstu. Obserwacje lekeji 1 roz-
mowy z uczniami takze nie napawajg optymizmem, poniewaz ciggle po-
kutuje przekonanie, ze wraz z opanowaniem umiejetno$ci czytania ucznio-
wie majg samodzielnie zajmowac si¢ lekturg. Tylko zachowanie réwnowagi
na szali czytania nauczyciela i ucznia przyniesie spodziewane efekty.

Glosne czytanie dorostych sprawia, ze dziecko latwiej koncentruje
uwage, a przy tym szybciej si¢ uczy. Zdobywanie wiedzy o przyrodzie,
kulturze 1 spoleczenstwie przebiega wéwczas drogg uproszczona, ponie-
waz zminimalizowany zostaje dzieciecy trud pokonywania techniki czy-
tania, ktéra w okresie wezesnoszkolnym nie zostala jeszcze opanowana
W wystarczajgcym stopniu.

° Tamze, s. 12-14.
10 ). Brzézka, K. Harmak, K. Izbinska, A. Jasiocha, W. Went, Razem w szkole, Edukagja wczesnosz-
kolna w klasie 1. Zeszyt 1., Warszawa 2009, s. 25.
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Zasady wzorowego czytania

Nauka czytania powinna by¢ zawsze poprzedzona wzorowg inter-
pretacja tekstu przez nauczyciela. Indywidualne cechy czytania nalezy
dostosowal do mozliwosci percepcyjnych malego stuchacza. W przypad-
ku wystepujacych niedoskonalosci konieczne staje si¢ doskonalenie umie-
jetnosci glosnego czytania. Sprawdzonym sposobem wydaje si¢ stucha-
nie nagrafi wlasnego glosu z ta$m magnetofonowych. Warto przy tym
poprosi¢ o korekte inng osobe, poniewaz zwigksza to prawdopodobiefi-
stwo obiektywnego odbioru sluchanego tekstu. Ze wzgledu na zasygnali-
zowany problem duze znaczenie przypisuje E. Malmquist'' wspotpracy
mi¢dzy nauczycielami zaréwno klas réwnoleglych, jak i nauczajacych
innych przedmiotéw. Podejmowanie stosownych poczynaf natury orga-
nizacyjnej moze by¢ realizowane pod warunkiem przestrzegania zasad
obowiazujacych w sferze czytania. Obejmuja one $wiadomos¢ czytelnicza,
przygotowanie metodyczne i merytoryczne nauczyciela, a nade wszystko
opanowanie techniki picknego czytania.

W okresie przedszkolnym i wezesnoszkolnym, kiedy to mozliwosci
percepeyjne dziecka sa ograniczone, nalezy utrzymywaé umiarkowane
tempo czytania ze wskazaniem na spowolnienie tej czynnosci. Nie bez
znaczenia pozostaje postugiwanie si¢ glosem pelnym, naturalnym, by
kazda gloska byla wyraznie wymawiana. Pltynnos¢ i ekspresyjnosé czyta-
nia sprawia, ze mozemy zapobiec monotonii. Warto tu zwrdcié uwage
na mozliwo$¢ wyjasniania niezrozumialych wyrazéw czy zwrotéw, jed-
nak nadmiar takich poczynan z pewnoscig zakléci przebieg czytanego
tekstu. Prawidlowe czytanie wymaga uwzglednienia akcentu wyrazowe-
go (w jezyku polskim zwykle spoczywa on na drugiej sylabie od kofica
wyrazu). Istotny dla sfery znaczeniowej staje si¢ akcent logiczny. Akcent
symboliczny natomiast sprawi, ze akcja rozgrywajacych si¢ zdarzen na-
bierze okreslonej barwy 1 tempa, za$ wysoko$¢ glosu z pewnoscia wyzna-
czy range opisywanych wydarzen.

Scigle przestrzegane powinno byé zaznaczanie w mowie znakéw in-
terpunkeyjnych. Wprowadzaja one porzadek, ulatwiajgc zrozumienie tre-
§ci. Mozna systematycznie prowadzi ¢wiczenia oddechowe, ktore sg szcze-
gblnie wskazane przy eksploatacji strun glosowych. W konsekwencji tego
typu zabiegdw latwiej przychodzi stosowanie pauz podczas czytania.

Przestrzeganie wymienionych regul nabiera specjalnego znaczenia
przy okazji czytania utwordw wierszowanych. Wiersze niejednokrotnie sa
zrodlem poprawnego, prawidlowego jezyka. Zte deklamowanie moze do-
prowadzié do zagubienia nie tylko idei, ale nawet treci. Tego typu utwér

" E. Malmaquist, Nauka czytania w szkole podstawowej, Warszawa 1982, s. 262.
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moze staé si¢ Zrodlem bogactwa j¢zykowego pod warunkiem, ze bedzie
recytowany ze zwrbceniem uwagi na wszystkie znaki pisarskie, na akcent
znaczeniowy, modulacje glosu, ale tez na ton i ,nastr6j mowy”.

Pielggnowanie kunsztu wzorowego czytania z pewnoscig sprawi, ze
dziecko przejmie model ukazany przez nauczyciela i zastosuje w samo-
dzielnym przekazie tekstow.

Juz w najstarszych przewodnikach metodycznych czytamy, ze ,,Pigk-
ne czytanie jest wprawdzie sztuka, ale dostgpng dla wszystkich ludzi, kt6-
rzy tylko maja zdrowe, normalnie rozwinigte ucho, (stuch) i takiz organ
glosowy”2. Z tego stwierdzenia wynikaja zadania dla szkoly, a jednym
z najwazniejszych ,jest wzbudzi¢ w kazdym uczniu cheé do czytania oraz
staraé si¢ wzbudzié w nim i utrwali¢ odczucie rado$ci”™. Poza tym autor
cytowanego fragmentu przypomina, by nauczyciele czytali sami. Przeko-
nanie uczniéw o cigglym poszukiwaniu wiadomosci, chociazby w od-
powiedzi na rézne pytania zacheci do nasladownictwa. W zestawie §rod-
kéw pobudzajacych zainteresowanie czytaniem wymienia tez stosowanie
tablic zamieszczajacych wycinki z czasopism badz rysunki, ktére moga
zachecié do siegania po ksiazke. Czynnikiem stymulujagcym mogg oka-
zal si¢ takze recenzje oraz reklamy propagandowe. Zaprogramowane,
systematyczne czytanie w wybranym miejscu moze stac si¢ pewnym ry-
tualem, ktéry wyrabia nawyki czytelnicze. Z kolei powstawanie klubow
milosnikow ksigzki, tworzenie list rankingowych dla najciekawszych
pozycji czytelniczych sprzyjal bedzie poszerzeniu wiedzy o ksigzkach
i gustach réwiesnikow.

Czytanie nauczyciela powinno byé dostosowane do rodzaju czyta-
nego tekstu. Dlatego tez czytanie typu studyjnego'* wymaga specyficz-
nych umiejetnosci. Wlasciwe rozlozenie akcentu na warto$ci znaczace,
np. w rozwiazywaniu matematycznych zadan tekstowych, gwarantuje zro-
zumienie zaleznosci liczbowych. Tworcze czytanie daje mozliwos$é po-
szukiwania nieznanych obszaréw wiedzy. Czytanie krytyczne pobudza
aktywno$¢ w zakresie my$lenia oraz sprzyja ocenie czytanego tekstu.

Podsumowujac powyzsze rozwazania, mozna pokusié si¢ o refleksje
nad modelem ksztalcenia i doskonalenia warsztatu pracy nauczyciela.
Skuteczno$é glosnego czytania przez nauczyciela nie opiera si¢ na opraco-
wanej recepturze, potrzebne jest tu zaangazowanie Swiadome i elastyczne.
Z tego wzgledu koniecznoscia staje si¢ ksztalcenie postawy otwartej z kre-
atywnym nastawieniem do glo$nego czytania. Podejmowanie decyzji co
do wyboru tekstu i osoby, ktéra bedzie czytala go dzieciom, sprawia, ze

12\W. Ktosinski, Pierwszy rok nauki szkolnej. Przewodnik metodyczny, dz. cyt., s. 64.
3 E. Malmgqiust, Nauka czytania w szkole podstawoweyj, dz. cyt., s. 225.
* Tamze, s. 165.



EDUKACJA
ELEMENTARNA

nauczyciel moze réwniez wykazac si¢ gotowoscig do szeroko rozumianej
wspolpracy zardwno z rodzicami, jak i dyrekeja, a takze Srodowiskiem
lokalnym. Wymienione dzialania mogg stac si¢ przydatne w codziennym
propagowaniu idei akeji ,,Cala Polska czyta dzieciom”.

Dobor tekstu czytanego
w kontekscie proceséw poznawczych dziecka

Cele wzorowego czytania sg nierozlacznie zwigzane z przedmiotem ana-
lizy tekstéw. Wskazania ministerialne wytyczaja po czesci droge 1 przebieg
metodycznego postgpowania w kontekscie gloSnego czytania nauczyciela.

Obowigzujace programy realizowane w instytucjach okreslaja kom-
petencje, ktére powinny uzyskal dzieci po ukoficzeniu edukacji przed-
szkolnej. W tematyke opisywanego zagadnienia szczegolnie wpisuja sie
nast¢pujace obszary:
® Wspomaganie rozwoju mowy dzieci.
® Wspieranie dzieci w rozwijaniu czynnosci intelektualnych, ktére sto-
sujg w poznawaniu i rozumieniu siebie 1 swojego otoczenia.
® Ksztaltowanie gotowosci do nauki czytania i pisania (stucha np.
opowiadai, ba$ni i rozmawia o nich; interesuje si¢ ksigzkami)®.

Z kolei w ramach pierwszego etapu edukacyjnego glo$ne czytanie
tekstow literackich przez nauczyciela zamieszczono w postaci nastepuja-
cych zapisow:
® Edukagja polonistyczna: interesuje si¢ ksigzka i czytaniem; stucha
w skupieniu czytanych utworédw (np. basni, opowiadan, wierszy)®.

Uczen konczacy klase III w ramach edukacji polonistyczne;
® ma potrzebg kontaktu z literaturg i sztukg dla dzieci?.

Praca nauczycieli przedszkola, klas poczatkowych, jak i biblioteka-
rzy podaza za wytycznymi rozporzadzen ministerialnych. Zrédlem do
podejmowania decyzji w sprawie procesu dydaktyczno-wychowawczego
w szerokim tego slowa znaczeniu jest znajomo$¢ przebiegu proceséw roz-
wojowych dziecka. Ze wzgledu na wielkie nickiedy zréznicowanie w po-
zlomie rozwoju umystowego uczniéw w obrebie klasy czy grupy przed-
szkolnej niezbedne okazuje si¢ dostosowanie metod, form i Srodkéw
nauczania. W mysl tej idei dobér tekstéw do glosnego czytania podlega
zindywidualizowanym zabiegom. Uwzgledniajac obowigzkowe pozycje

1> Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych typach
szkét (Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009 1. Nr 4, poz. 17).

16 Zatacznik Nr 2 Podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawowych. Zalecane
warunki i sposéb realizacji. Pkt. 8 w: Rozporzadzeniu MEN z dn. 23 grudnia 2008 r. (Dz. U. z dn.
15 stycznia 2009 r.).

7 Tamze.
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lektury, nauczyciel powinien dyktowaé tempo i styl dzialafi w odniesie-
niu do specyficznych cech zespotu, ktdry sklada si¢ przeciez z jednostek
o okreslonych gustach i potrzebach czytelniczych.

W przedszkolu i klasach I-III zwykle dominuje nauczanie przez prze-
zywanie. Uwzgledniajgc nadrzedna role przezyé, nalezy umozliwié dziec-
ku swobodny odbiér tekstu. Uzewnetrznianie wystepujacych u dzieci sta-
néw napiecia, smutku, a nawet ptaczu powinno staé si¢ normg w czasie
stuchania dziela o charakterze dramatycznym. Niepotrzebnie maly stu-
chacz dosé czesto thumi zal w obawie przed o§mieszeniem badz nieprzy-
chylng reakcja nauczyciela i rowiesnikow.

Odpowiedni dobér tekstu i jego interpretacja w czasie czytania glo-
$nego moze sprawié, ze uwolnione zostang napigcia emocjonalne, co ozna-
cza niejednokrotnie rozwigzanie skomplikowanych probleméw natury
psychologicznej. Podejmowanie tematéw pozostajacych w sferze tabu
moze odbywad si¢ w nastepstwie czytania nauczyciela. Dziecko w wieku
przedszkolnym 1 wezesnoszkolnym nie jest wolne od sytuacji, w obliczu
ktérych styka si¢ z choroba, $miercig, wojng. Te zagadnienia budzace
kontrowersje pojawiaja si¢ coraz czeSciej w ksigzeczkach dla dzieci. Waz-
ne, by trudne, a niejednokrotnie obce matym stuchaczom tematy pozna-
waly one w towarzystwie osob dorostych. Czytane przez nauczycieli tek-
sty z pewnoscia lepiej zostana przyjete 1 zrozumiane, poniewaz w takiej
sytuacji pojawia si¢ mozliwo$¢ zadawania pytan i uzyskania wyjasnienia
bezposrednio po ich wystuchaniu. Ksigzki na tzw. tematy trudne sg ,ro-
dzajem szczepionki na dany problem”®. Wspélne przezywanie proble-
moéw, z ktérymi zetkneli si¢ bohaterowie ksigzki moze zaspokoié potrze-
b¢ emocjonalnego zaangazowania.

Skarbnicami wartosci i pigkna sa teksty przypisane do réznorodnych
gatunkow literackich. Niektére sposrdd nich znajg przyszli czytelnicy juz
od kolyski.

Bajke zna kazde dziecko, ale jej dobér wymaga od osoby dorostej wni-
kliwej znajomosci odbiorcy. Biegunowe, czarno-biale postrzeganie spraw
zawartych w utworach bajkowych moze zupelnie inaczej oddziatywal na
poszczegblnych osobnikéw. Ten typ tworczosci znaczgco wplywa na po-
szerzenie wrazliwo$ci 1 empatii. Do péZnego dziecifistwa intensywnie roz-
wija si¢ spoleczna wrazliwos¢ 1 Swiadomos¢ potencjalnego odbiorcy.

Trudne zatem wydaje si¢ zadanie skierowane do nauczyciela, aby
egocentrycznego malucha wspomagaé w procesie stawania si¢ czlowie-
kiem zdolnym do empatii. Im dziecko mlodsze, tym problem jest bar-
dziej ztozony. Odnoszac si¢ do badain' nad zdolnoscig dzieci 3-4-letnich

18 A, Sikorska-Celejewska, Porozmawiajmy o... — przewodnik po ksigzkach na tematy trudne, ,Bi-
blioteka — czasopismo dla nauczycieli bibliotekarzy” 16(2010)4, s. 32.
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do rozpoznawania sytuacji wywolujacych smutek, mozna stwierdzié, ze
wyzszy poziom zdolnosci do empatii zauwazono u maluchéw chinskich,
za$ nizszg u amerykanskich. Wyjasnienie takiego stanu rzeczy znalezé
mozna w uwarunkowaniach kulturowych, co oznacza, ze kazde dziecko
mozna nauczy¢ empatii. Pojawia si¢ ona w réznych sytuacjach, miedzy
innymi bajkowych, kiedy to w obliczu skrajnosci: dobra i zta, mozna do-
szukiwac si¢ poSrednich rozwigzan, w postaci usprawiedliwienia i wspol-
czucia dla wybranych bohateréw.

Istotnym zagadnieniem natury spolecznej jest ,bycie razem” w czasie
stuchania, gdyz stworzenie wlasciwego nastroju daje poczucie bliskosci
ibezpieczefistwa wobec zagrozef, jakie czajg si¢ w ciemnym lesie z bajki
o Czerwonym Kapturku. ,Nastréj jest no$nikiem pozadanych emocii. (...)
W takich bezpiecznych emocjonalnie warunkach rados¢, swoboda, cie-
plo i entuzjazm opanowuja wszystkich””.

W edukacji emocjonalnej znaczaca role moga odegraé czytane glo-
$no teksty ba§niowe. Ta niezwykle cenna forma literatury dziecigcej ksztal-
tuje nie tylko uczucia, ale przede wszystkim pobudza wyobrazni¢ w obli-
czu sytuacji z pogranicza fikeji i §wiata realnego. Pigkne, glo$ne czytanie
nauczyciela przedstawia $wiat, do ktérego tesknimy w zyciu doroslym.
Aktywizowanie proceséw poznawczych nastgpuje tez za posrednictwem
wprowadzania nowych tresci o zyciu i obyczajach naszych przodkéw.
Klarowno$¢ charakterow wystepujacych postaci uczy pozadanych spolecz-
nie postaw. Odwaga, wdziecznosé, szacunek dla zwierzat, mito$é, po-
$wiecenie, pogarda dla skapstwa, czy zadzy wladzy — oto niektére cechy
ludzkich charakteréw, ktére poddajemy ksztaltowaniu za posrednictwem
czytania dzieciom.

Bezcenna jest rola basni w skupianiu uwagi na przebiegu akeji. Sam
akt stuchania o nastgpujacych po sobie zdarzeniach zasadniczo spelnia
oczekiwania dziecka w okresie przedszkolnym i wezesnoszkolnym. Ale
nie bez znaczenia pozostaje podtekst i skojarzenia, a nawet odnalezienie
mysli filozoficznej w basniach literackich. Nie nalezy stronié od czytania
basni nowoczesnej, w ktorej wyraziscie zaznacza si¢ podmiotowos¢ dziec-
ka oczekujacego, by dorosli dostrzegli jego sprawy, a takze z szacunkiem
1 zrozumieniem odnosili si¢ do dziecigcego sposobu widzenia $wiata.

Wiek przedszkolny i wezesnoszkolny jest najodpowiedniejszy do
ksztaltowania podstaw rozwoju psychologicznego dziecka. W tym okre-
sie jest ono zdolne przede wszystkim do pojmowania rzeczy prostych
ze wzgledu chociazby na mySlenie konkretno-wyobrazeniowe. Potrzebna

9 ). Rembowski, Empatia, Warszawa 1989, s. 155.
20\W. Lemanska, O sile emogji pozytywnych. Zapobieganie depresji dzieci i mfodziezy, \Warszawa
2005, s. 87.
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jest wicc bajka czy basn, gdzie spotka dobro i zlo, pigkno i brzydotg,
a wla$ciwa interpretacja za sprawa glo§nego czytania nauczyciela spote-
guje doznania.

Wprowadzenie chronologii poprzez przebieg basniowych wydarzef
zbliza pojecia zwigzane z czasem, miejscem akeji, nastgpstwem zdarzen.
Basnie i legendy przyblizaja zwyczaje i obyczaje ludzi zyjacych w daw-
nych czasach, ukazujg tez jezyk, za poSrednictwem ktérego inaczej wyra-
zano mysli.

Spoiwem laczgcym wszystkie niemal gatunki literatury dziecigcej jest
humor, ktory odgrywa specjalng rol¢ w rozwoju proceséw poznawczych.
Akcent humorystyczny wnosi atmosfere pogody, sprawia, ze dziecko na-
biera energii do pracy i zabawy. Ta cecha ma specjalne znaczenie w sytu-
acjach pelnych napigé, niezdrowej rywalizacji, odrzucenia. Komizm po-
staci wystepujacych w tworczosei dla dzieci wyraza si¢ w formie slowne;
i sytuacyjnej. Nauczyciel w czasie glo§nego czytania powinien wspélnie
z dzie¢mi $miac si¢ z sytuacji opisywanych w tekscie. Nawet u bardzo
malych dzieci wystepuje wrazliwo$¢ na brzmienie stéw. Wprowadzajac
rytm i wyrazenia na$ladujace dzwigki, sprawié¢ mozna rado$¢, inspirujac
do zaje¢ ruchowych 1 wspotuczestnictwa w zabawie.

Starsze dzieci roz§miesza zwykle humor stowny, kiedy to niepospo-
lite konfiguracje dZwigckéw wywoluja nicoczekiwane skojarzenia. W tre-
$ci humorystycznej tekstow do$¢ czgsto zawarta jest pointa, a jej odnale-
zlenie wymaga wytezenia uwagi, wyobrazni, wysitku intelektualnego. Na
bazie czytanego przez nauczyciela materialu mozna wspdlnie z dzieémi
ukladad wyliczanki-rymowanki. Magia tworzonego jezyka daje poczucie
wspolnoty, a jesli wigze si¢ z czynnoSciami, inspiruje do dzialania.

Aktywizujaca rola wyliczanek znajduje swe odzwierciedlenie w mu-
zyce, kiedy to rytmiczny tekst dZzwieczy, gra i sklania do siggania po in-
strumenty muzyczne. W humorze tkwi madros¢, dlatego nalezy dosé
czgsto czytad tego typu utwory.

Fatwos¢ przyswajania treSci z zawarto$cig rymu 1 rytmu sprawia, ze
sluchaczom z pewnoscia przypadng do gustu nastrojowe utwory lirycz-
ne, jak tez wierszowane bajki.

Poezja dla dzieci zawiera nie mniejsze bogactwo niz basnie czy le-
gendy. Przejawia si¢ ono w stownictwie, za posrednictwem ktorego od-
bywa si¢ nauka poprawnego jezyka ojczystego.

Wiersz wymaga koncentracji mysli, poniewaz w poezji konieczna
jest celno$é wyrazenia. Staranny, celowy dobdr stownictwa w utworach
wierszowanych uaktywnia wiele funkeji poznawczych jednoczesnie. Poza
tym wiersz, w swej zwigzlej postaci zacheca do pamigciowego opanowa-
nia jego tresci, co automatycznie prowadzi do nauki poprawnego, prawi-



EDUKACJA
ELEMENTARNA

dlowego jezyka. Deklamowanie porusza aspekt ekspresji, jezeli zwrdci-
my uwage na wszystkie znaki pisarskie, za$ akcentem i modulacja glosu
wskazane zostang nastroje i my$li przewodnie. W pamieciowym opano-
waniu wiersza tkwi metoda, gdyz czeste zadawanie tego typu utworéw
znakomicie doskonali wazna funkcje poznawczg.

Formy dziatalnosci edukacyjnej
wspomagajace gtosne czytanie

Nicktdrzy badacze?, opierajac si¢ o analizy kliniczne, twierdza, ze
dzieci z trudnoSciami w nauce osiggalyby lepsze wyniki, gdyby umiescié
je w nizszej klasie. Skrajnie odmienne stanowisko w tej kwestii sprawia,
ze nalezaloby zastosowac §rodki zaradcze w obliczu niepowodzefi szkol-
nych. Glosne czytanie nauczyciela i rodzicéw mozna uznaé za czynnik
wspomagajacy proces nauczania. Wieloletnie doswiadczenia w pracy
z dzie¢mi klas I-III skfaniaja do podzielenia si¢ wynikami obserwacji na
temat czytania. Niezaleznie od poziomu edukacyjnego kazde dziecko,
zmagajace si¢ z opanowaniem tej trudnej sztuki, unika samodzielnej pracy
z tekstem. Zjawisko to nasila si¢ w zetknieciu z lekturami szkolnymi,
ke6rych objetosc odstrecza niekiedy od pokonywania tego typu trudnosci.
Powszechnie wystepujacym bledem popelnianym przez rodzicéw jest
relacjonowanie tresci obowigzujacych pozycji. W ten sposéb uczei zo-
staje pozbawiony kontaktu z tekstem literackim. Nie tylko nie ma mozli-
wosci poznaé pigkna utworu, ale niejednokrotnie opacznie pojmuje tresé
tekstu, ktéry mimowolnie interpretowany jest przez rodzicéw. Tymcza-
sem zaden przymus, jak np. w postaci sankcji wymierzonych przez ro-
dzicéw badzZ nauczycieli, nie sprawi, ze maly czytelnik pokona trudnosci.
Takie i podobne dzialania poteguja niecheé nie tylko do lektury, ale i do
szeroko rozumianej nauki.

Proponuje si¢ zatem pomoc w postaci gloSnego czytania zadanego
materiatu przez osobg dorosla. Tekst mozna czyta na przemian z dziec-
kiem. Dos§¢ powszechnym ostatnio sposobem na pokonanie trudnosci
z lekturg staly si¢ nagrania, tzw. e-book’i lub audio-book’i. S3 one wpraw-
dzie rozwigzaniem alternatywnym, poniewaz dziecko napotyka znako-
mite wzorce w wykonaniu profesjonalistéw — aktoréw, jednak czytanie
wnazywo” zwicksza szans¢ odbioru. Poza tym bezposredni kontakt z czy-
tajacym rodzicem, rodzefistwem, bliskimi prowadzi do zacie$niania wig-
zi. Juz w wykladach Rudolfa Steinera czytamy o zaleznosci miedzy ak-
tywnoscig myS§lowg a uczuciows. Glosit on, ze ,,pomi¢dzy poznawaniem

2'F.L. Ilg, L. Bates Ames, S.M. Baker, Rozwdj psychiczny dziecka od 0 do 10 lat, Gdansk 2006,
s. 249.



Z teorll

czy tez my§leniem z jednej strony, a checeniem z drugiej, znajduje si¢ ludz-
ka aktywno$¢ uczuciowa™.

Pozytywnych emocji oczekuje szczegélnie dziecko, u ktérego wyste-
puja dysharmonie rozwojowe. Dysleksja jako szczegdlny rodzaj trudno-
$ci w czytaniu hamuje obcowanie z ksigzka. Najczesciej spotykane teorie
neurofizjologiczne® uzupelniaja poglady, w mysl ktérych dysleksje wa-
runkuja konfliktowe sytuacje Srodowiskowe. Nalezy zatem wyraznie za-
znaczy¢ doniosly role gloSnego czytania w niwelowaniu tzw. dysleks;ji
rzekomej*.

Mozolna praca dziecka dyslektycznego w toku prowadzenia ¢wiczen
korekeyjno-wyréwnawcezych moze w duzym stopniu zniechgcié do sie-
gania po diuzsze teksty, dlatego glo$ne czytanie nauczyciela spelnia wazna
role w pokonywaniu trudéw edukacyjnych.

Szczegblng postaé przyjmuje glo$ne czytanie ,we dwoje””, z doro-
stym, kiedy to slabe nat¢zenie glosu reedukatora stanowi tlo regulujace
tempo czytanego tekstu.

W mysl teorii neurofizjologicznych u dzieci dyslektycznych wyste-
puja réznorodne zaburzenia ogélnorozwojowe, co utrudnia rozumienie
sluchanego tekstu. Z uwagi na tego rodzaju problem pomocne moze oka-
zal si¢ wiazanie czytania z innymi rodzajami dzialalnosci, takimi jak:
rysowanie, malowanie, lepienie, przedstawienia teatralne. Nieprofesjo-
nalna tworczo$¢ artystyczna dzieci pelni role¢ wspomagajaca czytanie. Uni-
wersalno§¢ przezyé zwigzanych z czytaniem i ich przelozenie na aktyw-
no$¢ artystyczng ulatwiajg zrozumienie tresci. Nie bez znaczenia pozostaje
tu rola rekwizytu towarzyszgcego czytaniu czy tez wykorzystanie utworu
muzycznego, ktéry stanowi tto dla prezentowanego tekstu.

Proponowane kombinacje formy i treci pozwalaja polaczyé w od-
biorze tresci stuchanego tekstu przeciwstawne cechy natury ludzkie;j: in-
telekt z intuicja. Z kolei rozumowanie uzupelni wyobraznia pobudzana
dzialalnoscig artystyczna.

W dazeniu do najwczesniejszego wprowadzenia czytania glo$nego
w zycie dziecka nalezy ze szczegolnym pietyzmem odnie$¢ si¢ do stucha-
cza w wieku przedszkolnym. Nie nalezy przy tym zapominaé o uwzgled-
nieniu zabawy jako podstawowej formy dzialalnosci w tym okresie. Ak-
tywno$¢ ruchowa dominujaca w tym przedziale wiekowym powinna
znalez¢ ujscie w nastepstwie doznai czytelniczych. Z tego wzgledu wysi-
lek czytajacego nauczyciela moze zostaé skierowany na czynne uczest-

22 R. Steiner, Ogdlna wiedza o cztowieku jako podstawa pedagogiki, Gdynia 2008, s. 74.

2 M. Szurmiak, Podstawy reedukacji uczniéw z trudnosciami w czytaniu i pisaniu, \Warszawa
1987,s.21.

2 Tamze.

2 Tamze, s. 112.
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nictwo malucha. Wlaczenie si¢ do zabawy za poSrednictwem czytanego
tekstu wymaga pewnych przygotowan. Wazne, by prezentujac wybrany
material, nie hamowaé dzieciecej inicjatywy, ale inspirowaé do dzialah
tworczych. Wiadomo, ze rekwizyty muszg korespondowaé z czytanym
utworem, ale przeniesione w rzeczywisto$¢ przedszkolng stang si¢ z pew-
noscig bardziej atrakcyjne niz znane dotad zabawki. Kukietka, pacynka
czy tez inny przedmiot towarzyszgcy czytaniu sprawig, ze dziecko ze-
chee powrécic do czytanego wezeSniej tekstu. Tak przebiegajacy proces
prowadzi w konsekwencji do zaznajomienia z utworem, zapamigtywa-
nia struktur zdaniowych, a cz¢sto do pamig¢ciowego opanowania treSci.

W przedszkolu czy tez klasach szkolnych tresci przekazywane za
posrednictwem czytanego tekstu przekladane sg zwykle na wiedz¢ prak-
tyczng. Trzeba zatem wybieral utwory, w ktorych bohaterowie pokaza
wzorce czynnosci, ale i zachowai. Z pewnoscig ulatwi to nauczycielowi
realizacj¢ celéw spoleczno-moralnych.

Posrod form dziafalnosci edukacyjnej, ktérym towarzyszy glosne
czytanie nauczyciela, nie moze zabrakna¢ miejsca na wprowadzenie zwy-
czaju malowania, wycinania, wydzierania z papieru czy tez rysowania
tego, o czym dzieci uslyszaly w trakcie czytania. Tworczo$¢ plastyczna
moze rozpoczal si¢ tuz po wystuchaniu czytanego tekstu badz tez moze
mieé tzw. charakter odroczony. Malowanie przezyé, ktére pozostawily
§lad, po pewnym czasie sklania do refleksji, a moze tez stac si¢ inspiracja
do ponownego czytania dzieciom. Przetwarzanie §wiata ukazanego w czy-
tanym tekscie jest istotg interpretacji, co daje szans¢ wydobywania poza-
danych wartosci. Im wigcej czytajacy posiada inwencji, wyobrazni, wraz-
liwosci, tym wigksze bogactwo przekazuje stuchaczom.

Powiazanie czytanego przez nauczyciela stowa, obrazu i ruchu sklada
si¢ na caloksztalt czynnikéw sprzyjajacych rozwojowi dziecka.

Doniosla rola czytania gloSnego w przebiegu procesu dydaktyczno-
-wychowawczego powinna przyczynié si¢ do podejmowania twérczego
wysilku. Ksztalcimy bowiem nie tylko odbiorce tresci, ale uwaznego stu-
chacza, ktory potrafi cieszyé si¢ forma i samym aktem czytania.
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Streszczenie:

Inspiracjg do napisania artykutu staly si¢ niepokojace wyniki aktu-
alnych badafi nad stanem czytelnictwa w Polsce. Katastrofalna sytuacja
powinna sklonié do refleksji zar6wno nauczyciel, jak i rodzicéw. Podg-
zajac za organizatorami akeji ,Cala Polska czyta dzieciom” nalezy po-
dejmowac dzialania zmierzajace do poprawy zaistniatego stanu rzeczy.
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Idgc w kierunku osiggnigcia dojrzatosci czytelniczej, konieczne jest pod-
jecie planowych i systematycznych przedsiewziel.

W tekscie publikacji dokonano proby wyeksponowania znaczacej roli
gloS$nego czytania nauczyciela. Przypomniane zostaly zasady wzorowe-
go czytania. Zwrdcono szczegdlng uwage na dobér odpowiedniego tek-
stu, by za jego posrednictwem rozwijaé czynnosci intelektualne, wrazli-
wos¢ na pigkno 1 ksztaltowanie pozadanych spolecznie postaw. Przeglad
wybranych form dzialalno$ci edukacyjnej z pewnoscig przyczyni si¢ do
wspomagania procesu czytania. Na uwage zastuguje aktywny udzial na-
uczyciela — bibliotekarza, ktéry moze zaoferowaé cickawe metody pracy
z ksigzka. Wydaje si¢, ze zestaw proponowanych zabiegdéw edukacyjnych
juz od najmlodszych lat zachgci do obcowania z literatura.

Stowa kluczowe: glosne czytanie nauczyciela, czytelnictwo, dobdr
tekstu, formy wspomagajace czytanie, nauczyciel bibliotekarz, katalogi
biblioteczne.

Summary:

The article arose from alarming results of current research on Polish
readership. “The disastrous situation should induce both teachers and
parents to reflect on it. Following the organizers of “The whole Poland
reads children” campaign, measures aiming at improving the existing si-
tuation must be taken. Aiming at achieving reading maturity, it is neces-
sary to implement some planned and consistent solutions.

The publication attempts to emphasize an important role of a te-
acher reading aloud. Principles of perfect reading must be reminded. Par-
ticular attention is drawn to the selection of an appropriate text which
should help develop intellectual activities, sensitivity to beauty, and shape
socially desirable attitudes. An overview of selected forms of educational
activities will certainly support the reading process. Particularly impor-
tant is an active role of a teacher-librarian, who can offer interesting me-
thods of working with a book. It seems that the set of suggested educatio-
nal procedures will encourage to commune with literature from the
youngest age.

Key words: a teacher reading aloud, readership, text selection, re-
ading supporting forms, a teacher-librarian, library catalogues.






