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This article presents an account of a study aimed at learning about
third graders” experience with ways to evaluate their performance us-
ing formative assessment. Despite the growing popularity of forma-
tive assessment, the traditional approach to grading still prevails in
Poland. And yet we know that grading does not have to include giv-
ing grades, points, pluses, stars, suns, etc. to children. The research
was prepared in a qualitative strategy. Focus group interviews were
conducted with male and female students of third grades of elemen-
tary schools. The results of the research show that children can partic-
ipate in and create a community of evaluation when it takes place in
the atmosphere of security and trust, activating intrinsic motivation
in them. Children took care of their needs to be together with others
in shared interactions. For the children surveyed, formative assess-
ment became a stimulus to work on their own development. They
also amplified the students’ voice and improved communication be-
tween them and teachers about learning, while allowing them to feel
that they themselves were responsible for their own learning process.
Today’s changes taking place in assessment are primarily based on
fostering student development and on establishing an open dialogue
between teachers and students. If these conditions are met, we can
begin to talk about creating an environment conducive to openness
to the evaluations of others and developing a culture of constructive
teaching and evaluation in the classroom.
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StOWA KLUCZE  ABSTRAKT
°

ocena ksztattujaca, W artykule przedstawiono relacje z badan, ktérych celem byto pozna-
samoregulacja,  nie do$wiadczeni zwigzanych ze sposobami oceny rezultatéw aktyw-
ocena réwiesnicza,  nosci trzecioklasistéw w formie ksztattujacej. Mimo rosnacej popu-
samoocena,  larnoéci oceniania ksztaltujacego w Polsce nadal dominuje tradycyjne
informacja  podejécie do oceniania. A przeciez wiemy, ze ocenianie nie musi po-
zwrotna, dialog,  lega¢ na przypisywaniu dzieciom ocen, punktéw, pluséw, gwiazdek,
odpowiedzialno§¢,  stoneczek itp. Badania przygotowano w strategii jakosciowej. Prze-
motywacja  prowadzono zogniskowane wywiady grupowe z uczniami i uczenni-
cami klas trzecich szkét podstawowych. Wyniki badad pokazuja, ze
dzieci potrafia partycypowaé we wspdlnocie oceniania i ja tworzy¢,
kiedy odbywa si¢ w poczuciu bezpieczenistwa i zaufania, uaktywniajac
w nich wewngtrzng motywacje. Dzieci dbaly o swoje potrzeby do by-
cia razem z innymi we wspdlnych interakcjach. Dla badanych dzieci
ocena ksztattujaca stata si¢ bodZzcem do pracy nad wlasnym rozwo-
jem. Wzmacniata tez glos uczniéw i poprawiala komunikacj¢ miedzy
nimi i nauczycielami w kwestii uczenia si¢, a jednoczesnie pozwalata
im odczud, ze to oni sami s3 odpowiedzialni za swéj proces uczenia sie.
Duzisiejsze zmiany zachodzace w ocenianiu w gtéwnej mierze oparte
s3 na wspieraniu rozwoju uczniéw i na nawiazaniu otwartego dialogu
nauczycieli z uczniami. Jesli te warunki beda spetnione, mozemy za-
cza¢ méwic o tworzeniu Srodowiska sprzyjajacego otwartosci na oceny
innych i rozwijaniu kultury konstruktywnego uczenia si¢ i oceniania

w klasie.

Wprowadzenie

W artykule przedstawiono relacj¢ z badan, ktérych celem bylto poznanie doswiad-
czefi zwigzanych z ocena rezultatéw aktywnosci trzecioklasistéw w formie ksztateu-
jacej, z uwzglednieniem roli, jaka dziecko odgrywa w swoim procesie uczenia sig.
Ocenianie nie moze by¢ zwigzane tylko z weryfikacja biezacych osiagni¢¢ uczniéw, ale
dzigki wspSlnym dzialaniom nauczyciela i ucznia powinno stawaé si¢ wspdlng prze-
strzenia dialogowa nastawiong na rozwijanie mozliwosci i zasobéw dziecka, wspiera-
nie jego motywacji do uczenia si¢ i do dalszej pracy oraz uczenie odpowiedzialnosci
za swoje dzialania (Balachowicz, 2021, s. 71). A jednocze$nie powinno by¢ droga
samodoskonalenia, gdy uczniowie w dialogu z nauczycielem systematycznie monito-
ruja swoje postepy, oceniaja efektywno$é dotychczasowych umiejetnosci (Brookhart,
2013; Hattie, 2015; Sterna, 2016; Ttusciak-Deliowska i Czyzewska, 2020) i w wyni-
ku interakcji edukacyjnej wzbogacaja swoje strategie nauki. Sam rozwéj dziecka jest
efektem zaangazowania i interpretacji tego, czego doswiadcza w srodowisku spofecz-

no-kulturowym, czyli dziecko konstruuje umyst we wspdlnocie umystéw, w relacjach
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i interakcjach z innymi, w toku podzielanego do$wiadczenia i nadawanego mu zna-
czenia (Nowosielska, 2022, s. 15).

Mimo rosnacej popularnosci oceniania ksztaltujacego, ktdra obserwujemy juz od
poczatku 2002 roku za sprawa dziatalnosci Centrum Edukacji Obywatelskicj (CEO),
nie dotarto ono jeszcze do wiclu polskich szkét, w kedrych nadal obserwujemy ocenia-
nie tradycyjne (badania CEO). Niestety nadal jest to obszar zaniedbany i zrutynizo-
wany (Pauluk, 2022, s. 15) prowokujacy do rywalizacji i nieuwzgledniania potencjatu
rozwojowego najmlodszych, ktérzy weiaz poswigcaja energie na wytezanie pamieci
podczas wypelniania kart pracy, pisania sprawdzianéw, kartkéwek, za co otrzymuja
oceny w réznych postaciach. Oceny czesto stanowia przyczyng ich lekéw i streséw
oraz wplywajg na warto$ciowanie w grupie réwiesniczej, obnizajac status uczniéw
otrzymujacych niskie stopnie (Fiszbak, 2020, s. 232).

Okres edukacji wczesnoszkolnej jest czasem, w ktérym nastgpuje wiele zmian
w zyciu dziecka. Etap ten ,niesie za soba nowe zadania rozwojowe, ktérych realizo-
wanie jest niezbedne z punktu widzenia zdolno$ci do podejmowania nowych rél spo-
tecznych, wyksztalcenia poczucia wlasnej wartoéci oraz skutecznosci dziatania w przy-
sztoéci” (Kamza, 2014, s. 7). Ocena realizujaca te funkcje to ocena ksztattujaca (ocena
pomagajaca si¢ uczyé — assesment for learning). Ocena taka ma pokazaé uczniowi, jak
powinien si¢ uczy¢, aby osiagna¢ sukces.

W klasach I-III szkét podstawowych ocenianie ksztattujace powinno by¢ codzien-
na prakeyka oparta na wspdlnym zaangazowaniu i wspétodpowiedzialnosci. Dzi$ oce-
nianie powinno uwzglednia¢ réznorodno$¢ uczniéw, dostosowujac metody i kryteria
do ich indywidualnych potrzeb i styléw uczenia sig. Ocenianie powinno takze in-
spirowa¢ dzieci do dalszej pracy, budujac ich zaangazowanie w proces edukacyjny,
wspierajac ich w uczeniu si¢ poprzez dostarczanie informacji zwrotnej dajacej mozli-
wos$¢ lepszego zrozumienia swoich mocnych stron i obszaréw wymagajacych poprawy
(Black i Wiliam, 1998, s. 7; Cowie i Bell, 1999, s. 32; Hattie, 2015; Sterna 2016,
s. 14), co pozwala na swiadome kierowanie swoim procesem uczenia si¢. Ocenianie
ksztattujace jest ,koncepcja prowadzenia i ciaglego doskonalenia — w dialogu ucznia
z nauczycielem — w procesie uczenia si¢ i nauczania w szkole w taki sposéb, by ich
wynikiem byly warto$ciowe, trwate do§wiadczenia edukacyjne wszystkich uczniéw
i uczennic” (Ostrowska i Zmijewska—KWirqg, 2024, s. 164). Ocenianie stanowi proces,
kt6ry obejmuje zestaw zaplanowanych i ze sobg powiazanych dziatan, niezbgdnych do
uzyskania rezultatu w postaci wickszej efektywnosci uczenia si¢ (Ttusciak-Deliowska
i Czyzewska, 2018, s. 74).

Najwazniejszym jego celem jest wsparcie uczniéw w procesie uczenia sie, przygo-
towanie ich do kontaktéw spotecznych i do réznych dziataii pozwalajacych na twércze
funkcjonowanie w dzisiejszym $wiecie. Znaczacym aspektem tego procesu jest $wia-

dome zaangazowanie ucznia w kierowanie swoimi dziataniami w mowie i praktyce, co
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prowadzi do rozwoju umiejg¢tnosci samoregulacyjnych. Taka ocena zawsze musi by¢
ukierunkowana na proces uczenia si¢ dziecka, umozliwiajac mu uczenie si¢ z inny-
mi, dajac mozliwo$¢ podejmowania decyzji i podtrzymujac naturalng rado$¢ z nauki.
Efektywno$¢ uczenia si¢ we wspétpracy przedstawiaja badania Slavina (2014), kon-
centrujace si¢ na analizie wptywu pracy w grupach na osiagnigcia uczniéw. Wynika
z nich, ze uczenie si¢ we wspdtpracy moze zwigkszy¢ efektywnosé edukacyijna, jesli
jest dobrze zorganizowane i odpowiednio wspierane przez nauczyciela. Dlatego naj-
wazniejsze staje si¢ dzi$ zréznicowanie zadan i umiejetnosci w grupach, tak aby kazdy
uczen mégt wnies¢ co§ do wspélnej pracy.

W artykule skoncentrowatam si¢ na poznaniu dos$wiadczen dzieci zwiazanych
ze sposobami oceny rezultatdéw ich aktywnosci w formie ksztattujacej. Poznanie do-
$wiadczen dzieci umozliwia zrozumienie ich sposobu postrzegania procesu uczenia sig
i oceniania, pozwala na lepsze dostosowywanie metod edukacyjnych do ich potrzeb
i mozliwosci. To whasnie dzigki ocenie ksztaltujacej dzieci ucza si¢ zarzadzaé swoim
procesem uczenia si¢. Ocena staje si¢ okazja do refleksji nad postgpami i stabymi stro-
nami. Poznanie tego, w jaki sposéb dzieci odbierajg ten proces, pozwala nauczycielom
na wspieranie umiej¢tnoéci samodzielnego uczenia si¢ oraz na budowanie pozytyw-
nego podejécia do oceny, ktéra powinna by¢ postrzegana jako narzedzie wspierajace
rozwdj uczniéw.

Podstawy metodologiczne i organizacja badan wtasnych

Prezentowane badania mialy charakter jakosciowy, a ich teoretyczne ramy osadzo-
ne zostaly na paradygmacie konstruktywizmu spotecznego i interakcjonizmu symbo-
licznego, czyli teorii pozwalajacych zrozumieé, ze proces uczenia si¢ i oceniania jest
konstruowany, a nie bierny i odbywa si¢ w interakcji. Kierujac si¢ zatozeniem, ze
uczent powinien by¢ $wiadomy procesu uczenia si¢ i oceniania przez konstruowanie,
uswiadamianie i nadawanie osobistego sensu tym procesom, przyjetam pozycj¢ bada-
cza, ktéry poznaje nowe spojrzenie dzieci na oceng ksztattujaca, wstuchujac si¢ w ich
glosy jako aktywnych podmiotéw zycia spotecznego.

Moim celem badawczym byto poznanie do§wiadczen zwiazanych ze sposobami
oceny rezultatéw aktywnosci trzecioklasistéw w formie ksztattujacej. A dokladniej
w jego ramach skoncentrowatam si¢ na odpowiedziach na problemy badawcze: Czym
dla dzieci jest ocena ksztattujaca? Czy wykorzystuja ja w codziennej praktyce edu-
kacyjnej? A jesli ja wykorzystuja, to w jaki sposéb i w jakich obszarach? Czy i w jaki
sposéb stosujg ja do poprawy swojego uczenia sig?

W badaniach uczestniczyly cztery grupy ucznidéw z klas trzecich z dwéch wybra-
nych publicznych szkét podstawowych w wojewddztwie mazowieckim. Dobér préby
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badawczej miat charakter celowy. Jednocze$nie warto zaznaczyé, ze byly to jedne
z nielicznych szkdt, kedre formalnie stosowaly ocenianie ksztattujace w klasach I-I11.
Dyrektorki wyrazity zgod¢ na przeprowadzenia badan w klasach III ze wzgledu na
wigksze doswiadczenia i mozliwosci komunikacyjne dzieci. Zgodg na udziat dzieci
w badaniach podpisali réwniez zainteresowani badaniem rodzice i same dzieci. W ba-
daniu wzigto udzial osiemnascioro dzieci (10 dziewczynek i 8 chlopcéw).

Wykorzystang metoda badan byly zogniskowane wywiady grupowe/wywiady fo-
kusowe, ktére nadaja si¢ do badania rozumienia przez dzieci codziennych zdarzen
i sytuacji. Wielu badaczy podkresla zalety tej metody, nazywajac ja technika przyjazna
dzieciom (child-friendly techniques) (Morgan i in., 2002).

Zastosowang technikg byl wywiad czgsciowo ustrukturyzowany, do ktérego utwo-
rzytam autorskie narzedzie — scenariusz wywiadu, kedry skladat si¢ z nastgpujacych
pytan:
® Czy macie w szkole oceny? Jezeli tak, to jakie?
® Czym dla Wias jest ocenianie ksztattujace?
® Jak wygladaja wasze zajecia w szkole? Co najczeséciej na nich robicie?
® Jakie zadania pomagaja wam si¢ rozwijac?
® W jaki sposéb sie uczycie? Co wam pomaga w uczeniu si¢?
® Czy macie mozliwo$¢ oceniad si¢ sami? Jezeli tak, to kiedy i w jakich sytuacjach?
® Czy stosujecie w klasie oceng réwiesnicza? W jakich sytuacjach najczesciej ocenia-

cie siebie nawzajem?
® Jak wyglada w waszej klasie przekazywanie informacji zwrotnej przez nauczyciela?

Zawieral on otwarte pytania szczegbtowe, czgsto jednak odpowiedzi dzieci wyma-
galy biezacego modyfikowania pytai. Warto zaznaczy¢, ze wywiady fokusowe umoz-
liwity prowadzenie swobodnych rozméw, co zachgcalo uczestnikéw do aktywnego
wyrazania swoich mysli (Kvale, 2011, s. 126). Cechg charakterystyczna fokuséw jest
ich ,zogniskowanie”, skupienie si¢ na okreslonym temacie. Uczestnikom prezentuje
si¢ obiekt badania, co prowadzi do szczegdtowej penetracji jednego konkretnego te-
matu (Danitowicz i Lisek-Michalska, 2007, s. 17). Zogniskowanie uzyskalam dzigki
dodatkowej technice projekcyjnej: mapie skojarzeri. Technika ta prowokowala dzieci
do dyskusji grupowej. Zadaniem dzieci bylo napisanie jak najwickszej liczby skojarzent
z wyrazeniem: ocenianie ksztattujace. Ponizej zaprezentowano przyktad dwoéch takich
map skonstruowanych podczas badania:
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Rysuncek 1. Mapa skojarzed — przyklad 1
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Zrédto: badania whasne.

Wazne bylo dla mnie uwzglednienie spotecznego kontekstu, w jakim powstawaty
opinie i argumentacje dzieci, ktdre kryly si¢ za werbalizowanymi przekonaniami. Naj-
wazniejszym zadaniem dla mnie jako moderatorki bylo zachgcenie dzieci do dyskusji
i wyrazania swoich opinii na temat oceny ksztattujacej, pamigtajac o tym, ze ,chcac
rzeczywiscie poznal perspektywe dzieci, trzeba wyzby¢ si¢ nieuzasadnionego protek-
cjonizmu wobec ich wypowiedzi i okazujac im szacunek i cierpliwo$¢, z uwaga stucha¢
tego, co maja nam do powiedzenia” (Zwiernik, 2015, s. 94). Wywiad wyzwolit w dzie-
ciach che¢é wyrazania ekspresyjnych i emocjonalnych opinii (Kvale, 2011, s. 126).

— EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE



Spojrzenie na ocene ksztattujaca oczami dzieci

Rysunek 2. Mapa skojarzed — przyktad 2
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Zrédlo: badania whasne

Badania odbyly si¢ na terenie dwéch szkét w Warszawie w okresie styczed—maj
2024 r. w czterech grupach fokusowych (dwie grupy czteroosobowe i dwie grupy
pigcioosobowe. Badania byly czeécia projektu ,,Doswiadczenie wypalenia szkolnego
wéréd uczniéw edukacji wezesnoszkolnej”, ktdry uzyskat pozytywna opini¢ Senackiej
Komisji ds. Etyki Badan Naukowych w Akademii Pedagogiki Specjalnej. Waznym
rozwinigciem procesu badawczego byly problemy zwiazane z klimatem szkoty, w kt4-
rym mieszcza si¢ praktyki oceniania ksztattujacego, co przedstawiam w niniejszym
tekscie.

Zgromadzony material poddatam analizie tematycznej. Wedtug Kubinowskiego
(2010, s. 235) w badaniach jakosciowych niemozliwe jest rozdzielenie od siebie zbie-
rania danych i ich analizy, gdyz sa to dwa zespolone ze sobg elementy tego samego pro-
cesu badawczego. Braun i Clarke (2006) wyszly z propozycja ramy teoretycznej, ktéra
stala si¢ dla mnie inspiracjg do analizy tematycznej (thematic analysis). Na poczatku

zapoznatam si¢ ze zbiorem zgromadzonych danych, nast¢pnie przeprowadzitam ich
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kodowanie (kody pomogty mi uchwyci¢ konkretne znaczenia w zbiorze danych, waz-
ne dla pytania badawczego, wybratam wstepnie tematy, dokonatam poczatkowego ge-
nerowania tematéw, w kolejnym etapie dokonalam przegladu tematéw, nastgpnie po
ich dopracowaniu zdefiniowatam i nazwatam tematy. Ramg¢ teoretyczng zamkngtam

raportem koricowym).

Spojrzenie na ocene ksztattujgcg oczami dzieci -
wyniki z badan

W trakcie indukcyjnej analizy materiatu badawczego wytonitam cztery tematy,
ktére odpowiadaty konkretnym zbiorom danych. Zagadnienia zwiazane z celem ba-
dawczym i problemami badawczymi zostaly uwzglednione w ich ramach. Ponizej za-

mieszczam tematy i odpowiadajace im opisy.

Watek 1: Ocenianie jako fundament wsparcia rozwoju ucznia

Spojrzenie na ocenianie jako wsparcie rozwoju ucznia nie moze by¢ postrzegane
tylko przez pryzmat ocen i wynikéw, ale jako proces, ktérego najwazniejszym celem
powinno by¢ wsparcie ucznia w jego drodze do samodzielnosci i umiejetnosci zy-
ciowych. Wypowiedzi dzieci pokazaly, ze sa wspierani i motywowani do pracy przez
swoich nauczycieli. Widoczne staje si¢ to w ich wypowiedziach:

Czesto mamy takie pytania: co by bylo, gdyby..., jak sobie wyobrazasz... i to mogg by¢
nierealne pytania i odpowiedzi albo realne (SP1, gr. 1);

My mamy w klasie dobry klimat, jest mito, pani jest mita, a jak jest dobry klimat, to |...]
dzieci az cheq sig uczyé, pani nas motywuje, daje nam zadania na szukanie, myslenie, na-
wet zadania dla chetnych (SP 1, gr. 2);

No nigdy pani nie krytykuje przy klasie, ze znowu cos zle, mamy takg kartke w klasie ,,na
bledach si¢ uczymy” i pani to powtarza zawsze (SP 2, gr. 1);

My czesto w grupach cos robimy, scenki odgrywamy, miasto ostatnio budowalismy, konferen-
cje prowadzilismy dla innych klas i dla rodzicéw czesto cos robimy (SP 2, gr. 2);

Pani méwi, ze musimy si¢ caly czas rozwijac, stawac sig samodzielni i pomaga w tym samo-
ocena i ocena od kolegi (SP 2, gr. 2).

Zacytowane wypowiedzi pokazuja, ze dzieci czuja si¢ w szkole bezpiecznie, zwra-
caja uwage na dobry klimat do nauki. Nauczycielki wspieraja uczniéw w drodze do
samodzielnosci, proponujac rézne ciekawe zadania, ktére pomagaja im w podejmo-
waniu pierwszych waznych decyzji i braniu za nie odpowiedzialnosci.

Kartka z napisem ,na bledach si¢ uczymy” powinna sta¢ si¢ inspiracja dla innych
nauczycieli, aby zrozumieli, ze popelnianie bledéw to naturalna cz¢$¢ procesu nauki
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i rozwoju. Bledy powinny by¢ traktowane jako cenne do$wiadczenie, ktére prowadzi
do samodoskonalenia, za$ codzienne powtarzanie tego hasta dzieciom pokazuje, ze
dla nauczycielek ,,uczenie si¢” to proces, w ktérym bledy warto analizowad i wyciaga¢
z nich wnioski na przyszto$¢. Dzieci zaznaczaja, ze w szkole korzystaja z samooceny
i oceny réwieéniczej. Wprowadzenie tych elementéw oceniania ksztattujacego do co-
dziennych zaj¢¢ moze wzbogaci¢ doswiadczenia uczniéw o umiej¢tnosé formutowania

i nauke przyjmowania konstruktywnej krytyki od réwiesnikéw.

Watek 2: Ocenianie jako zrédto pozytywnych odczuc

Dos$wiadczenia dzieci zwigzane z ich pozytywnymi odczuciami podczas oceniania
byly jednym z tematéw moich poszukiwan. Dzieci, z ktérymi rozmawiatam, byly
ze szkol, gdzie ocenianie ksztattujace bylo jedyna stosowana forma oceniania. Efeke
analizy tematycznej pokazuje, ze wszystkie dzieci znaly ocenianie ksztattujace i wie-
dzialy, czym si¢ charakteryzuje. Potrafity wymieni¢ niektére jego elementy, np. cel
zaje¢, kryteria sukcesu, informacj¢ zwrotng od nauczyciela i réwiesnika, samooceng.
Podczas rozméw z dzie¢mi wybrzmialo, ze ocenianie ksztattujace jest dla nich zupetnie

naturalnym procesem, szkolng przygoda dajaca im wiele pozytywnych emocji:

Ocenianie to jest codziennosé, my kazdego dnia w szkole uczestniczymy w tym ocenianiu, to
sq pozytywne emocje, ktdre nam towarzyszq, tez musimy robic takq refleksje i odpowiadac
na kilka pytan, po przeczytaniu informacji zwrotnej, aby pani widziata, ze my jq czytamy
(SP 1, gr. 1);

Ocenianie to sq pozytywne chwile i emocje (SP 1, gr. 2);

Ocenianie to jest dla mnie tylko przyjemnosé, nie mam zadnych streséw z ocenianiem, ale
moja siostra jest w 6. klasie i boi si¢ ocen, bo ma takie oceny cyfry (SP 1, gr. 1);

Ja sig zawsze cieszg, jak ocenia mnie kolezanka albo kolega, my mamy takie oceny od ko-
legéw za nicktdre aktywnosci, bo takie oceny szybko do nas trafiajq i duzo z nich bierzemy
dla siebie (SP 2, gr. 1);

Ja bardzo lubi¢ si¢ oceniac sam, bo czgsto tak robimy w klasie i koledzy tez nas oceniajq,
ocena to jest taka rozmowa, to sq takie wskazéwki od innych dla ciebie, oni ci radzq, co
masz robic, zeby ci byto lepiej nastgpnym razem i ja moge odpowiadaé na ro (SP 2, gr. 1);

Nie mamy zadnych streséw przy ocenianiu (SP 2, gr. 2);

Ocenianie to sq pozytywne chwile i emocje (SP 2, gr. 2).

Przytoczone wypowiedzi pokazuja, ze ocenianie ksztattujace byto dla dzieci 7réd-
tem pozytywnych odczué. Méwili, ze ocenianie to dla nich pozytywne chwile i przy-
jemno$¢. Nie bali si¢ procesu oceniania, bardzo che¢tnie w nim uczestniczyli. Otrzy-
mujac informacj¢ zwrotna, dowiadywali si¢, gdzie si¢ znajduja w danej chwili, gdzie
powinni by¢ i co maja zrobi¢, by osiagna¢ sukces, a oceng réwiesnicza traktowali bar-

dzo powaznie. Informacje zwrotne dzieci otrzymywaly na co dziedd w formie ustnej,
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a czasami w formie pisemnej. Co cickawe, zawsze musialy poczyni¢ refleksj¢ nad pi-
semna informacja zwrotna, odpowiadajac sobie na pytania: Co jest w niej dla mnie
wazne? Od czego mogg zaczaé poprawe? Jak poprawig pracg? A nastgpnie podzielié sig
tymi refleksjami z nauczycielka.

Watek 3: Ocenianie jako dialog

Edukacja poczatkowa jest dla dzieci waznym etapem uczenia si¢ funkcjonowania
w ,,przestrzeni migdzyludzkiej”, budowania relacji i umiejgtnego dzialania z réwiesni-
kami i dorostymi (Batachowicz, 2021, s. 14). Dlatego w konstruktywistycznym po-
dejéciu do oceniania wazna jest rozmowa i relacja migdzy ocenianym i oceniajacym.
W procesie wzajemnego uczenia si¢ na informacj¢ zwrotna musimy spojrze¢ nie tylko
jako na spos6b wspierania uczniéw, ale takze obserwacji ich dziatari. Uczenie aktyw-
nego stuchania moze pomdéc nauczycielom w przekazywaniu dialogicznych informacji
zwrotnych nie tylko na temat osiagnie¢ uczniéw, ale tez na temat ich potencjatu, po-
trzeb i zdolnos$ci (Nowosielska, 2022, s. 24). Dzieci podczas wywiadu méwily:

Ja lubi¢ z paniq rozmawiad, u nas dostajemy takie informacje zwrotne w stowach od pani,
pani nam moéwi je i ja tez moge powiedzied, co mysle o tej ocenie (SP 1, gr. 1);

W klasie siebie stuchamy, to jest wazny aspekt to stuchanie, nie mozna komus przerywac,
bo jest to oznakq braku szacunku do drugiej osoby, ale jak skoriczy wypowieds, to méwmy
swoje zdanie, bo wtedy si¢ od siebie uczymy (SP 1, gr. 2);

Nasza pani méwi, ze trzeba nauczyc sig uczyc od siebie, bo wtedy jak jestesmy razem, to uczy-
my si¢ najlepiej, wymieniamy si¢ pomystami, myslami i razem dyskutujemy (SP 2, gr. 1);
Ja czasami si¢ nie zgadzam z mojq oceng i méwig to, bo mamy takie dyskusje w klasie, co
myslimy o tej ocenie i musimy méwic (SP 2, gr. 1).

Wypowiedzi te pokazuja, ze dzieci bardzo lubia rozmawiaé z nauczycielkami, czuja
si¢ bezpiecznie w ich towarzystwie. Zdaniem dzieci nauczycielki zawsze znajdujq czas
na wspdlne rozmowy, dyskusje w klasie i uczenie ich aktywnego stuchania innych.
Wypowiedzi dzieci pokazuja, ze w klasie nie mozna komus przerywaé wypowiedzi,
bo jest to postrzegane jako brak szacunku do osoby méwiacej i moze utrudniaé wza-
jemne zrozumienie si¢. Zauwazaja tez, ze najlepiej uczg si¢ od siebie wtedy, kiedy sa
razem. Bez dialogu nauczycielki nie przekazatyby uczniom ksztaltujacej informacji
zwrotnej, a przeciez ,niedialogiczna informacja zwrotna” jest informacja nakazowa
i bezdyskusyjna. Czy zatem przekazanie uczniom informacji zwrotnej w postaci mo-
nologu nauczyciela ma sens (Nowosielska, 2022, s. 31)? Dlatego tak istotne powinno
by¢ zadbanie o przekazywanie informacji zwrotnej w dialogu z uczniami majacymi

mozliwo$¢ wyrazenia swojego zdania oraz pokazania swoich oczekiwan co do oceny.
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Watek 4: Ocenianie jako sposdb doswiadczania odpowiedzialnosci

Dla nauczycielek najwazniejsza powinna by¢ koncentracja na uczeniu si¢ uczniéw.
Danuta Sterna (2014, s. 17) zauwaza, ze kierunek zmiany myslenia nauczyciela bieg-
nie od zadania sobie pytania: Jak nauczam? do stwierdzenia: Jesli uczniowie si¢ nie
ucza, muszg dostosowaé swoje metody do ich mozliwosci i sposobéw pracy. W tej
zmianie zawsze powinna pojawi¢ si¢ refleksja uczniéw i nauczycieli. Wazna staje si¢
tutaj réwniez zmiana relacji nauczyciel-uczeni. Nauczyciel nie moze by¢ tylko osoba
oceniajaca, lecz staje si¢ osoba, ktéra pomaga uczniom si¢ uczy¢ i poznawaé swoje
mocne strony (Cwikta, 2021, s. 35). Dzieci w swoich wypowiedziach podkreslaty, ze:

Jak pracujemy w grupie, to kazdy musi by¢ odpowiedzialny za swdj fragment pracy, bo jak
ktos nie zrobi, to moze si¢ cata praca grupowa nie udac i moze cala grupa ponies¢ konse-
kwencje (SP 1, gr. 1);

Kazdy ma swojg czes¢ zadania i jest za nig odpowiedzialny i musi jg zrobié, a jak nie wie
Jak, to sobie pomagamy, bo to nasz wspélny projekr (SP 1, gr. 2);

Pani czgsto nam moéwi, ze trzeba brac odpowiedzialnos¢ za siebie, za uczenie sig, dlatego ja
zawsze staram si¢ pamigtaé i zaliczyc na czas (SP 1, gr. 1);

Mam taki maty notesik od mamy i zawsze sobie tam notuje, co na jaki dziert muszg zrobi¢
(SP 2, gr. 1);

Odpowiedzialny uczen dotrzymuje stowa, dba o siebie i klas¢ (SP 2, gr. 2);

Mozemy na lekcjach rozmawiaé o swoich zainteresowaniach, pasjach, pani stawia nam cele
rézne, sq dla nas mozliwe do osiggniecia, cho¢ czasami trzeba sig praylozyé, pamietad, zeby
prayniesé cos dodatkowego na lekcje... no jestes za siebie odpowiedzialny juz w klasie 111
(SP 2, gr. 2);

Ja wolg si¢ uczyc odpowiedzialnosci za siebie, bo pdzniej w starszym zyciu juz bede umiat
i bedzie tatwiejsze zycie (SP 2, gr. 1).

Wypowiedzi dzieci w duzym stopniu sa nasycone uwagami o tym, ze to nauczy-
ciel powinien zwracaé uwagg na to, aby uczyli si¢ brania odpowiedzialnosci za swéj
proces uczenia si¢. Dla dzieci odpowiedzialno$¢ jest umiejgtnoscia dostrzegania, ze ich
wybory wplywaja na nich samych i innych. Wiaze si¢ ze zrozumieniem konsekwencgji
podjetych dzialan, ale tez umiejgtnoscia podejmowania whasnych decyzji i rozwazania
ich skutkéw, dbania o siebie i innych. Dzieci ucza sig, ze w klasie obowiazuja pewne
zasady, kt6rych nalezy przestrzegad, bo ich tamanie wiaze si¢ z konsekwencjami indy-
widualnymi i grupowymi.

Dzieci w swoich wypowiedziach podkreslaly, ze odpowiedzialno$¢ jest dla nich wy-
pelnianiem obowiazkéw, dotrzymywaniem stowa, dbaniem o wspélne dobro w klasie,
ale takze ponoszeniem konsekwencji swoich zachowari czy wyboréw. Dlatego proces
oceniania powinien byc’: postrzegany | ako narzqdzie, ktére pomaga uczniom w rozwoju
poczucia odpowiedzialnosci za swoje decyzje, dziatania i postawy, a jednoczesnie po-

zwala zrozumieé¢ uczniom, jak ich dziatania wplywaja na wspdlny cel grupy. Powinien
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réwniez pozwoli¢ dzieciom na zauwazenie ich mocnych i stabych stron i podjgcie re-
fleksji nad tym, co moga zrobi¢, aby poprawi¢ swoje umiejgtnosci, a jednocze$nie
pozwoli¢ na poczucie odpowiedzialnosci za to, jak podchodza do procesu uczenia sig
i rozwijania swoich umiej¢tnosci. Nauczyciel, dajac uczniom informacj¢ zwrotna na
temat ich pracy, wskazuje obszary do poprawy, ale to do nich nalezy decyzja, w jaki
spos6b wykorzystaja t¢ informacjg.

Dzi$§ ocena nie moze byc’ tylko narzedziem mierzenia postepow uczniow, ale po-
winna sta¢ si¢ sposobem na rozwijanie odpowiedzialnosci za dziatania i wspétprace
z innymi. Konstruktywne ocenianie ksztattujace moze sta¢ si¢ fundamentalnym ele-

mentem wychowania do odpowiedzialnosci w zyciu szkolnym kazdego ucznia.

Podsumowanie

W przytoczonych w artykule wypowiedziach dzieci z klas trzecich dominuje po-
strzeganie oceny ksztattujacej jako dziatania nastawionego na rozwijanie umiejetnosci
uczenia si¢, wspierajacego mtodego cztowieka w drodze do samodzielnosci i przyszle-
go dorostego zycia. Wypowiedzi dzieci wskazuja, ze wlaczenie w tok typowych zajgé
réznych aktywnoéci oraz pracy w grupach powoduje, ze dla uczniéw ocena ksztattuja-
ca jest procesem, ktdry dzieje si¢ na zajeciach. Dzieci wykorzystuja oceng w codzien-
nej praktyce edukacyjnej, w dialogu ze soba i nauczycielkami do poprawy swojego
uczenia si¢ poprzez informacje zwrotne otrzymywane od nauczycielek i réwiesnikéw.
Ocena pomaga im w wyznaczaniu realistycznych celéw edukacyjnych, co motywuje
je do dalszej pracy, za$ jej analiza pozwala im poczyni¢ refleksj¢ nad swoimi metodami
nauki. Potrafig tez korzysta¢ z ocen jako narz¢dzi do monitorowania swoich postgpéw,
co wspiera ich rozwéj umiejetnosci samoregulacyjnych.

W gtosach dzieci dotyczacych spojrzenia na oceng ksztattujaca przebija si¢ poczu-
cie sprawczosci i podmiotowosci, poniewaz to one w pierwszej kolejnosci powinny
partycypowaé, czyli aktywnie uczestniczy¢é w tworzeniu wspélnoty oceniania w swo-
ich szkotach.

Na zajeciach dzieci maja mozliwo$é wspétpracy, realizowania wspélnych celéw,
rozwijania zainteresowar, czerpania inspiracji od réwiesnikéw i nauczycielek. A to
wszystko za sprawa dwéch dyrektorek, ktére nie baly si¢ podja¢ ryzyka wprowadzenia
oceniania ksztattujacego do swoich szkét. Poczatkowo przekonaty do tego nauczycieli,
zamawiajac specjalne szkolenie dla calej kadry pedagogicznej, co zapoczatkowato pré-
b¢ potaczenia oceny sumujacej z ksztattujaca w klasach IV-VIII, a w klasach I-I1I li-
kwidacji oceny sumujacej na rzecz oceny ksztattujacej. I tak zaczgta si¢ zmiana w szko-
le. Wiele zmian zalezy od checi dyrektoréw i nauczycieli jako sprawczych podmiotéw

mogacych z uczniami zmienia¢ i kreowaé codzienng szkolna rzeczywistosé.
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Rozwazania na temat do$wiadczen trzecioklasistéw zwiazanych ze sposobami oce-
ny ich pracy w formie ksztattujacej stanowia wazny glos w dyskusji na temat ocenia-
nia ksztattujacego, czyli oceniania wspierajacego uczenie sig i rozwdj. Zaprezentowa-
na analiza jest jedng z mozliwych interpretacji zjawiska dotyczacego oceniania jako
wsparcia ucznia w procesie uczenia sig. Analizy i wnioski, ktére powstaiy po moich
rozmowach z dzie¢mi i eksplorowaniu ich $wiata, moga okaza¢ si¢ cenne podczas pro-
jektowania przestrzeni dla dzieci w obszarze oceniania.

Podsumowujac, przedstawione w artykule wyniki badan pokazaty, ze dzieci potra-
fia tworzy¢ wspdlnotg oceniania i w niej partycypowaé, a ocena ksztattujaca moze by¢
dla nich bodZcem dla wlasnego rozwoju oraz sta¢ si¢ osobiscie wazna we wspieraniu
uczenia si¢ samoregulacji. Aby w pelni wykorzysta¢ potencjat tkwiacy w ocenianiu
ksztattujacym, musimy zaczaé szukaé rzetelnych sposobéw docenienia umiejgtnosci
ucznidw, nieustannie majac na uwadze, by procesy oceniania postgpéw byly poparte
badaniami we wszystkich zakresach uczenia si¢ (Lucas, 2022, s. 40). Mam nadzieje,
ze zaprezentowane wyniki badart beda pomocne w rozwoju oceniania ksztaltujacego,
przyczyniajac si¢ tym samym do poprawy jakosci ksztatcenia.
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