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The article presents the results of research on beliefs that are impor-
tant for a teacher’s work style. The aim of the project was to get to
know, describe and explain thinking about a child, an early education
teacher and school. The written statements were sentences completed
by the respondents, and the analysis used the assumptions of selected
theoretical approaches and concepts, i. e. the theoretical approaches
to a teacher and Jerome S. Bruner’s models of mind and pedagogy.
For most of the research participants, the teacher was a structure of
perfect qualities, and for few respondents she/he was an autonomous,
unique individual whose source of knowledge was primarily personal
experience. In the opinions of several teachers, the concept of a pro-
fessional role understood as specific norms and values related to the
position held was crucial. In the opinion of most research participants,
a child is a learning entity, motivated to learn, and some respondents
perceived him/her as a being that needs to be shaped. The conducted
research indicates that there is a need to create a cultural space for
(future) teachers that is conducive to learning about their own beliefs
and experiencing confrontation with scientific knowledge.
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StOWA KLUCZE  ABSTRAKT
°

przekonania, W artykule przedstawione zostaly wyniki badari dotyczacych przeko-
nauczyciel  nan, ktére maja znaczenie dla stylu pracy nauczyciela. Celem projektu
wezesnej edukacji,  bylo poznanie, opisanie i wyjasnienie przestanek myslowych na temat
dziecko w wieku  dziecka, nauczyciela wezesnej edukaciji i szkoty. Wypowiedzi pisemne
wezesnoszkolnym,  byly dokofczonymi przez respondentki zdaniami, a w analizie wy-
teoretyczne ujecia  korzystano zatozenia wybranych podejs¢ i koncepcji teoretycznych,
osoby nauczyciela,  tj. teoretyczne ujgcia osoby nauczyciela oraz modele umystu i mode-
modele umystu  le pedagogii Jerome S. Brunera. Dla wigkszo$ci uczestniczek badan
i modele pedagogii  nauczyciel byt struktura idealnych cech, a dla niewielu respondentek
autonomiczng, wyjatkowa jednostka, dla ktérej zrédtem wiedzy byto
przede wszystkim osobiste do$wiadczenie. W opiniach kilku nauczy-
cielek kluczowe bylo pojecie roli zawodowej rozumianej jako okres-
lone normy i wartosci zwigzane z zajmowang pozycja. W opiniach
wickszosci uczestniczek badani dziecko to uczacy si¢, zmotywowany do
poznawania podmiot, a cz¢$¢ respondentek postrzegata je jako istote,
ktérg nalezy uksztattowaé. Przeprowadzone badania wskazujg na to,
ze jest potrzeba tworzenia (przysztym) nauczycielom przestrzeni kul-
turowej sprzyjajacej poznawaniu wlasnych przekonan i doswiadczaniu

przez nich konfrontacji z wiedza naukowa.

Wprowadzenie

Przekonania to majace postal twierdzeri, odczuwane przez jednostke jako praw-
dziwe, myslowe przestanki dotyczace $wiata. Pozwalaja one antycypowad to, co moze
si¢ wydarzy¢ w niedalekiej przysztosci. Ponadto stanowia podstawg osadéw sytuacji,
w ktérej cztowiek dziata. Przyjmuja forme: ,wierzg, ze...”, ,jestem przekonany o...”
i sa fundamentem podejmowanych przez niego decyzji (Fishbein i Ajzen, 1975; Go-
lebniak, 2000, za: Golebniak, 2014, s. 153). Cechuje je subiektywizm i brak koniecz-
nosci spetniania warunku prawdy. Z tego powodu moga mie¢ ,charakter wewngtrznie
wykluczajacych si¢ zdand typu «jestem za, a nawet przeciw»” (Lemariska-Lewandow-
ska, 2013, s. 15). Wplywaja na styl pracy nauczyciela i na warunki uczenia sig, kté-
re wspélttworzy w klasie szkolnej' (Lemarniska-Lewandowska, 2013; por.: Nowicka,
2016).

Susan B. Lucas ujmuje przekonania jako powstajace dzigki interakcji ze $wiatem
subiektywne poglady wyrazajace si¢ w opiniach, ,ze to, co myslimy, jest prawda o $wie-
cie i o nas” (Lemanska-Lewandowska, 2013, s. 15). Maja one zasadnicze znaczenie dla

1 Na specyfike przekonari i teorii osobistych zwracaja uwage, m. in.: Henryka Kwiatkowska (2008),
Henryk Mizerek (1995) czy Stanistaw Dylak (1994). W interesujacy sposéb odnosi si¢ do nich takze
Roman Leppert (2023).
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dziatalnosci nauczyciela i ,wigksza site oddziatywania [...] niz wiedza naukowa” (Klus-
-Statiska, 2010, za: Lemariska-Lewandowska, 2013, s. 15). M. Frank Pajares dowodzi,
ze przekonania to efeke ,enkulturacji i konstruowania spotecznego” lub tez produke
sadéw i wartodci, ktére dotycza wiedzy, edukacji, spoteczeristwa, polityki (1992, za:
Lemanska-Lewandowska, 2013, s. 15—16).

(Za)Rys metodologiczny

Rola przekonan w dziatalnosci nauczyciela® (zob.: Klus-Stariska, 2010; Kwiatkow-
ska, 2008) zmotywowala mnie do podj¢cia préby analitycznego spojrzenia na to,
jakie przestanki myslowe dotyczace dziecka, nauczyciela i szkoty towarzysza nauczy-
cielkom wezesnej edukacji. Celem projektu bylo ich poznanie i opisanie. W kazdym
etapie badari wazne byly dla mnie nastgpujace pytania badawcze: (1) Jaki obraz na-
uczyciela wezesnej edukacji jest udokumentowany w przekonaniach respondentek?
(2) Jaki obraz dziecka jest udokumentowany w deklaracjach uczestniczek przedsie-
wzigcia badawczego? (3) Jaki obraz szkoly jest udokumentowany w zgromadzonym
materiale empirycznym?? Badania miaty charakeer eksploracyjny, a do udzialu w nich
zaprosilam nauczycielki wezesnej edukacji, z ktérymi wspétpracowatam w ramach
przedmiotu pedeutologia. Zalezalo mi bowiem na tym, aby respondentki, wspélnie
z kolezankami i ze mna, mialy mozliwo$¢ zidentyfikowania wlasnych przekonan oraz
odniesienia ich do wiedzy naukowej dotyczacej migdzy innymi uczenia sig i rozwo-
ju cztowieka po to, aby odpowiedzie¢ sobie na pytanie o ich prawomocnos¢ i me-
rytoryczne uzasadnienie®. Dobér préby badawczej miat charakter celowy nielosowy.
Udziat w badaniach byt dobrowolny. Uczestniczki zostaly poinformowane o ich celu
i anonimowo$ci oraz o tym, ze w kazdym momencie tworzenia wypowiedzi pisem-
nych moga zrezygnowac z uczestniczenia w nich.

W projekcie wzigly udzial 133 nauczycielki wezesnej edukacji w wicku od 24 do
40 lat, studentki pedagogiki (studia drugiego stopnia). Byly to zatem osoby, ktére
juz posiadaty kwalifikacje uprawniajace do wspétpracy z dzie¢mi w wieku wczesno-
szkolnym. Znaczaca cz¢$¢ studentek, tj. 70%, w momencie przeprowadzania bada-
nia pracowala w szkole. Ponadto respondentki braly udziat w edukacji formalne;j,

co oznacza, ze poznawaly wiedz¢ naukowa. Uczestniczki badan zostaly poproszone

2 W artykule postuguje si¢ gléwnie pojeciami nauczyciela i ucznia, majac na mysli czlowie-
ka odgrywajacego okreslong role. Nie jest to wyraz niezauwazania przeze mnie kobiet — nauczycielek
i dziewczat — uczennic.

3 W niniejszym artykule odnosze si¢ gléwnie do dwéch pierwszych pytari badawczych.

4 Doswiadczenia zwiazane z prébg stworzenia nauczycielkom przestrzeni kulturowej dla osiagnigcia
tego celu nie zostaly przeze mnie w nim opisane ze wzgledu na zatozenia tego artykutu.
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o pisemne dokoriczenie nastgpujacych zdan: (1) Jako nauczyciel(ka) wezesnej eduka-
Gji..., (2) Nauczyciel(ka) wezesnej edukacji. . ., (3) Dziecko jest dla mnie.. ., (4) Uczend/
uczennica, z ktérym wspétpracuje, jest..., (5) Od dziecka oczekujg..., (6) Od na-
uczycielki/nauczyciela wezesnej edukacji oczekuje. .., (7) Szkota jest... Dzigki analizie
deklaracji poznatam ich przekonania dotyczace dziecka w wicku wezesnoszkolnym,
nauczyciela wezesnej edukacji i szkoly. Zgromadzony i poddany analizie materiat
empiryczny zwigzany z nauczycielem wezesnej edukacji pomdgt mi opisad i wyjasni¢
teoretyczne ujecia osoby nauczyciela, tj.: psychologiczne, technologiczne, humani-
styczne, socjologiczne i pedagogiki krytycznej (Kwiatkowska, 2008). W odniesieniu
do danych zwigzanych z dzieckiem skorzystatam z zalozert modeli umystu i modeli
pedagogii Jerome S. Brunera (2006; Filipiak, 2011).

Badania nie stuzyty weryfikowaniu zatozelt wywiedzionych z teorii. Zalezato mi
na tym, aby zrekonstruowaé subiektywne przekonania badanych nauczycielek. Z tego
powodu jako podstawe kodowania i analizy danych przyjetam metodologi¢ teorii
ugruntowanej w ujeciu Kathy Charmaz (2009). Pierwszym etapem analizy materiatu
empirycznego bylo tworzenie kodéw wstepnych (zob. Charmaz, 2009). Dotyczyly
one kazdej wypowiedzi wszystkich uczestniczek badad. Charakteryzowata je prowizo-
ryczno$é. Dzigki niej mogtam wielokrotnie do nich wracad i je zmieniaé. Istotne byto
dla mnie to, aby mialy one charakter dziataniowy, dlatego tez dominowaty w nich
okreslenia czynnoscei wyrazone zaréwno w formie czasownikéw, jak i rzeczowniko-
wych nazw czynnoéci, np. ,,przekazywanie wiedzy”, ,wgladanie w siebie”, ,,odgrywanie
roli”, ,realizowanie siebie”. Juz w tym etapie poréwnywatam ze sobg budowane kody.
Nastgpnic przystapitam do pracy analitycznej ze stworzonymi kodami. To ona po-
zwolila mi zidentyfikowa¢ kluczowe pojecia i kategorie. Niektére z nich zaczerpngtam
z wypowiedzi nauczycielek, a inne wynikaty z kontekstu wyrazonych przez nie opinii.
Wytonione kategorie postuzyly mi jako podstawa do zrekonstruowania teorii osobi-
stych uczestniczek badan.

Deklaracje nauczycielek wczesnej edukaciji w Swietle
zatozen wybranych podejs¢ i koncepcji teoretycznych

Przekonania na temat nauczyciela wczesnej edukacii

W procesie charakteryzowania i interpretowania przekonani uczestniczek badan
dotyczacych nauczyciela skorzystalam z nastgpujacych teoretycznych ujeé: psycholo-
gicznego, technologicznego, humanistycznego, socjologicznego i pedagogiki krytycz-
nej (Kwiatkowska, 2008).
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Nauczyciel jako struktura idealnych wtasciwosci

Do opisania i wyjasnienia wypowiedzi 76 respondentek (57,14%) za pomocne
uznatam zalozenia ujgcia psychologicznego. Wigkszo$¢ uczestniczek badari napisata
bowiem o nauczycielu jako strukturze idealnych cech. W centrum rozwazari usytuo-
wala osobowo$¢ przedstawiciela tej profesji rozumiang jako zespél cnét. Nauczyciel
jawit si¢ jako osoba dazaca do doskonatosci, ,nieustannie si¢ doksztatcajaca” (N73)°.
Przy czym ,doksztafcanie si¢” (gtéwnie dzigki udziatowi w kursach, szkoleniach, war-
sztatach) polegato na ,wzbogacaniu wiedzy” (N95) i rozwijaniu umiej¢tnosci po to,
by nauczyciel lepiej stuzyt dziecku. Nie bylo ono zwiazane z potrzeba samorealizacji
profesjonalnej®, a raczej z checia bycia lepszym dla drugiego cztowieka, gtéwnie ucz-
nia. Nauczyciel potrafit uksztattowaé u dziecka rados¢ z procesu uczenia sig, zidenty-
fikowa¢ i rozwinad jego zainteresowania, wierzyl w bezinteresownos¢ dobrych intencji
ucznia. Jego zadaniem bylo takze budowanie z dzie¢mi dobrych relacji, opartych na
blisko$ci uczuciowej, zdolnosci odbierania ich stanéw emocjonalnych i komunikowa-
nia wlasnych. Charakteryzowaly go takie wlasciwosci, jak: talent do pracy z dzie¢mi,
powotanie, gotowo$¢ stuzenia uczniom. Cechowaly go réwniez: poczucie odpowie-
dzialnosci za rozwdj drugiego cztowieka, obowiazkowos¢, gotowos¢ do pokonywania
trudnodci i pos§wigcania si¢ dla dziecka. Miat rozlegla wiedz¢ z réznorodnych dziedzin,
byl pewny siebie, kochal pracg z uczniami oraz podchodzit do niej z entuzjazmem.
Posiadat zdolno$¢ wychowawcza, dzigki kedrej rozumiat psychike dziecka. Ponadto
zajmowat si¢ nim i byt cierpliwy. Kluczowg rol¢ w jego codziennosci zawodowej od-

grywata troska o wlasna osobowos¢ dla dobra ucznia.

Nauczyciel jako wykwalifikowany specjalista

W przedstawieniu i oméwieniu deklaracji 19 respondentek (14,28%) pomogly
mi zalozenia ujecia technologicznego. W wypowiedziach dominowata zdolnos¢ i go-
towo$¢ nauczyciela do wykonywania zadaii zwigzanych z profesja na adekwatnym
do postulowanego poziomie. Powinnosci i oczekiwania wobec nauczyciela wezesnej
edukacji wyrazane byly za posrednictwem czynnoéci, takich jak: przekazuje informa-
cje i wiedzg, wyjasnia, wprowadza w $wiat, ocenia, nagradza’. Nauczyciel réwniez

uwzglednial pomysty dzieci, nauczal, udzielal rad i wskazéwek, akceptowatl stany

5 (NX) to kody przypisane przeze mnie wypowiedziom pisemnym uczestniczek badan.
6 Na temat samorealizacji profesjonalnej zob.: Szymczak, 2023.

7 Ten obraz nauczyciela koresponduje z tym, ktéry byt udokumentowany w wypowiedziach pisemnych
uczniéw klas [-VIII szkoly podstawowej z Polski oraz Ukrainy — nieopublikowany, poddany analizie ma-
teriat empiryczny zgromadzony w ramach projektu pt. ,,Sensy i znaczenia, jakie uczniowie polscy i ukrain-
scy nadaja szkole oraz zwigzanym z nig kategoriom”, ktdry byt realizowany w 2022 roku pod kierunkiem
naukowym prof. dr hab. Ewy Filipiak.
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emocjonalne uczniéw. Z opinii® wynika, ze respondentki oczekiwaly od nauczycielki
tego, zeby: ,,w cickawy spos6b przekazywata dzieciom wiedzg, korzystajac z nowoczes-
nych form/technik pracy. Patrze¢ na $wiat oczami dziecka. Powinna ona uczestniczy¢

w ich dziecigcym $wiecie, wspierajac ich w trudnych sytuacjach” (N46).

Nauczyciel jako zorientowana na samoreadlizacje jednostka

Z zatozet humanistycznego ujgcia osoby nauczyciela skorzystatam, aby scharakte-
ryzowaé i objasni¢ przekonania 11 uczestniczek (8,27%) badan. Zauwazytam w nich
osobowo$¢ nauczyciela pojmowang jako troske o siebie przede wszystkim dla siebie
(w przeciwienstwie do tego jej rozumienia, w ktérego wyjasnieniu pomocne okaza-
lo si¢ ujgcie psychologiczne). Dziatania podejmowane przez nauczyciela w ramach
wspotpracy z dzieémi i ich rodzicami sprzyjaly poznawaniu siebie oraz stawaniu si¢
coraz lepszym profesjonalista. Nauczyciel to autonomiczna, wyjatkowa jednostka, dla
ktérej zrédlem wiedzy bylo przede wszystkim osobiste doswiadczenie. Budowat on
wiedz¢ na podstawie wlasnej praktyki, a jego wiedza indywidualna miata najwicksze
znaczenie dla dziatania oraz rozumienia zaréwno siebie, jak i $wiata. W deklaracjach
uczestniczek badan zauwazytam przestrzen kulturowa dla takich okreslen, jak samo-
akceptacja, samorealizacja czy poczucie wlasnej wartosci.

Nauczyciel jako rola zawodowa spetniajgca oczekiwania zewnetrzne

Przez pryzmat socjologicznego ujgcia osoby nauczycicla spojrzatam na deklaracje
czterech (3,00%) respondentek. W ich opiniach kluczowe wydato mi si¢ pojecie roli
zawodowej rozumianej jako okreslone normy i wartosci zwiazane z zajmowana pozy-
cja. Nauczyciel miat spetnia¢ oczekiwania spoteczne. W jego zachowaniach niezbed-
ne byly pewne adekwatne do odgrywanej roli wzorce postgpowania. Rezygnowat on
z wlasnych pogladéw, z budowania swiadomosci bycia nauczycielem zgodnie z wlasng
filozofia edukacyjna. Dzialal raczej ,ze swej roli”, a nie ,,z siebie” (Kwiatkowska, 2008,
s. 38). Narzucone mu, zewngtrzne wobec niego, zadania i cele postrzegat jako nie-
zb¢dne do realizowania. Nie analizowat ich krytycznie, nie podawat w watpliwo$¢, nie
dociekat ich prawomocnosci i zasadnosci. Postgpowanie zgodnie z ,,przepisem roli”
(Kwiatkowska, 2008, s. 38) stanowito gléwne Zrédto satysfakeji zawodowej nauczy-
ciela. Konsekwencje tego dziatania nie sytuowaly si¢ w obszarze jego zainteresowari.
Traktowat on wlasng profesj¢ raczej instrumentalnie, co byto zwigzane z przekona-

niem o tym, ze wszystko mozna precyzyjnie zaplanowad, przewidzieé, osiagnad.

8 Wykorzystane w artykule fragmenty materiatu empirycznego zostaly przytoczone dostownie; sa one
pozbawione jakiejkolwiek korekty.
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Nauczyciel jako autentycznie zaangazowany uczestnik procesu
edukacji

Aby przyblizy¢ i uzasadni¢ opinie jednej nauczycielki (0,75%), za pomocne uzna-
tam zatozenia pedagogiki krytycznej. Nauczyciel byt bowiem aktywnym uczestnikiem
procesu edukacji, ktéry tworzyl uczniom przestrzen sprzyjajaca rozwijaniu umiejet-
nosci krytycznego czytania tekstéw i wyrazania wlasnego zdania. Byt podmiotem,
ktéry pozwalal dziecku doswiadczaé tego, ze jest ono wazne w procesie edukacji. Na-
uczyciel mial szansg by¢ ,transformatywnym intelektualistg” (Kwiatkowska, 2008,
s. 39), kedry dziata na rzecz zmian w edukagji i srodowisku spotecznym, motywowany
potrzeba wyzwalania si¢ z narzucanych ograniczen oraz urzeczywistniania polityki
oporu. Przytoczony fragment wypowiedzi uczestniczki projektu wskazuje na to, ze
znaczace bylo to, aby nauczycielka ,potrafifa stawia¢ na swoim, nawet jesli w calej
placéwee bede jedyna, ktéra nie trzyma si¢ podrecznika; [...] by¢ otwarta na mtodego
cztowieka i traktowad dzieci z szacunkiem, wyrozumialoscia. Trzeba znalez¢ czas, aby

je wystucha¢” (N62).

Nie wszystko w danych takie oczywiste

W zinterpretowanym materiale empirycznym dotyczacym nauczyciela wezesne;j
edukacji zauwazytam takie pojecia i kategorie, ktérych cheé zaprezentowania oraz zin-
terpretowania zmotywowata mnie do skorzystania z zatozerd dwéch uj¢é teoretycznych
osoby nauczyciela. Efektem tego zabiegu sa charakterystyki przedstawiajace nauczy-
ciela jako: nadawce z pasja i mitoscia, empatyczna osobe poswiccajaca si¢ dla dziecka,
kompetentnego badacza wlasnej praktyki, oddana dzieciom rolg spoteczna, kompe-
tentna role spoteczna.

Nauczyciel jako nadawca z pasjq i mitosciq

Aby scharakteryzowaé i oméwié wypowiedzi dziewigciu nauczycielek wezesnej
edukacji (6,76%), siegnetam po zatozenia ujecia psychologicznego i technologicznego.
Z opinii wynikalo to, ze nauczyciel troszczyt si¢ o rozwéj osobowosci i umiejetnoscei,
rozbudzat zainteresowanie dziecka po to, by jak najlepiej przekazywaé mu informacje
i poswigcac si¢ dla niego. Legitymowat si¢ adekwatnym do pracy z dzie¢mi wyksztal-
ceniem i wykonywat powierzone mu zadania na oczekiwanym poziomie. Praca byta
jego pasja. Miat by¢ idealem, ktérego zachowania dzieci moga podziwia¢ i powielac.
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Nauczyciel jako empatyczna osoba poswiecajqca sie dla dziecka

W opisaniu i wyjasnieniu opinii dziewi¢ciu respondentek (6,76%) pomogly mi
zatozenia ujecia psychologicznego i humanistycznego. Nauczyciel jawit si¢ w deklara-
cjach jako osoba rozwijajaca si¢ dla dziecka, uwzgledniajaca jego potrzeby i tworzaca
wiedze dzigki badaniu whasnej praktyki. Byl podmiotem, ktéry uwzgledniat takze to,
co dla niego istotne. Z jednej strony cechowata go zdolnos¢ i zamitowanie do pracy,
wrazliwo$¢, empatia, zdolno$¢ poswigcania si¢ dla dziecka, a z drugiej realizowanie
siebie w profesjonalnej dziatalnosci. Mozna przyjaé, ze uczestniczki badan oczekiwaty
od nauczycielki tego, ze bedzie ,ciagle si¢ rozwijata, dostosowywata forme edukacji
do innowacji pedagogicznych, grupy i dokonywala autorefleksji swojego warsztatu

pracy” (N74).

Nauczyciel jako kompetentny badacz wtasnej praktyki

W procesie objasniania wypowiedzi dwéch uczestniczek projektu (1,5%) pomogly
mi zatozenia ujgcia technologicznego i humanistycznego. Nauczyciel zostat przedsta-
wiony w opiniach jako cztowiek z jednej strony zdolny i gotowy do tego, by wykony-
waé powierzone mu zadania na oczekiwanym poziomie, a z drugiej jako realizujacy

siebie, monitorujacy wlasne dziatania po to, by dzigki temu budowaé wiedze.

Nauczyciel jako oddana dzieciom rola spoteczna

W celu zrelacjonowania i uczynienia zrozumialymi przekonar jednej respondentki
(0,75%) siegnetam po zatozenia ujecia psychologicznego i socjologicznego. Nauczy-
ciel byt bowiem wrazliwa, charyzmatyczna osoba, majaca potrzebg bycia doceniong za
odgrywanie roli zawodowej zgodnie z zewngtrznymi wobec niej wymaganiami. Frag-
ment wypowiedzi uczestniczki badari pozwala zauwazy¢, ze istotne dla niej bylo to,
aby nauczycielka: ,,Byta usatysfakcjonowana zaréwno z dydaktycznej pracy, jak i wy-
nagrodzenia za tak ogromng odpowiedzialno$¢ [...], empatyczna, opickuricza, petna

energii, pozytywnego nastawienia, oddana w petni dzieciom” (N64).

Nauczyciel jako kompetentna rola spoteczna

W przyblizeniu i wyttumaczeniu opinii jednej uczestniczki badan (0,75%) pomo-
gly mi zatozenia ujecia socjologicznego i technologicznego. Nauczyciel byt bowiem
odpowiednio przygotowanym do odgrywania roli zawodowej profesjonalista, potrze-
bujacym potwierdzenia tego, czy jego dziatanie jest zgodne z normami i wartosciami
przypisanymi roli zawodowej. Z wypowiedzi respondentki wynika, ze nauczycielka
potrzebowata: ,By¢ $wiadoma, czy w sposéb prawidtowy prowadzg¢ proces edukacji

[...], zaangazowania i odpowiedniego przygotowania” (N96).
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Przekonania nauczycielek na temat dziecka w wieku
wczesnoszkolnym

W celu opisania i wyjasnienia materiatu empirycznego dotyczacego dziecka skorzy-
statam z modeli umystu oraz modeli pedagogii Jerome S. Brunera. Nalezaly do nich:
(1) postrzeganie dzieci jako uczacych si¢ przez nasladowanie: nabywanie umiejetnosci,
(2) postrzeganie dzieci jako uczacych si¢ wskutek ekspozycji na dziatania dydaktyczne:
nabywanie wiedzy deklaratywnej, (3) postrzeganie dzieci jako myslacych: rozwéj wy-
miany intersubiektywnej, (4) dzieci jako wiedzacy. Zarzadzanie wiedzg ,,obiektywna”
(Bruner, 20006; Filipiak, 2011).

Dziecko jako myslgcy podmiot, motywujgcy nauczyciela do uczenia sie

W opiniach 79 respondentek (59,39%) dziecko tworzyto model $wiata, wspieraja-
cy je w interpretowaniu jego do$wiadczeni. Bylo uczacym si¢, zmotywowanym do po-
znawania podmiotem. Posiadto ono wlasna, interesujaca dla nauczycieli i inspirujaca
ich do dziatania perspektywg spostrzegania otoczenia. Ponadto cechowata je zdolnos¢
rozumowania i znajdowania sensu. Bylo zdolne do dyskusji i wspétpracy, dzigki ked-
rym do rozumienia danego zagadnienia dochodzili zaréwno dziecko, jak i nauczy-
ciel. Bylo partnerem w procesie uczenia si¢. Miato prawo wyraza¢ wlasne poglady.
To pozwalato mu bowiem osiaga¢ porozumienie z tymi, ktérzy mogli reprezentowad
odmienne od jego stanowiska w danej sprawie. Dysponowato osobistymi ,teoriami”
(Bruner, 2000, s. 87) na kazdy temat, a nauczyciel miat potrzebg ich poznania i zro-
zumienia procesu ich tworzenia. Mozna powiedziec’, 7e kluczowa w procesie uczenia
si¢ byla dla respondentek wymiana migdzy nauczycielem i dzieckiem rozumienia oraz
interpretacji znaczen, a sprzyjaly jej strategie, takie jak dyskusja, wspélpraca, nego-
cjacja (zob.: Filipiak, 2011). Takie postrzeganie dziecka pozwala kreowaé przestrzen
kulturows dla krytycznego dialogu jako alternatywy dla edukacji podajacej (Shor,
1992 za: Nowak-tojewska, 2023), na ktérego specyfike zwraca uwage Agnieszka No-
wak-tojewska (2023). Wybrany fragment wypowiedzi uczestniczki badan skfania do
wniosku, ze dziecko w wieku wezesnoszkolnym bylo ,niezwykla postacia. Ma bardzo
otwarty umyst jednoczesnie jeszcze w trakcie budowania swojego $wiata wewngtrzne-

go. Bardzo ciekawy partner do wspétpracy” (N27).

Dziecko jako pozbawiona wiedzy osobistej ,,czysta karta”

W celu oddania istoty i uzasadnienia opinii 19 respondentek (14,28%) za niezbed-
ne uznalam zalozenia modelu, w ktérym dziecko postrzega sig jako uczace si¢ wsku-
tek ekspozycji na dziatania dydakeyczne. W deklaracjach byto ono bowiem odbiorca

dziatari nauczyciela. Potrzebowalo tego, by przekaza¢ mu werbalnie reguly dziatania,
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zasady, fakty. Jego zadanie polegato na tym, aby je zapamigta¢, a nast¢pnie zastosowac.
To, czego mialo si¢ ono nauczyé, byto usytuowane w zrédlach zewngtrznych, poza
nim jako cztowickiem uczacym si¢. Umyst dziecka byt naczyniem, kedre czekato na
to, aby je wypetni¢ wiedza. Dziecko bylo pozbawione wiedzy osobistej, a nauczyciel
nie chciat ,wniknaé¢ w jego mysli” (Bruner, 2000, s. 86). Odgrywato ono rolg odbiorcy
informacji przekazywanych przez nauczyciela (por.: rozwazania na temat komunikacji

w paradygmacie obiektywistycznym — Nowak-Lojewska, 2023).

Dziecko jako pozbawiony pofrzeby rozumienia nasladowca czynnosci

W deklaracjach siedmiu uczestniczek badan (5,26%) dziecko bylo cztowickiem
uczacym si¢ (przede wszystkim umiejgtnosei) za posrednictwem nasladowania. Ono
nie wiedzialo tego, jak urzeczywistni¢ dang czynnos$¢. Moglo si¢ nauczy¢ jej wyko-
nania wtedy, gdy zostala mu ona pokazana przez dorostego. Kontakt nauczycicla
z dzieckiem byta relacja eksperta (ktéry wie, potrafi, okresla zachowania, organizuje
¢wiczenia, sprawdza efekty uczenia si¢) z nowicjuszem (ktéry nie wie, nie potrafl,
obserwuje, zapamigtuje, wielokrotnie powtarza po to, by poprawnie wykona¢ okres-
lona czynnos¢) (Filipiak, 2011). Dziecko chciato wykona¢ zalozona przez nauczyciela
czynno$¢ i bylo zdolne do tego, by prébowaé to uczyni¢. Nie potrzebowalo wyjasniert
dotyczacych tego, co robi, poniewaz na jego kompetencje skladaty si¢ w wickszym
stopniu umiejetnosci, zdolnosci, talenty niz wiedza i rozumienie. Jego wiedza byta
niepowigzana z teoria i odporna na poglebione zastanawianie si¢ czy argumentacje.

Dziecko jako istota, ktérg nalezy uksztattowac

Aby przedstawic i zinterpretowaé przekonania 21 uczestniczek badan (15,78%),
sieggnetam po zatozenia dwéch modeli, tj.: postrzegania dzieci jako uczacych sie przez
nasladowanie i postrzegania je jako uczacych si¢ wskutek ekspozycji na dziatania dy-
daktyczne. Z deklaracji wynikato to, ze dzieci nie byly zdolne do tego, by wspétorga-
nizowaé proces uczenia si¢ i rozwija¢ poczucie odpowiedzialnosci za niego. Potrzebo-
waly nauczyciela, kt6ry przekaze informacje, zaprezentuje zasady i reguly, zorganizuje
pokazy czynnosci oraz zadba o mozliwo$¢ ich wielokrotnego powtarzania. Respon-
dentki nie zawsze wyraznie wskazaly na to, co gléwnie dziecko nabywa, ale zaréwno
wiedza, jak i umiejetnosci znajdowaly si¢ na zewnatrz podmiotu uczacego sig. Dziecko
bylo zmotywowane do tego, by je obejrzeé, zapamigtaé i odtworzy¢. Bylo ono zalez-
ne od nauczyciela. Przyktady takiego myslenia o uczniu wezesnej edukacji stanowia
fragmenty wypowiedzi nauczycielek akcentujace to, ze dziecko byto ,plastelina, ktéra
nauczyciel lepi» tak, aby jak najlepiej poméc odnalezé swoje mocne strony” (N133).
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Dziecko jako niekompletny cztowiek

Konsekwencjg préby opisania i wyjasnienia wypowiedzi pisemnych dwéch re-
spondentek (1,5%) bylo skorzystanie przeze mnie z zatozed modelu, w ktérym dzieci
postrzegane s3 jako myslace, i modelu, w ktérym spostrzega si¢ je jako nabywajace
wiedzy deklaratywnej. Dziecko bylo bowiem kreatywnym, obdarzonym potencjatem
podmiotem. Cechowata je gotowos¢ i motywacja do angazowania si¢ w dziatania pro-
ponowane przez nauczyciela. Posiadato wlasne zdanie i miato prawo si¢ nim dzieli¢
z innymi uczestnikami sytuacji edukacyjnych. Ze wzgledu na to, ze dopiero poznawa-
to $wiat, potrzebowalo prezentowanych przez nauczyciela pewnych faktéw, wiadomo-
Sci czy zasad funkcjonowania. Ich zapamigtanie i zastosowanie pozwalalo mu podaza¢

w kierunku wyznaczonym przez dorostego.

Dziecko jako myslqcy cztowiek wiedzqcy

Aby zaprezentowaé i oméwi¢ deklaracje pigciu nauczycielek (3,75%), za pomocne
uznatam zalozenia modelu, w ktérym dzieci uznawane s3 za osoby myslace, i modelu,
w ktérym postrzega sig je jako wiedzace. Dziecko bylo bowiem dysponujacym wiedza
partnerem nauczyciela. Posiadalo wiedzg subiektywna, zbudowana dzigki doswiad-
czeniom, z ktérej korzystato w procesie uczenia si¢. Potrzebowato dorostego, ktdry
tworzyl przestrzen kulturowa sprzyjajaca identyfikowaniu réznic mi¢dzy wiedza oso-
bista a t3, ktdra jest uznawana za obiektywna. Motywowato ono nauczyciela do po-
dejmowania préby zrozumienia tego, za posrednictwem jakich strategii buduje wlasna
koncepcj¢ doswiadczania $wiata. Przyktad pochodzacy ze zgromadzonego materiatu
badawczego sktania do wniosku, ze uczeni byt ,0soba, ktéra jest aktywna. Posiada
przedwiedzg i aktywnie zdobywa nowe dos$wiadczenia, dazac do rozwoju. Jest to jed-
nostka, ktdra posiada umiej¢tnosci pozwalajace na twérceze dziatanie. [...] Ma wlasne

pomysty, ktére wprowadza w zycie” (N122).

Podsumowanie

W przekonaniach uczestniczek badari dotyczacych nauczyciela wezesnej edukacji
dominowat obraz przedstawiciela tej profesji jako jednostki obdarzonej talentem i tak-
tem, poswigcajacej si¢ dla dziecka, ale niebedacej autentycznie zaangazowana we wspdl-
ne z uczniem dochodzenie do wiedzy. Nauczyciel byl bowiem osoba, ktéra juz wie
i potrafl, a nie t3, ktéra poszukuje, watpi i potrzebuje partnera w procesie uczenia sig.

Dla ponad 80 nauczycielek dziecko byto zaangazowanym w proces uczenia sig,
zmotywowanym do poszukiwania, zdolnym dochodzi¢ do wiedzy i posiadajacym
wiedze¢ osobista, myslacym podmiotem. Niepokoi to, ze w przekonaniach niemal 50
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respondentek ujawnia si¢ postrzeganie dziecka jako cztowieka nastawionego na odbie-
ranie informacji, bezrefleksyjne nasladowanie czynnosci i kierowanie jego rozwojem.
Takie mySlenie o nim nie sprzyja wspéteworzeniu sytuacji inspirowanych edukacja
w dialogu, ktdre sa charakterystyczne dla nowatorskiej szkoty (por.: Nowak-tojewska,
2023).

Skoro przekonania maja znaczenie dla dziatalnosci nauczycicla, a (z)modyfikowaé
moze je wylacznie ten, kto je posiada, to uzasadnione jest kreowanie we wspétpracy
z (przysztymi) nauczycielami sytuacji edukacyjnych, ktdre sprzyjaja identyfikowa-
niu przez nich wlasnych myslowych przestanek. Jest to niezbedne do tego, by mogli
(s)konfrontowad je z wiedza naukowa, dotyczaca migdzy innymi uczenia sig¢ (spe-
cyfika, efektywnos¢, projektowanie warunkéw sprzyjajacych uczeniu sig) i rozwoju
cztowieka (istota, potrzeby, mozliwosci, ograniczenia charakterystyczne dla poszcze-
gblnych etapéw), a nastgpnie je zmieniaé. Dzigki temu maja oni mozliwos¢ uwrazli-
wiania siebie na okreslone aspekty ich dziatalnosci i $wiadomego budowania wlasnego
warsztatu wspStpracy z dzieckiem. Na ten problem zwraca uwage Marzanna Nowicka
(2016). Konstruktem wspierajacym nauczyciela w tym procesie jest Model Rozwijania
Refleksyjnosci dotyczacej Codziennosci (Przed)Szkolnej (zob.: Szymczak, 2023).
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