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Praca z czytanka
w klasach [l

Wstep

Uczen umie czytaé wtedy, gdy opanuje technike czytania, rozumie
to, co czyta, potrafi ocenic tre§¢ i forme czytanego wyrazu oraz w zwigz-
ku z tym doznaje odpowiednich przezyé. Do tej umiejetnosci doprowa-
dzamy ucznidéw przez wytworzenie odpowiedniej atmosfery intelektual-
nej w szkole i r6znorodne sposoby pracy z tekstem. Wprowadzono je do
programu nauczania edukacji polonistycznej na zasadzie stopniowania
trudnosci, przy czym material ten jest tak opracowany w szkole, ze z chwilg
zastosowania nowej formy pracy z tekstem nie rezygnujemy z poznane-
go sposobu, ale gléwny akcent w danym okresie kladziemy na nowo wpro-
wadzonej formie, po czym przechodzimy do nastgpnej, utrwalajgc juz
poznane w zaleznosci od rodzaju tekstu.

Tresci programowe ukazuja mozliwosci wykorzystania ré6znorod-
nych form pracy z tekstem w celu jego omdwienia, pogl¢bienia analizy,
wytworzenia odpowiedniego stosunku do oséb i zdarzef przedstawio-
nych w tekscie, wzbogacenia jezyka ucznia, rozwinigcia jego myslenia,
usprawnienia sposobu wypowiadania si¢ czy tez skonkretyzowania okre-
§lonych poje¢ moralnych.

Stosowanie takich zréznicowanych form pracy z tekstem ma t¢ zale-
t¢, ze zmusza ucznia do kilkakrotnego powracania do tekstu, by odczytac
odpowiednie jego fragmenty w celu uzasadnienia zajgtego stanowiska.
Jest to doskonala okazja nie tylko do wyrabiania umiejetnosci czytania ze
zrozumieniem, ale i do doskonalenia techniki czytania.
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Cele, etapy oraz przyktady opracowania
czytanek wedtug G. Grabowskiej’

Zrozumienie tresci stanowi zasadniczy, podstawowy cel czytania:

— przyswajanie i zdobywanie wiedzy,

— przezywanie tresci,

— dzialania zwigzane z formg 1 trescig tekstu,

—w czytankach zawarte sg wzory dodatnich cech charakteru, daja-
ce okazje do ksztaltowania postawy etycznej, spolecznej oraz motywdéw
postepowania,

— zawarte sg opisy pickna, réznorodnosci bogactw krain Polski, da-
jace okazj¢ do budzenia i rozwijania miloéci do ojczyzny, zrozumienia
pracy ludzkiej i wyrobienia dla niej szacunku,

— odwolywanie si¢ do przezy¢ 1 wlasnych doswiadczen.

Przy opracowywaniu czytanek w zwigzku z realizacja celow ogdl-
nych i operacyjnych dgzymy do tego, aby uczniowie umieli wskazaé
w tekscie jego fragmenty odnoszace si¢ do problemu wyodr¢bnionego
w zwiazku z tematem zaj¢é, do poszczegblnych postaci, do wydarzen
oraz czasu i miejsca, w ktérych si¢ one rozgrywaja, wskazaé fragmen-
ty dotyczgce ilustracji a takze miejsca w tekScie najwazniejsze, najlad-
niejsze lub najciekawsze. Teksty czytanek wykorzystujemy do éwiczen
stylistycznych, ortograficznych i gramatycznych.

Wszelkie czynnosci zwigzane z opracowywaniem czytanego tekstu,
ich rodzaj i zakres zalezg od tematu zaj¢é, z ktérym dany tekst musi byé
wyraznie zwiazany, a takze od celéw ogdlnych i operacyjnych, jakie sobie
zakladamy, oraz od samego tekstu.

W zaleznosci od charakteru pracy my$lowej sposoby omawiania
tekstéw mozna podzielié na dwie grupy.

Do pierwszej grupy naleza sposoby opierajace si¢ na analizie utwo-
réw, zajmujace si¢ ich fragmentami czy elementami, takimi jak:

® osoby, wydarzenia, obrazy,

©® tytul, mysl gléwna, budowa calosci,

©® Ssrodki stylistyczne.

Te sposoby omawiania nie biora pod uwage toku mysli i kolejnosci
spraw w tym ukladzie, w jakim je podaje autor. Rozbijaja one watek
mysli autora i splatajg je w inne caltosci. Uczniowie zaczynaja od wy-
chwycenia trudnosci, jakby ustalenia zagadnienia, przechodzg poprzez
podawanie licznych préb zmierzajacych do rozwigzania, a koficza na
wyrabianiu tej hipotezy, ktéra pozostala po rozpatrzeniu nagromadzonych

' G. Grabowska, Nauczanie jezyka polskiego w nizszych klasach szkoty podstawoweyj, Stupsk 1989,
s.3-10; zob. M. Jakowicka, Praca z tekstem literackim w klasach poczgtkowych, , Zbiorcza Szkota Gminna”
1981, nr 5; zob. S. Sokotowski, Jeszcze o czytaniu ze zrozumieniem, ,Zycie Szkoty” 2004, nr 3.
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argumentdw, bo okazala si¢ prawdziwa. Te sposoby omawiania tek-
stdbw mozna nazwac analizujgcymi.

Zaliczamy do nich:

— nawigzywanie treSci utworu do spostrzezen 1 przezy¢ dzieci,

— ustalanie kolejnosci zdarzen i wigzanie ich w logiczng calosé,

—wyodrebnianie fragmentéw majacych forme opowiadania, opisu itd.

Druga grupa skupia takie sposoby opracowywania tekstu, przy kt6-
rych zachowujemy granice utworu nakre§lone przez autora, operujemy
calo$cig wytworzong przez niego, nie starajac si¢ wybiegal poza te grani-
ce. Przy takich sposobach staramy si¢ odtworzyé mniej lub wigcej obszer-
nie wszystko, co autor w utworze przedstawia. Sposoby te mozna nazwaé
odtwarzajacymi, a wtedy, gdy zdazaja do przeprowadzenia pewnych skré-
tow — syntetyzujacymi.

Zaliczamy do nich:

— zdawanie sprawy z treSci czytanki po cichym przeczytaniu tekstu,

— podzial czytanki na czgsci logiczne,

— nadawanie tytul6w.

W dalszej czgsci artykutu przedstawi¢ znacznie szersza klasyfikacje
analizujgcych i syntetyzujacych sposobéw omawiania czytanek wedlug
J. Zborowskiego, J. Kulpy i J. Mrozkiewicza.

Zadania opracowania czytanek

Czytanka stanowi zamknigtg calo$¢ wymagajacg wszechstronnego
opracowania. Przy pomocy kazdej czytanki realizuje si¢ okre$lone cele
dydaktyczne — poznawcze, ksztalcace i wychowawcze.

Zadania:

a) doskonalenie techniki czytania ze zrozumieniem:

— czytanie kursoryczne: wyrabiajjce technikg czytania przez wielo-
krotne powtarzanie,

— czytanie stataryczne: poglebiajace rozumienie tresci czytanego utworu,

b) wyrabianie umiej¢tnosci uczenia sig,

¢) wzbogacanie wiedzy o zyciu i §wiecie przez wyja$nianie i pogle-
bianie rozumienia treici czytanek,

d) rozwdj mowy przez wzbogacanie czynnego 1 biernego stownika,

e) wyrabianie umiejetnosci pisemnego, poprawnego wypowiadania sie,

f) przygotowanie do samodzielnego czytania wigkszych pozycj,

¢) wyrabianie wrazliwosci na pigkno czytanych utworéw,

h) ksztaltowanie uznania i szacunku dla pracy i ludzi pracy,

1) wpajanie milosci do kraju ojczystego,

j) ksztaltowanie postawy etycznej 1 spoleczne;j.
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CzynnoSci zwigzane z omawianiem czytanek, ich rodzaj i zakres
zalezg od:
— tematu zaj¢é, z ktérym dany tekst musi byé wyraZnie zwigzany,
— celéw: dydaktycznych i wychowawezych,
— samego tekstu czytanki.

Na podstawie oméwienia czytanki w klasach I-III dziecko powinno:
— rozumieé gléwng tre$¢ utworu,
—wyrazi¢ sad o bohaterze,
— przeprowadzi¢ dostgpne dla swojego wicku uogélnienia,
— wyciggnaé odpowiednie wnioski.

Nalezy unikaé zbyt drobiazgowego omawiania czytanek, gdyz wy-
woluje to nude 1 zniechg¢ca do rozwijania zainteresowan czytelniczych
uczniéw, jak twierdzi G. Grabowska?. Trzeba zatem motywowaé ich do
swobodnego, spontanicznego omawiania tresci, odwolywania si¢ do wla-
snych przezyc i do§wiadczen, unikaé wychodzenia poza ramy tekstu oraz
zachgcad do samodzielnego tworczego myslenia.

Etapy opracowania czytanek wedtug G. Grabowskiej?
| etap — przygotowanie do czytania (odbierania tekstu)

Na przygotowanie przeznacza si¢ od kilku do kilkunastu minut pod-
czas 1-2 zajeC zintegrowanych. Zalezy to od stopnia trudnosci tekstu i wysu-
ni¢tych do realizacji celéw. Najwazniejsze jest przygotowanie rzeczowe
(rozumienie tresci), slownikowe (zasdb sléw) i emocjonalne (przezycia).

W przygotowaniu do czytania (odbierania) tekstu nalezy zachowaé
umiar. Praca nauczyciela polega na przygotowaniu uczniow do aktywne-
go odbioru tredci czytanki, a nie na jej oméwieniu.

Do éwiczeh stosowanych w I etapie naleza:

a) rozmowa — przypomnienie poznanych juz wiadomosci, ich upo-
rzadkowanie, u§wiadomienie brakéw i potrzeby ich uzupelnienia. O$mie-
la ona i uaktywnia dzieci;

b) swobodne wypowiedzi — uporzadkowanie 1 poglebianie posiada-
nych juz wiadomosci. Swobodne wypowiedzi sa zaczatkiem dyskusji,
powodujg wzrost zainteresowania dzieci tekstem;

¢) wyjasnienia — udziela ich nauczyciel, wzglednie uprzednio przy-
gotowany uczefi — dostarczenie uczniom niezbednych informacji, ktére

2 G. Grabowska, Nauczanie jezyka polskiego w nizszych klasach szkoly podstawowej, dz. cyt.,
s.7; zob. Cz. Pisula, Lekcje z tekstem literackim w klasach I-1ll, ,,Zycie Szkoty” 1987, nr 7/8;
zob. M. Szczepanska, Praca z tekstem literackim w klasach I-1ll, ,,Zycie Szkoty” 1987 nr 4.

3 G. Grabowska, Nauczanie jezyka polskiego w nizszych klasach szkoty podstawowej, dz. cyt.,
s.8-11; zob. S. Frycie, E. Zidtkowska, Ksztatcenie literackie w okresie wczesnoszkolnym, War-
szawa 1996.
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pomoga zrozumieé czytany tekst. Wyjasnienia stosuje si¢ rzadko, tylko
wtedy, gdy uczniowie po raz pierwszy stykaja si¢ z dang problematyka
lub gdy zaséb ich obserwacji 1 doswiadczen jest niewystarczajacy,

d) omawianie obrazéw tematycznie zwigzanych z treScig utworu —
pobudzenie wyobrazni dziecigcej, nastawienie emocjonalne, upoglado-
wienie tresci,

e) wycieczki 1 spacery — bezposrednie zetkniecie z przedmiotem,
zjawiskiem, obiektem, instytucjg, zajeciami ludzi, zyciem zwierzat, zmia-
nami w przyrodzie. Wielokrotne odwolywanie si¢ do obserwacji i spo-
strzezen poczynionych na wycieczce ulatwia dzieciom zrozumienie tre-
§ci czytanki, umozliwia tez poglebienie zawartej w niej problematyki,

f) nieznane wyrazy lub zwroty —ich oméwienie moze wystapi¢ przed
lub po czytaniu tekstu, nigdy w trakcie czytania. Jesli czytanka zawiera
trudne, nowe wyrazy, wyrazenia i zwroty, ktorych uczniowie moga nie
zrozumiel, nauczyciel przed rozpoczeciem czytania wypisuje je na tabli-
cy 1 krotko objasnia. Jezeli natomiast nie zawiera trudnego sfownictwa,
nauczyciel po zapoznaniu dzieci z tekstem udziela wyjasniefi. Pyta m.in.
o znaczenie dwdch-trzech wybranych przez siebie wyrazow.

Obowiazuja zasady:

— uczniowie zawsze probuja samodzielnie udzielaé wyjasnien,

— nauczyciel pomaga tylko wéwczas, gdy dzieci sobie nie radza,

—wyrazy 1 zwroty wyjasnia si¢ zawsze w kontekscie, a nie w oderwa-
niu od zdania, w ktérym wystepuja.

g) filmy, audycje radiowe i telewizyjne — mozna stosowac:

— przed zapoznaniem dzieci z tekstem (pobudzenie zainteresowan,
przygotowanie rzeczowe lub emocjonalne),

—w trakcie opracowywania tekstu (realizacja zaplanowanego ogniwa),

— po opracowaniu (podsumowanie, poglebienie tresci).

Il etap — czytanie tekstu

Czytanka jako utwor literacki stanowi calo$¢ 1 jako calo§¢ musi by¢
czytana. CzgSciowe czytanie nie rozbudza zainteresowania dzieci treScig
utworu, uniemozliwia uchwycenie gléwnego watku oraz analize po-
stepowania bohatera 1 jego ocene. Czytanie tekstu w calo$ci 1 we frag-
mentach wystepuje w czasie cyklu zajec kilkakrotnie. Najwicksza wage
przywiazuje si¢ do pierwszego czytania, majacego na celu zetkniecie
uczniéw z tekstem.

Moze by¢ prowadzone w nast¢pujgcy sposob:

a) odtworzenie z ta§my magnetofonowej stuchowiska — czytanka
przygotowana przez zespdl uczniéw z klasy starszej pod kierunkiem
nauczyciela,
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b) czytanie z podzialem na role, przygotowane przez dzieci pod kie-
runkiem nauczyciela,

¢) wzorowe czytanie nauczyciela,

d) wzorowe czytanie ucznia, przygotowane pod kierunkiem nauczyciela,

e) samodzielne zapoznanie si¢ z tekstem na zajeciach w toku ciche-
go czytania,

f) indywidualne przygotowanie czytanki przez uczniéw w domu.

Do II etapu zalicza si¢ réwniez wstepne oméwienie tresci czytanki
po pierwszym przeczytaniu. Sg to swobodne wypowiedzi na temat prze-
czytanego tekstu. Nalezy wyrobi¢ w dzieciach $wiadomosé, ze po jedno-
razowym samodzielnym przeczytaniu tekstu lub po jednowyrazowym
wystuchaniu nalezy uchwyci¢ jego sens 1 orientowac si¢ w tresci. W ten
sposob narzuca si¢ im od poczatku czytanie ze zrozumieniem przy pierw-
szym zetknieciu z tekstem.

Il etap — omawianie czytanek

W sklad IIT etapu wchodzg éwiczenia oparte na analizie i syntezie tekstu.

Zawsze punktem wyjScia sa ¢wiczenia analityczne, do ktérych do-
biera si¢ odpowiadajace im Ewiczenia syntetyczne.

Cwiczenia oparte na analizie tekstu:

a) nawigzywanie treSci czytanki do przezy¢ i doswiadczen dzieci,

b) ustalenie czasu i miejsca akeji,

¢) wyodrebnienie obrazéw lub wydarzen,

d) wyodrebnienie postaci gléwnych 1 drugoplanowych, préba cha-
rakterystyki,

e) opis,

f) opowiadanie,

g) wyszukiwanie charakterystycznych fragmentéw, np. najcickaw-
szych, najweselszych, najsmutniejszych,

h) wyszukiwanie w innych czytankach podobnych lub réznych postaci,
wydarzen, opiséw oraz poréwnywanie z tekstem aktualnie opracowanym,

i) czytanie z podzialem na role.

Cwiczenia oparte na syntezie tekstu:

a) podzial czytanki na logiczne czastki,
b) ukladanie planu,

c) streszczenie,

d) ilustrowanie czytanki rysunkiem,

e) wyodrebnienie mysli przewodniej,
f) nadanie czytance innego tytutu.



/ teorll

IV etap — wykorzystanie tresci omoéwionych czytanek

Wszechstronnie opracowana czytanka powinna zosta w odpowied-
ni sposéb wykorzystana.

Mozna zatem:

a) poglebié rozumienie tresci czytanki przez wykorzystanie dodat-
kowych materialéw: fragmentéw lektury, ksiazek naukowych itd.,

b) pisaé tworcze opowiadanie,

¢) opanowal fragment tekstu na pamiegé,

d) wyda¢ nowy numer gazetki klasowej,

e) wykonac¢ album,

f) zorganizowaé wystawke (rysunkdw, pomocy, dziecigcego hobby),

g) ulozy¢ scenariusz,

h) przygotowaé inscenizacje,

i) przeprowadzié éwiczenia gramatyczne i ortograficzne,

j) skorelowaé tre§¢ czytanki z materialem opracowanym na innych
obszarach edukacyjnych.

Analizujace przyktady opracowania tekstow czytanek

1. Czytanie z objasnieniem

Podstawowym zadaniem réznych sposobéw pracy z tekstem jest nauka
dobrego czytania oraz korzystania z ksiazek. Podstawg za$ czytania ze
zrozumieniem jest czytanie z obja$nieniem, ktdre stanowi jedng z waz-
nych zasad nauczania jezyka polskiego. Doskonali mowe, uczy pisemnego
wyrazania mysli 1 przezy¢, stymuluje aktywno§¢ tworcza dziecka, a takze
rozwija myslenie twércze. Czytanie z objaSnieniem polega na tym, ze
dziecko analizuje wyrazone przez siebie mysli w celu ich zrozumienia.
Wyobraza sobie obrazy zawarte w wyrazach, zdaniach — przyswajajac to,
co czyta. Najpierw tekst czyta nauczyciel, stosujac cechg¢ czytania wyrazi-
stego, a wigc zwraca szczegdlna uwage na: artykulacje, intonacje, barwe
1 glosnos¢. Pézniej uczniowie czytaja tekst samodzielnie. Nauczyciel pyta
o niezrozumiale wyrazy 1 zwroty — objasniajac je.

Przy czytaniu z obja$nieniem bardzo wazna i cenna jest warto$¢ tek-
stu czytanki.

2. Przygotowanie do czytania tekstu

Omawianie czytanek w klasach I-III rozpoczynamy od przygotowania
ucznidéw do nauki czytania danego tekstu. Moze to byé pogadanka, wy-
cieczka, film itp. Role tego przygotowania spelnia obszar edukacji przyrod-
niczej 1 spolecznej. Tresci z zakresu tego obszaru wprowadzaja w temat
omawianego tekstu oraz wyja$niaja niektére wyrazy i zwroty. Bardzo cen-
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nym sposobem wprowadzania uczniéw w tre$¢ utworu jest omawianie
obrazéw, fotografii, plansz oraz przeZroczy (szkoda jedynie, ze tak rzad-
ko stosowanym). Czytanie w szkole ma tylko wtedy warto$é, kiedy wzbu-
dza zainteresowanie, wyposaza uczniéw w wiadomoscli, jest Zrodlem prze-
zy¢, wywoluje potrzebe myslenia oraz rodzi cheé i potrzebe kontaktu
z ksiazka w szkole i w domu.

3. Wyjasnienie niezrozumiatych wyrazéw

Przy omawianiu tekstéw czytanek wyréznia si¢ trzy momenty, w ktd-
rych wyjasnia si¢ niezrozumiale wyrazy 1 zwroty: przed czytaniem tek-
stu, w czasie jego czytania oraz po jego przeczytaniu. Przed czytaniem
cichym niezrozumiale wyrazy i wyrazenia wyja$nia si¢ tylko woéwczas, gdy
tekst zawiera duzo wyrazow, ktorych niezrozumienie lub mato dokladne
rozumienie uniemozliwia zrozumienie calego tekstu. Przy tekstach li-
rycznych niezrozumiale dla ucznia wyrazy i wyrazenia wyja$niamy z re-
guly przed czytaniem tresci utworu. W czasie czytania nieznanego tekstu
wyja$niamy niewiele wyrazéw 1 zwrotéw, aby nie przerywal zawartego
watku i nie utrudnial jego zrozumienia. W praktyce niezrozumiale wy-
razy 1 zwroty najcz¢sciej wyjasniane sg po przeczytaniu tekstu czytanki
przez nauczyciela lub uczniéw. Czyni si¢ to na prosbe uczniéow lub
z inicjatywy nauczyciela. Jezeli tekst czytanki nie sugeruje trudnosci
stownikowych, wowczas uczniowie moga go czytaé z podkresleniem tych
wyrazdw, ktérych nie rozumieja. Niezrozumiale wyrazy wyjasniamy
w kontekscie innych wyrazéw, przez zastapienie ich wyrazami blisko-
znacznymi lub przez ich definiowanie.

4. Pierwsze czytanie tekstu

Pierwszym czytaniem obejmujemy caly tekst, przy czym z zasady po-
winno to by¢ czytanie ciche. Jesli ma to by¢ czytanie glosne — czytaé powinien
nauczyciel lub uczef bardzo dobrze czytajacy. Uczniowie stuchaja z jedno-
czesnym §ledzeniem tekstu. Od czasu do czasu nalezy polecaé zapoznanie
si¢ z tekstem przez przeczytanie go po cichu. Czytanie to stanowi przy-
gotowanie do czytania glo§nego rowniez ucznia czytajacego dos¢ dobrze.

5. Swobodne wypowiadanie sie na temat przeczytanego tekstu

Po przeczytaniu tekstu czytanki przystepujemy do jej omdéwienia w celu
wyjasnienia treSci, spotggowania przezy¢ emocjonalnych uczniéw oraz
rozwijania u nich mowy i samodzielno$ci myslenia. Poczatkowo praca
z tekstem ma na celu ulatwienie uczniom pelnego zrozumienia tresci,
a nastepnie przechodzimy do jej poglebienia. W czasie opracowania tek-
stu czytanki nauczyciel zwraca uwagg na to, czy uczniowie rozumiejg to,
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co przeczytali. W klasie I omawianie tekstu nalezy rozpoczynaé od éwi-
czeft stownikowych, a mianowicie od swobodnego wypowiadania si¢
ucznidéw na temat tresci. P6Zniej przechodzimy do wstepnej analizy czy-
tanki: sprawdzamy zrozumienie przez dzieci mySli przewodniej tekstu,
poddajemy ocenie bohaterédw, doprowadzamy do pewnych uogélnien
1 wyciagnigcia odpowiednich wnioskéw.

6. Nawigzanie tresci czytanki do przezy¢ ucznidw

Nawigzywanie tresci czytanki do przezyé i spostrzezen dzieci stosu-
je si¢ we wszystkich klasach edukacji wezesnoszkolnej. Jest to praca
o charakterze analizujgcym i moze wystepowaé w dwdch odmianach.
Pierwsza wychodzi od przezyé, po czym nauczyciel przechodzi do zapo-
znawania uczniow z treScig czytanki i poréwnywania jej z tymi przezy-
ciami i doSwiadczeniami; druga polega na czynnosciach odwrotnych.
Pierwszy sposob bywa stosowany giéwnie w klasie najnizszych. Druga
wersja nawigzywania tresci czytanek do przezyé dzieci ma odwrotna kolej-
no$¢. Najpierw uczniowie czytaja tekst, a nastgpnie w swoim do§wiad-
czeniu zyciowym szukaja odpowiednich sytuacji i przezy¢.

7. Zestawienie tresci czytanki z ilustracjq

Ma to miejsce w klasach I-III. Nalezy tutaj bra¢ pod uwage poziom
rozwoju psychofizycznego uczniéw oraz walory ilustracji, ktéra przedsta-
wia tre§¢ w sposob plastyczny — ksztaltem i barwg, przez co pobudza wy-
obraznie i lepiej wyja$nia dzieciom niektére pojecia niz tradycyjne slowo,
oczywiscie jesli ilustracja spelnia warunki, jakim powinna odpowiadac.

8. Ustalenie kolejnosci zdarzen
oraz powigzanie ich w logiczna catos¢

Moze to mieé zastosowanie wylacznie w utworach fabularnych, np.
w opowiadaniach, basniach, legendach, w ktérych wystepuje wyrazna
akeja, to znaczy kiedy zdarzenia sg z sobg zwigzane przyczynowo.

9. Wyodrebnienie obrazéw

Jezeli omawiamy czytanke i méwimy o obrazie, to myslimy o okre-
Slonej tresci przedstawionej przez autora na wzor artysty plastyka. Za-
réwno jeden, jak i drugi pragnie przeméwié do czytelnika za pomoca
odpowiednich §rodkéw w ten sposéb, aby zadzialaé na wyobraznie
ucznidw w celu wywolania okre$lonego uczucia. Autor tworzy obrazy,
wykorzystujac wachlarz bogatych $rodkéw stylistycznych i jezykowych.
Wyodrebnienie obrazéw w czasie opracowania tekstéw czytanek jest
znacznie trudniejsze niz wspomniane wcze$niej formy pracy. Stosujemy
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je dopiero w klasie IIT 1 to przy duzej zaradnoSci uczniéw w takich czyn-
noSciach jak np. wyodr¢bnienie zdarzen.

10. Wyodrebnienie postaci

Postaciami w utworze literackim sa zaréwno osoby, jak i zjawiska.
Wyodre¢bnianie postaci ma na celu przygotowanie uczniéw do charakte-
rystyki os6b. Podczas wyodrebniania postaci zwracamy si¢ do uczniow
z pytaniami: O kim lub o czym czytaliScie w czytance? Czy podoba si¢
wam postaé gléwna lub postaci drugoplanowe? Omawianie postaci w czy-
tance polega na przedstawianiu ich wygladu zewngtrznego, cech charakteru
oraz na zwracaniu uwagi na postepowanie tych postaci. Na tej podstawie
wysuwa sie wnioski wychowawczo-moralne. Ten sposéb omawiania tresci
stosuje si¢ w odniesieniu do czytanek, w ktérych wystepuja bohaterowie
pozytywni, ale od czasu do czasu zwracamy uwage réwniez na postaci
negatywne, podkreslajac ich zle postepowanie. Do wyodrebniania i oma-
wiania postaci nalezy dobiera czytanki o wyrazZnie zarysowanych syl-
wetkach bohateréw, szczegdlnie czyms si¢ wyrdézniajacych.

11. Wyszukiwanie w tekscie urywkéw wskazanych przez nauczyciela
Wyszukiwanie w czytance fragmentéw najcickawszych, najwazniej-
szych, najladniejszych, smutnych, wesolych itp. wskazanych przez
nauczyciela na zajeciach nie sprawia uczniom zadnych trudnosci. Uwiel-
biaja oni tego typu ¢wiczenia, w ktorych nalezy kazdorazowo odczyty-
wat dany fragment. Przy merytorycznie warto§ciowym opracowaniu przez
nauczycieli czytanek nalezy nie tylko przygotowaé uczniéw do analizy
utworu, ale przede wszystkim do zdobycia umiej¢tnosci czytania.

12. Wyodrebnienie urywkdéw o charakterze opowiadania i opisu

Ten analizujacy spos6b opracowania czytanek dotyczacy wyodrebnia-
nia fragmentéw o charakterze opowiadania i opisu wystepuje w II 1 III kla-
sie. Stosuje si¢ go wtedy, gdy na zajeciach realizuje si¢ dzial programowy
z edukacji polonistycznej: éwiczenia w méwieniu i pisaniu — opowiada-
nie czy opis. Ulatwia to wyodrebnianie odpowiednich fragmentéw. Z kolei
odczytywanie tych fragmentéw pomaga uczniom w opanowaniu umie-
jetno$ci wypowiadania si¢ w zakresie obu tych form méwienia.

13.0kreslenie w czytance miejsca akgji

Miejsce akeji w czytankach okreSlamy w klasie IT 1 III. Jednak moz-
liwosci wykorzystania tej formy sa ograniczone, gdyz niewiele czytanek
nadaje si¢ do tego. Pomimo tego, ze zdarzenia odbywaja si¢ w jakims$
miejscu 1 jakims$ czasie, z treSci czytanki trudno jest to wywnioskowac.
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14. Uktadanie planu czytanki

Jestto jedna z najtrudniejszych form pracy z czytanka w klasach mtod-
szych. Polega ona na dobrym zrozumieniu tresci, podzieleniu jej na logicz-
ne czgdei i streszezeniu kazdej z tych czgsci w jednym zdaniu. Tytuly tych
czedci formuluje sie w réwnowazniki zada, tj. w postaci wyrazefi niema-
jacych konstrukeji zdaniowej, ale dla uczniéw edukacji wezesnoszkolne;
wymagania te s3 zbyt trudne i dlatego w poczatkowej fazie éwiczen tytuly
punktéw planu uczniowie redagujg w zdaniach oznajmujacych. Uklada-
nie i zapisywanie planu przewiduje si¢ w klasie III, po odpowiednim przy-
gotowaniu ucznidw, ktére rozpoczyna si¢ juz w klasie I, a sktada si¢ na nie:

— ilustrowanie czytanki réznymi formami plastycznymi,

— wyszukiwanie w czytankach zdaf odnoszacych si¢ do ilustracji,

— nadawanie tytuléw obrazkom jako przygotowanie do ukfada-
nia planu,

— nadawanie tytuléw wyodrebnionym zdarzeniom,

— nadawanie tytuléw wyodr¢bnionym obrazom w tekscie czytanek.

Cwiczenia w ukladaniu planu rozpoczynamy od zrozumienia
tatwych tresci, moga to byé opowiadania. Czynnos¢ ukladania planu za-
czynamy od przeczytania calego tekstu 1 doktadnego zrozumienia tresci.
Nastepnie przechodzimy do wspdlnego wydzielania ogdlnej liczby cz¢-
§ci z uzasadnieniem stusznosci tego podziatu. PéZniej uczniowie usta-
lajg granice poszczegdlnych czesci i kazdej z nich nadajg odpowiedni tytul.
W ten sposéb punkty planu narastajg sukcesywnie. Najpierw wyodreb-
nienie pierwszej cz¢sci, nadanie jej tytutu, zapisanie tytulu na tablicy, na-
stepnie drugiej, trzeciej i tak do kofica czytanki.

Syntezujace sposoby opracowania czytanek

1. Zdawanie sprawy z tresci tekstu po jego przeczytaniu

T¢ forme stosujemy cze$ciowo juz od klasy I, kiedy to uczniowie
dos¢ dobrze opanujg technike czytania. Rozpoczynamy ¢wiczeniami
w cichym czytaniu ze zrozumieniem. Do ¢wiczef dobieramy teksty
o wyraznej, ale niezbyt zlozonej treSci. Najpierw uczniowie czytaja po
cichu, nastepnie wyja$niamy niezrozumiale wyrazy i wyrazenia. Nastep-
nie przechodzimy do zbiorowego, a czasem do indywidualnego zdawa-
nia sprawy z tre$ci przeczytanego tekstu.

2. llustrowanie czytanki

Uwielbiana przez dzieci forma pracy stanowiaca polaczenie czyn-
nosci werbalnych z twérczym dzialaniem. Zajecia urozmaicamy poprzez
wypowiadanie swoich mysli, przezy¢ i emocji odpowiednio dobrana tech-
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nika plastyczna. Ilustrowanie czytanek ma réwniez walory ksztalcgce.
Nauczyciel poleca zilustrowal odpowiedni fragment czytanki. Uczen
wybiera ten fragment treSci stanowigcy pewna calo$é. Po wykonaniu
pracy plastycznej dzieci wypowiadaja si¢ na temat swojej pracy. Moze-
my dokonywa¢ ich analizy poréwnawczej pod wzgledem bogactwa tre-
§ci, ich kolejnosci wystepowania w czytance, mozemy nadawaé tytuly
1 podpisywac je.

Wszystkie zaprezentowane formy pracy z czytanka zaproponowane
przez J. Zborowskiego®, J. Kulp¢® i J. Mrozkiewicza® pozwolg nauczycie-
lowi wdrazal dzieci do czytania tekstow, ksztaltowaé ich osobowos¢ po-
przez kontakt z ciekawa i wartoSciowa treécig, a nade wszystko rozwijal
zainteresowania czytelnicze juz od najmlodszych lat.
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Streszczenie

W niniejszym artykule przedstawiono formy pracy z czytanka w kla-
sach I-III. Zaprezentowano cele, zadania oraz etapy opracowania czyta-
nek. Istotne znaczenie w przekazywaniu wiadomosci uczniom klas I-111
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z zakresu edukacji polonistycznej maja réwniez dokladnie ujete analizu-
jace 1 syntezujace sposoby omawiania czytanek.

Stowa kluczowe: czytanka, forma pracy, czytanie, analiza, synteza

Working with the reader in classes I-I1I

In this paper the methods of working reader in classes I-I1I. Presents
the objectives, tasks and stages of development of reading. Important role
in relaying messages to pupils of classes I-1II of the polish language edu-

cation are also covered thoroughly analyze and discuss ways of reading.

Keywords: reader, a form of work, reading, analysis, synthesis



