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Edukacja polonistyczna
wobec integragji

w klasac

Wstep

~INowocze$nie pojmowane ksztalcenie wigze si¢ obecnie z ksztalto-
waniem postaw czlowieka, jego osobowych i cywilizacyjnych kompeten-
¢ji, jego zdolnosci do autokreacji 1 ustawicznego uczenia si¢, a przede
wszystkim z wprowadzeniem w §wiat wartoSci wyznaczajacych jakosé
zycia czlowieka. Ksztalcenie postrzega si¢ w perspektywie kultury huma-
nistycznej, a wicc centralne miejsce w edukacji zajmuje rozwijajacy si¢
czlowiek 1 jego relacje ze Swiatem zewngtrznym 1 samym sobg”™.

~Edukacja polonistyczna zdaje si¢ by¢ obszarem szczegélnie podat-
nym na zabiegl integracyjne ze wzgledu chociazby na zwigzek zacho-
dzacy migdzy uzywaniem jezyka a ksztalceniem w kazdej dziedzinie™.

Od wielu lat wiréd badaczy, zajmujacych sie edukacjg wezesno-
szkolna, toczy si¢ dyskusja na temat jej integracyjnego charakteru. Watpli-
wosci budzi sam ,.¢clastyczny i szeroko znaczeniowy™ termin ,integracja”,
jak réwniez sposoby wypelnienia tego pojecia trescia w praktyce szkolne;.
Krytyke wprowadzania nauczania integracyjnego giéwnie droga urze-

'J. Batachowicz, Poczatkowe ksztatcenie zintegrowane — problemy teoretyczne i praktyczne,
[w:] Renesans (?) nauczania catosciowego. Wspdtczesna dydaktyka wobec nauczania zintegrowa-
nego, blokowego i przedmiotowego, pod red. D. Klus-Stanskiej, M. J. Szymanskiego, M.S. Szy-
manskiego, Warszawa 2003, s. 88.

2D. Klus-Stanska, Powtdrka z oczywistosci, czyli integracja to nie wszystko, [w:] Edukacja poloni-
styczna na rozdrozach. Spotkania z jezykiem polskim w klasach I-1ll, pod red. D. Klus-Stanskiej,
M. Dagiel, Olsztyn 1999, 5.108.

3D. Klus-Stanska, Polska wersja integracji tresci w perspektywie teorii psychologicznych, czyli dla-
czego ogdrek nie Spiewa?, [w:] Zreformowana wczesna edukacja — od refleksji ku dziataniom na-
uczyciela, pod red. M. Nowickiej, Warszawa 2005, s. 16.
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dowa, bez podjecia glebokiej refleksji oraz wyksztalcenia $wiadomej za-
let i wad takiego podejscia kadry, podejmuje w swoich tekstach D. Klus-
-Stafiska*. Dowodzi ona, powolujac si¢ takze na innych znawcéw przed-
miotu, ze integracja mylona bywa czgsto z korelacja. Podczas gdy w przy-
padku integracji treSci nauczania staja si¢ okazja do ,eksploracji
wybranego zagadnienia™, bedacego niejako problemem badawczym (do
rozwigzania ktdrego mozna wykorzystaé wiedz¢ z réznych dziedzin), to
korelacja polega na ujmowaniu danego zagadnienia jedynie jako pretek-
stu do realizacji tre$ci programowych. Badaczka ostrzega zatem w wielu
swoich publikacjach przed myleniem tych dwu pojgé, a takze przed bu-
dowaniem blokéw tematycznych wokél skojarzefi nauczyciela czy auto-
réw podrecznikéw. Warto w tym miejscu zacytowal mocno i odwaznie
sformulowany wniosek:

slntegracja jako modne haslo, a nie jako watek mySlenia pedago-
gicznego, jest niebezpieczna i obcigzona powaznymi konsekwencjami.
Operacjonalizowana w naiwny sposob zmienia si¢ w nienaruszalny ka-
non zapisu w podreczniku, powoduje deformacje celéw lekeji, infantyli-
zacj¢ tresci. Z pewnoscia dazenie do tego, by wiedza w umysle uczniéow
miala charakter zintegrowany, a wigc byla spojna i systemowa, a przez to
dynamiczna, elastyczna, dostgpna jednostce w formie refleksji i dzialania
w zroznicowanych sytuacjach, jest godne wysilku pedagogicznego. Jed-
nak wiedza zintegrowana to zupelnie co innego niz asocjacje wokét jed-
nego tematu”®.

Co zatem jest konieczne, aby takg wiedze budowaé? D. Klus-Stafi-
ska 1 M. Nowicka formulujg cztery warunki: nowosci, naukowosci (sprze-
ciw wobec powszechnej infantylizacji treSci nauczania), problemowosci
i eksploracyjnosci. Analizujac jednak wymienione warunki i proponujac
praktyczne rozwigzania, Autorki niemal wcale nie odnosza si¢ do eduka-
¢ji polonistycznej i jej specyfiki. Prowokuje to do pytania, czy integracja
wiedzy jest mozliwa w odniesieniu do tej dziedziny. Prébe odpowiedzi
podejme w dalszej czgsci niniejszego tekstu.

Pozostajac jeszcze w kregu refleksji zainspirowanych powyzej przy-
wolana ksigzka gdanskich pedagozek, warto odwolaé sie do wskazanych
przez nie mozliwych plaszczyzn ,integrowania wiedzy na zajgciach szkol-

4 Zob. takmze; oraz D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej,
Warszawa 2005.

> D. Klus-Stanska, Powtdrka z oczywistosci, czyli integraga to nie wszystko, dz. cyt., s. 110. W cytowa-
nym artykule Autorka przywotuje wyniki swoich obserwadji zaje¢ warsztatowych z nauczycielami praktyka-
mi, uczacymi w klasach I-111. Poproszeni o napisanie scenariusza zaje¢ na temat jesieni, zastosowali przede
wszystkim wiasnie korelacje tresci. Co wiecej, innowacyjno$¢ tych zajec oraz ich warto$¢ poznawcza dla
uczniéw byly niewielkie. Nauczyciele bazowali na posiadanej juz przez uczniéw wiedzy, nie inspirujac ich
w zaden sposéb do tworczego dziatania i rozwigzywania problemdw, co jest istota podejscia integracyjnego.
6 D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, dz. cyt., s. 182. Podkre-
dlenie Autorek.
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nych. S3 to: wiedza, komunikacja i osobowos§¢™. Szczegélnie interesujg-
ca, z punktu widzenia edukacji polonistycznej, jest plaszczyzna komuni-
kacji, wyrazana w relacjach miedzy jezykiem zindywidualizowanym,
potocznym a zinstytucjonalizowanym, szkolnym. To zagadnienie takze
rozwing w dalszych rozwazaniach.

Jak widaé na podstawie powyzszego szkicowego zestawienia i przy-
wolania pogladow, termin integracja zawarty w tytule artykulu domaga
si¢ zdefiniowania przed przystgpieniem do wlasciwych wywodéw. Jego
plastyczno$¢ moze bowiem stanowié przyczyng nieporozumiel. Na nie-
jednoznaczno$¢ pojgcia zwraca takze uwage Jolanta Karbowniczek, pod-
kreslajac réwnoczesnie szczegdlnie wazne z przyjgtego przeze mnie punktu
widzenia, a czesto niedoceniane jego elementy, takie jak: rozwéj osobowo-
Sci, ksztaltowanie postaw 1 hierarchii wartosci, orientacji etycznej, poczu-
cia tozsamosci historycznej, narodowej, regionalnej, wyzwalanie aktywno-
$ci tworczej®. Wszystkie te cele sg rozwijane takze, a moze przede wszyst-
kim w ramach edukacji polonistyczne;.

Podsumowujac, w niniejszym szkicu integracje rozumiem szeroko,
zgodnie z definicja slownikowq jako ,zespolenie sig, scalenie, tworzenie
catosci z cz¢$ei™
jego wizji §wiata, a takze osobowosci, tozsamosci, srodowiska.

w odniesieniu przede wszystkim do wiedzy ucznia oraz

Edukacja polonistyczna... nauczycieli

Jedng z plaszczyzn integracji jest, jak wspomniano powyzej, plasz-
czyzna komunikacji. Od pewnego czasu podkre$lana przez znawcodw te-
matu konieczno$¢ przyzwolenia na indywidualny jezyk ucznia, takze na
popelnianie przez niego bledéw jezykowych, uzupelnianie wypowiedzi
znakami niewerbalnymi (gestami, mimika), natrafia na silny opér na-
uczycieli. Poprawianie, 1 to natychmiastowe (wigzace si¢ z przerywaniem
dziecku), wydaje si¢ zakodowane w $wiadomosci czy nawet podswiado-
moéci dorostych. Na tym ma polegaé m.in. edukacja polonistyczna. Wigk-
520$¢ pozycji metodycznych pomija ten problem, skupiajac si¢ na wpaja-
niu uczniom ,prawidlowych”; skomponowanych wedlug zalozonego
schematu wypowiedzi. Symptomatyczne wydaje si¢ zdanie zaczerpnigte
z jednego z najnowszych podrecznikéw metodyki edukacji polonistycz-
nej dla studentéw i nauczycieli: ,Najprostszymi formami wypowiedzi,
zawierajacymi kilka zdaf na okreSlony temat, s3 tzw. swobodne wypo-
wiedzi dzieci. Ich wazng cecha jest poruszanie jednego zagadnienia, na-
tomiast brakuje im tréjcztonowej budowy, akeji oraz uwarunkowan przy-

’Tamze, s. 214.

8 Zob. J. Karbowniczek, Zmiany w edukagji wczesnoszkolnej po wprowadzeniu reformy systemu
oswiaty, Czestochowa 2008, s. 82-88.

9 Stownik wyrazéw obcych, pod red. J. Tokarskiego, Warszawa 1980, s. 309.
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czynowo-skutkowych””. Wyrazenie ,tak zwane” zaznacza dystans wo-
bec nastgpujacego po nim przymiotnika. Odbiorca dostaje sygnal, ze tak
naprawde nawet w ten spos6b nazywane dzieciece wypowiedzi nie sg
w istocie swobodne. Co wigcej, jak wynika z nastgpnego zdania, wypo-
wiedzi te charakteryzuje brak, przede wszystkim brak koniecznej — jak
si¢ wydaje w tym kontekscie — struktury. Tymczasem dziecko w wieku
wezesnoszkolnym najefektywniej uczy si¢ mowy w prawdziwej sytuacji
komunikacyjnej, zakladajacej interakeje, ktéra charakteryzuje si¢: dialo-
gowoscig, wymiennoscig rél 1 wspdldzialaniem rozméwcoéw!!. Brak tak
zdefiniowanej komunikacji, zardwno pomi¢dzy nauczycielem a uczniem,
jak i migdzy samymi uczniami, jest na pewno jedng z bolaczek polskie;
szkoly'%. Nie sprzyja tez szeroko rozumianej integracji, a raczej przyczy-
nia si¢ do rozszczepienia $wiata dziecka na ten szkolny (wymagajacy szcze-
golnego, innego jezyka) i ten prywatny. Czy wiedza podawana w jezyku
obcym moze byé przez ucznia fatwo uwewnetrzniona i scalona (zinte-
growana) z codziennym zyciem, w ktérym juz 6w jezyk nie obowigzuje?

Wydaje sig, ze obawa przed potocznym jezykiem uczniéw moze byé
spowodowana niepewnoscig jezykowa samych nauczycieli. Podobnie jak
akty nietolerancji bywaja pochodng niepewnosci/ nieumiejetnosci
wyrazenia i obrony wlasnej tozsamosci. Stad tytul tej cz¢sci artykutu i pod-
stawowa konkluzja: edukacje polonistyczng dzieci nalezy zaczynaé od
gruntownej edukacji polonistycznej nauczycieli. Stwierdzenie to jest tylez
oczywiste, co zapoznane, zwazywszy na niezwykle okrojone w tym za-
kresie harmonogramy zaje¢ studentéw pedagogiki wezesnoszkolnej. Ucze-
nie celow, metod, technik jest niezwykle wazne. Czy nie wazniejsze byloby
jednak ksztalcenie swiadomosci j¢zykowej przysztych nauczycieli, nieustan-
ne podkreslanie ich odpowiedzialnosci za stowo? Zamiast poprawiaé dzieci,
byé moze nalezy si¢ skupié na poprawnosci, zrozumialosci, a przede wszyst-
kim bogactwie wlasnego jezyka. Jak wiadomo nie od dzi§ — slowa ucza,
przyklady pociagaja. Warto zatem zachgcal przyszlych i juz prakeykuja-
cych nauczycieli do siggania po liczne na rynku pozycje poprawno$ciowe”,
do stalego namystu nad jezykiem, ktéry si¢ przeciez zmienia, oraz do za-
ufania dzieciom, pozwolenia im, aby uczyly si¢ takze na bledach. Same
zauwazg wkrotce, ze ich sukces komunikacyjny zalezy od tego, jak méwia,

19 D. Czelakowska, Metodyka edukacji polonistycznej dzieci w wieku wczesnoszkolnym, Krakdw
2009, s. 140.

"1 Zob. J. Porayski-Pomsta, ABC wiedzy nauczyciela o jezyku, , Wychowanie w Przedszkolu” 2004,
nr7.

12Zob. np. D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, dz. cyt.,
s. 76-104 (rozdziat ,Mdéwic¢ czy zaniemdwic — skutki komunikacji w klasie szkolnej”).

13 Warto poleci¢ np.: J. Bralczyk, Sfowo o stowie: poradnik jezykowy profesora Bralczyka, Warszawa
2010; K.Gasiorek, Jezyk polski? Nie taki trudny! czyli jak unikac kfopotdw jezykowych, Krakéw 2006;
J. Miodek, Stowo jest w cztowieku — poradnik jezykowy, Wroctaw 2007; W. Pisarek, Sfowa miedzy
ludZmi, Warszawa 2004; ). Podracki, Pulapki jezykowe w szkole i nie tylko..., Warszawa 2000.
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czy wyrazaja si¢ wystarczajaco precyzyjnie. W tym celu trzeba réwniez
pozwoli¢ w klasie na prawdziwg komunikacjg.

Nalezaloby takze zwracaé baczniejsza uwage na jezyk podreczni-
kéw szkolnych!* oraz uwrazliwiaé nauczycieli, aby brali pod uwagg ksztatt
jezykowy podrecznika jako wazne kryterium wyboru.

Swobodnemu rozwojowi mowy nie sprzyja nacisk kladziony na pi-
sanie opowiadan, opiséw, sprawozdan wedlug Scisle okreslonego wzoru.
Tu takze nalezaloby zachowaé przynajmniej rownowage. Opisywana przez
D. Czelakowska w jednym z ostatnich rozdzialéw (powstaje wrazenie, ze
nicjako na marginesie) metoda tworzenia swobodnych tekstow Freineta
tez moze budzi¢ pewne zastrzezenia®. Trzecia faza zaje¢ ma bowiem po-
legaé na zbiorowym opracowywaniu wybranych tekstéw, eliminowaniu
bledéw, poprawianiu kompozycji, stosowaniu odmiennych, lepszych roz-
wigzaf leksykalnych. W takiej procedurze ginie istota swobodnego tekstu —
jego tre$é, przekaz, zapis indywidualnego do$§wiadczenia, przezycia. Nie
znaczy to, oczywiscie, ze tekstow uczniowskich nie nalezy poprawiac. Zadna
skrajno$¢ nie jest dobra. Jesli jednak od czasu do czasu pozwala si¢ dziecku
na swobode — niech to bedzie swoboda od poczatku do kofica, tak aby dziec-
ko uSwiadomilo sobie warto$¢ swojej wypowiedzi i potrafito si¢ na niej
skupié, a nie tylko na jej brakach i bledach. Niewykluczone, ze po glosne;
lekturze w klasie samo zdecyduje si¢ na poprawe jakich$ sformulowan,
na przestawienie kolejnosci zdaf. Zauwazy, ze kompozycja wplywa na to,
jak kolezanki i koledzy odbierajg jego wypowiedz. Takie podejscie o$mieli
tez na pewno do jezykowej tworczosci, wlasciwej dzieciom w tym wieku,
a opisywanej wielokrotnie, ostatnio m.in. przez K. Gasiorek, ktéra w tek-
stach uczniéw klas I-III odnalazia neologizmy, zmySlenia, niezwykla te-
matyke i rézne formy wypowiedzi, a nawet — §rodki poetyckiego obra-
zowania's. Jak pisze badaczka: ,Dzieci lubig popisywaé si¢ pomystowo-
$cia, cksperymentujg stowem. Potrafig «zaklinaé» obserwowany $wiat (...).
Ich akceptacja przez dorostych moze by¢ zacheta do podejmowania dal-
szej aktywnosci jezykowej”. W podsumowaniu cytuje takze zastuzonego
metodyka jezyka polskiego, S. Bortnowskiego: ,,...dziecigce odkrycia sa
niezwykle, (...) dzieci zdolne sa do czystej gry stow, zabawy stowem (jak
Bialoszewski), a ich swobodna wyobraznia rozkwita dla przyjemnosci”?.
Czyz nie takie s3 wlasnie cele integracji w edukacji wezesnoszkolnej?

' Na ten temat zob. np. K. Mucha, Ksztafcenie polonistyczne w wybranych podrecznikach I etapu
edukacyjnego, [w:] Podreczniki do ksztatcenia polonistycznego w zreformowanej szkole — koncep-
gje, funkdje, jezyk, pod red. H. Synowiec, Krakdéw 2007, s. 144-153.

>Zob. D. Czelakowska, Metodyka edukacji polonistycznej dzieci w wieku wczesnoszkolnym,
dz. cyt., 5. 264-265.

16 Zob. K. Gasiorek, Uczeri w wieku wczesnoszkolnym jako twdrca jezyka, [w:] Twdrczos¢ w szkole.
Rzeczywiste i mozliwe aspekty zagadnienia, pod red. B. Myrdzik, M. Karwatowskiej, Lublin 2011, s. 295-306.
7 Tamze, s. 305, 306.
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Kluczem do tego, aby edukacja polonistyczna w klasach I-11I zyska-
ta wymiar integrujacy, jest zatem ksztaltowanie §wiadomosci jezykowe;
nauczycieli oraz ich umiejetno$¢ stworzenia na lekeji odpowiedniego kli-
matu jezykowego'®.

Edukacja polonistyczna uczniow -
ksztatcenie jezykowe i literackie

Znawcy podkreslaja, ze nauka o jezyku (podobnie jak matematyka)
jest w zasadzie niepodatna na integracj¢. Zarazem jest rzeczg oczywista,
ze zasob slow, rozwiniety badz ograniczony kod jezykowy warunkuje
ludzkie poznanie $wiata, a takze jako$¢ funkcjonowania czlowieka w spo-
leczefistwie. Czynny i bierny stownik dziecka stawia granice badz posze-
rza mozliwoSci odniesienia sukcesu we wszystkich innych obszarach
edukacyjnych. Jak podkresla podstawa programowa: ,,Jednym z najwazniej-
szych zadan szkoly podstawowej jest ksztalcenie umiejetnosci postugiwania
si¢ jezykiem polskim, w tym dbalo$¢ o wzbogacanie zasobu stownictwa
uczniéw”". Jest to zarazem najwazniejszy cel edukacji wezesnoszkolnej,
formalnie przypisany do edukacji polonistycznej, w istocie jednak reali-
zowany we wszystkich obszarach. Nauczycielowi powinno nieustannie
towarzyszy¢ przekonanie o wazno$ci wypowiadanych stéw i konieczno-
§ci zaszczepienia w dzieciach szacunku do stowa®. Jednym ze sposobéw
realizacji tego celu moze by¢ nawyk ,przygladania” si¢ stowom, zwraca-
nia dzieciom uwagi na ich wzajemne powigzania (rodziny wyrazéw),
zapozyczenia, neologizmy i archaizmy (bez koniecznosci uzywania ter-
minologii). Swietnq inspiracjg do takich dzialaf jest stary tekst J. Korcza-
ka O gramatyce, stanowiacy rozdzial jednej z jego pierwszych ksigzek —
Dxziecka salonu (1906). Zadziwiajaco nowocze$nie brzmig wywody bo-
hatera chcgcego przekonaé matych uczniéw do pozytkéw plynacych ze
znajomosci nielubianej przez nich gramatyki. Emocjonalny stosuneck do
jezyka budzi on w swoich podopiecznych za pomocy zr¢cznych animi-
zacji, czy nawet personifikacji:

»Zdziwicie si¢ bardzo, jak si¢ dowiecie, ze jezyk ludzki, czyli mowa
ludzka, zyje, karmi si¢, choruje, robi rozmaite interesy — moze by¢ bar-
dzo biedna albo bogata. (...) Widzicie wigc, ze rodza si¢ w jezyku nowe
wyrazy, ze ro$nie, pozycza 1 oddaje, kiedy sobie na wlasny wyraz zapra-

'8 To pojecie zastosowata i rozwineta D. Klus-Stanska w rozdziale , Tworzenie znaczen a klimat
jezykowy lekgji” swojej ksigzki Konstruowanie wiedzy w szkole, Olsztyn 2000, s. 137-149.

19 Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkdt podstawowych (fragmenty zatgcznika nr 2
rozporzadzenia), http://www.men.gov.pl/images/stories/pdf/Reforma/1c.pdf, dostep 14.03.2012.
20 Pisata o tym ostatnio w interesujagcym oraz inspirujgcym do dziatan szkolnych tekscie M. Jedry-
chowska, Jak ratowac stowo, czyli o mozliwosciach budowania dzieciecej wrazliwosci semantycz-
no-aksjologicznej, [w:] Dziecko-jezyk-tekst, pod red. B. Niesporek-Szamburskiej, M. Wéjcik-Du-
dek, Katowice 2010, s. 29-40.
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cuje — ze jest coraz bogatszy, ze coraz tatwiej nim ludziom mys$leé i mé-
wi... (...) niektére wyrazy w nim umieraja. (...)

Gramatyka uczy szanowaé mowe ludzka i — podziwiaé rozum ludz-
ki...”2L

W ten sposdb zreczny korepetytor scalal zyciowa wiedze i doswiad-
czenia dzieci z nudnymi i trudnymi wydawaloby si¢ kwestiami grama-
tycznymi. Tlumaczge podzial na cze$ci mowy, odwotywal si¢ do porzadku
panujacego w aptece, gdzie wszystko powinno byé w osobnych szuflad-
kach, zeby si¢ nie pomieszalo. Przede wszystkim jednak Korczak pod-
kreslal konieczno$é szanowania j¢zyka, pilnowania jego czystosci, tak jak
pilnuje si¢ czego§ szczegblnie waznego i bliskiego sercu. Wydaje sig, ze
w ten sposéb wyznaczyl podstawowy cel ksztalcenia jezykowego dzieci.

W ramach tego ksztalcenia méwi si¢ tez o wielosci stylow polszczy-
zny” — to takze mozna robi¢ w odniesieniu do r6znych obszaréw eduka-
cyjnych. Po zajeciach dotyczacych np. pogody mozna zaprezentowaé
dzieciom fragmenty tekstu naukowego, publicystycznego, literackiego
(poetyckiego) i zachgcid je do wyrazenia tych samych tresci potocznie,
kolokwialnie, tak jak w rozmowie z kolegg.

Jednym z podstawowych celow edukacji wezesnoszkolnej jest nauka
czytania. Na t¢ umiej¢tno$¢ kladzie si¢ ostatnio szczegdlny nacisk na
wszystkich etapach edukacji. Jako podstawowa umiejetnosé, ktéra uczen
ma zdoby¢ w szkole podstawowej, wymienia czytanie nowa podstawa pro-
gramowa, formulujgc to w nastgpujacy sposob:

»Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trak-
cie ksztalcenia ogblnego w szkole podstawowej naleza:

1. czytanie — rozumiane zaréwno jako prosta czynnosé, jako umie-
jetno§¢ rozumienia, wykorzystywania i przetwarzania tekstow w zakre-
sie umozliwiajacym zdobywanie wiedzy, rozwdj emocjonalny, intelektu-
alny i moralny oraz uczestnictwo w zyciu spoleczefistwa”?.

Powyzszy zapis podkresla integrujacy wymiar edukacji poloni-
stycznej, w ramach ktdrej uczen zdobywa zdefiniowang w ten sposéb
umiejetnosé.

Warto przyjrzeé si¢ kolejno obszarom, w ktérych powinna dziecku
by¢ pomocna ksigzka i tekst literacki. ,,Zdobywanie wiedzy” wydaje si¢
najbardziej oczywistym celem czytania, czesto zreszta wskazywanym przez
dzieci w badaniach czytelnictwa. Wiek XXI to niewatpliwie czas szczegdl-
nego rozwoju literatury popularnonaukowej skierowanej do najmlodszych

21 ). Korczak, Dziecko salonu, [w:] Dziefa t. 1, Warszawa 1992, s. 407-414.

22 Zabawny tekst, wprowadzajacy w temat stylow, napisat Wojciech Widtak — popularny pisarz
ksigzek dla dzieci. Zob. W. Widtak, Co za jezyk!, [w:] M.E. Piotrowska, M.A. Szymanska, Nowe juz
w szkole 3, podrecznik cze$¢ 2, Warszawa 2011, s. 15.

2 Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkét podstawowych, dz. cyt.
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odbiorcow. Wspdlezesne mozliwosci edytorskie uatrakeyjniajg przekaz,
$cisle faczac tekst z obrazem, tworzac ksigzki interaktywne, chetnie po-
slugujace si¢ hipertekstem?!. Tego typu pozycje stawiaja nowe wyzwania
takze przed edukacjg polonistyczna w klasach I-III. Nalezaloby w nich
bowiem kfas¢ nacisk nie tylko na umiej¢tno$é dekodowania tekstu werbal-
nego, ale takze — coraz czeciej stanowiacych nierozerwalng calo$é w ksigz-
ce dzieciecej — tekstow niewerbalnych. Oprécz prowadzenia nauki trady-
cyjnej lektury linearnej, coraz bardziej palaca jest koniecznos¢ uczenia
(byé moze tez najpierw nauczycieli) strategii ,,czytelnika ekranowego””,
obejmujacego jednym spojrzeniem strong czy nawet rozkladéwke. Do tego
celu najbardziej uzyteczne wydaja si¢ globalne metody nauki czytania.
Nie do przecenienia jest takze rola dobrze dobranej lektury w edu-
kacji emocjonalnej dziecka. To teren, na ktérym pozostato wiele do zro-
bienia. Polecenia i zadania zwigzane z tekstami literackimi w podreczni-
kach szkolnych zbyt rzadko biorg pod uwage rzeczywiste emocje dziecka
(takze te negatywne) powstajace pod wplywem lektury. Werbalizacja
uczul czy tez niewerbalne (np. plastyczne) sposoby ich ujmowania po-
winny towarzyszy¢ zwlaszcza czytaniu utwordw poetyckich. Tymczasem,
pomimo licznych publikacji naukowych ukazujacych si¢ od wielu lat®,
w praktyce weigz uzywa si¢ wierszy przede wszystkim jako narzedzi do
prymitywnie nieraz rozumianej integracji czy raczej do korelacji tresci
nauczania. Jest to poglebiajaca si¢ tendencja, co widaé na przykladzie sce-
nariuszy tworzonych przez studentki, takze juz czynne nauczycielki eduka-
cji wezesnoszkolnej”. Sg to nawyki wyniesione z wlasnej edukacji, a tak-
ze z licznych nieprzemyslanych propozycji metodycznych oraz sugestii
podrecznikowych. Dlaczego np. nie proponuje si¢ dziecku przyjrzenia
wlasnym emocjom, ale kaze sic mu odpowiadal na pytanie ,Jakie uczu-

24Zob. np. M. Zajac, Ksigzka czasu przemian, [w:] Ksigzka dziecieca 1990-2005: konteksty kultury
popularnej i literatury wysokiej, pod red. G. Leszczynskiego, D. Swierczynskiej-Jelonek, M. Zajac,
Warszawa 2006, s. 195-209.

2 Zob. A. Ksigzek-Szczepanikowa, Ekranowy czytelnik — wyzwanie dla polonisty, Szczecin 1996.
26 Wystarczy wspomnie¢ najwazniejsze: A. Baluch, Poezja wspdtczesna w szkole podstawowej,
Warszawa 1984; A. Ungeheuer-Gotab, Tekst poetycki w edukacji estetycznej dziecka, Rzeszéw
2007; takze publikacje K. Krason.

27 Zob. np. przywotywany na poczatku artykutu tekst D. Klus-Stanskiej, Powtdrka z oczywistosci,
czyli integracja to nie wszystko, dz. cyt. Mogtabym dorzucic¢ sporo przyktadow z wiasnej praktyki
pedagogicznej. Poprzestane na jednym, szczegdlnie jaskrawym: scenariusz dotyczacy wiersza
D. Wawitow Katuzysci autorka podporzadkowata celom edukacji zdrowotnej. Utwér miat stuzyc
do uswiadomienia dzieciom koniecznosci odpowiedniego ubierania sie, gdy pada deszcz (!).
Pomijam nikte wartosci poznawcze i edukacyjne takiego podejscia. Postepowanie nauczycielki
sprzeciwiato sie jednak przede wszystkim zdecydowanie ludycznemu charakterowi wiersza, za-
przeczato jego sensom, nie pozwalafo dziecku na zadne przezycia czy emocje, nie wspominajac
0 przezyciu estetycznym. Ten sam wiersz w scenariuszu opublikowanym w Internecie stuzy ilustra-
qji zagadnienia gramatycznego (stowotwdrstwo) i rozmowie o zawodach. W celach nie ma wzmianki
o przygotowywaniu dziecka do odbioru utworu poetyckiego, zob. http://www.eduinfo.pl/sce-
nar.php?action=more&id=697&idg=2, dostep 30.03.2012. Te przykiady, z réznych zrédet, po-
kazuja skale zjawiska.
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cia towarzysza poetce, gdy mowi o domur”®. To przeciez prosta modyfi-
kacja wielokrotnie wySmiewanego pytania o to, co poeta chcial powiedziel.

Oprécz poezji, mozna szerzej wykorzystal w edukacji polonistyczne;
coraz czg¢Sciej pojawiajace si¢ na rynku ksigzki dziecigcej pozycje traktuja-
ce o emocjach, w atrakeyjny sposéb zachecajgce do ich u§wiadamiania so-
bie i wyrazania oraz rozpoznawania u innych. Nauczycielki, majace od
niedawna mozliwos$¢ ukladania wlasnego zestawu lektur dla klas I-I11,
moglyby korzystaé z udanych literacko propozycji Gdafiskiego Wydaw-
nictwa Psychologicznego (seria autorstwa W. Kolyszki czy ksiazki R. Je-
drzejewskiej-Wrébel, ktorej Gebolud zostal juz zresztg zaproponowany
przez wydawnictwo Nowa Era jako lektura uzupelniajgca). Duzym po-
wodzeniem wéréd dziecigcych czytelnikéw, co mozna by wykorzystal
takze w szkole, cieszy si¢ réwniez seria o uczuciach G. Kasdepke?. Przede
wszystkim jednak rozwojowi emocjonalnemu dziecka powinno sprzyjal
kazde spotkanie z tekstem literackim. Sprawdzianem jego artystycznego
oddzialywania jest bowiem wlasnie umiejetno$é wywolywania u odbior-
cy autentycznych przezyé. Warto, aby pamigetali o tym nauczyciele edu-
kacji wezesnoszkolnej i w tym kierunku wykorzystywali integrujacy po-
tencjal literatury.

Kolejnym obszarem oddzialywania edukacji polonistycznej, wyod-
rebnionym w podstawie programowej, jest rozwéj intelektualny ucznia.
On réwniez Scisle wigze si¢ z kompetencjami czytelniczymi, polegajacy-
mi m.in. na szybkim znajdowaniu potrzebnych informacji w Zrodiach,
zaréwno drukowanych, jak i mozliwych do wyszukania w Internecie.
Cwiczeniem intelektu jest niewatpliwie préba integracji wiedzy ucznia,
ulatwiana przez ujmujgce §wiat caloSciowo utwory literackie. Wiedza
przekazywana dziecku w fabule opowie$ci pozostaje w nim wraz z prze-
zyciem lekturowym. Wydaje si¢, ze nieckonieczne jest dodatkowe podkre-
§lanie i wyodrebnianie z utworu faktéw przyrodniczych, historycznych,
zwigzanych z naukami Scistymi, chyba ze nalezy je wyjasnié w celu pel-
niejszego zrozumienia tekstu. Paradoksem jest, ze to, co pisarze — auto-
rzy literatury dziecigeej staraja si¢ ukry¢ przy pomocy réoznych chwytow
artystycznych (przede wszystkim humoru, rysunku postaci, wartkiej ak-
¢ji...), nauczyciel odkrywa i uwydatnia. Zakladany dzieciecy odbiorca po-
winien wedlug tworcow niepostrzezenie chlonac atrakeyjnie ,,opakowang”

28 M.E. Piotrowska, M.A. Szymanska, Nowe juz w szkole 3, podrecznik czes¢ 1, Warszawa 2011, s. 20.
Przyktad zaczerpnetam z jednego z popularnych, najnowszych podrecznikéw edukacji wezesno-
szkolnej nie dlatego, aby krytykowac to skadingd na ogét udane wydawnictwo, ale aby pokaza¢
prawidtowo$¢ dotyczacg wiekszosci znanych mi propozycji podrecznikowych. Koniecznos¢ namy-
stu nad ksztattem podrecznikdéw wydaje sie palgca i bywa podejmowana przez $rodowiska nauko-
we. Zbyt mate jednak jest tu przetozenie na praktyke wydawnicza.

2%Zob. G. Kasdepke, Tylko bez catowania! czyli jak sobie radzic z niektérymi uczuciami, Warszawa
2008; Kocha, lubi, szanuje, czyli jeszcze o uczuciach, Warszawa 2009.
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wiedze. W wigkszosci przypadkdéw tak wlasnie si¢ dzieje. Demaskowa-
nie dydaktycznych intencji moze najmtodszych czytelnikéw zrazié do lek-
tury, w szkolnej praktyce sprowadzajacej si¢ do wyszukiwania waznych
informacji. Nalezatoby tak kierowal procesem lektury, aby uwydatnié
przede wszystkim jej literacki charakter, a w drugiej kolejnosci ,zinte-
growane” z fabulg treSci nalezgce do innych dziedzin. Wlasciwa dzie-
ciom cickawo$¢ §wiata sprawi, ze same zechcg zatrzymaé si¢ nad jego
fragmentami, ukazanymi w cickawej ksigzce, dotra (moze tez umiejetnie
zachecone) do dalszych informacii. Swiat przygéd dzieci z Bullerbyn moze
zacheci¢ do zainteresowania si¢ Szwecja, ale nie to jest istotg oddzialy-
wania arcydzieta A. Lindgren. Podobnie, tak chetnie wykorzystywane
w szkole wiersze Brzechwy i Tuwima nie s3 lekcjami geografii, przyrody,
matematyki czy techniki i nie mozna ich sprowadza¢ do takiej funkeji
w my$l Zle rozumianych zalozefi integracji. Nie znaczy to, oczywiscie, ze
nie nalezy uczy¢ dzieci wynajdowania istotnych faktéw w tekstach infor-
macyjnych czy popularnonaukowych. Trzeba to robié, podkreslajac przy
tym réznice w lekturze r6znych odmian piSmiennictwa (inne s3 przeciez
cele, dla kedrych siggamy po instrukeje obstugi, encyklopedie, stownik,
ksigzke edukacyjng czy wiersz, opowiadanie).

Nicujetym wprost przez podstawe, a niezwykle istotnym wymiarem
edukacji polonistycznej, mieszczacym si¢ takze w jej integrujacej funk-
¢ji, jest wprowadzanie dziecka w $wiat kultury 1 sztuki. Trzeba upomnieé
si¢ o rolg sztuki sfowa — literatury w wychowaniu estetycznym, czyli w wy-
chowaniu do sztuki i przez sztuke. Utwér literacki jest warto$cig autono-
miczng, dzielem sztuki samym w sobie 1 nalezy mu si¢ jako takiemu
uwaga. Nie mozna zatem artystycznym tekstom przypisywaé jedynie roli
sluzebnej wobec innych obszaréw edukacyjnych, postugujac sie nadrzedna
idea nauczania zintegrowanego®. W rzeczywistosci szkolnej fatwo si¢ o tym
zapomina, jako sztuke traktujgc jedynie plastyke 1 muzyke. A przeciez,
jak dowodzi Kida: ,Integracja literatury z malarstwem, muzyka, plastyka,
filmem i teatrem, stosowana w procesie dydaktyczno-wychowawczym juz
w wicku wezesnoszkolnym, wydatnie przyczynia si¢ do uksztaltowania
aktywnego odbiorcy dziela sztuki...”!. Pierwszym krokiem w alfabety-
zacji kultury powinny by¢ artystycznie udane utwory literackie, picknie
wydane z ilustracjami na wysokim poziomie. Podkresla to wielu pedago-
gbw, m.in. autorka sp6jnych, opartych na badaniach koncepcji wprowa-

30 Pisze o tym m. in. M. Dagiel, O mozliwosciach pracy z tekstem literackim w perspektywie inte-
gragji, [w:] Teoretyczne i praktyczne aspekty ksztafcenia zintegrowanego, pod red. H. Kosetki,
J. Kuzmy, Krakéw 2000, s.145-149.

31J. Kida, Tendencja nowatorskie i integracyjne w zakresie komunikacji literackiej i kulturalnej na
poziomie edukacji wczesnoszkolnej, [w:] Edukacja wczesnoszkolna w kontekscie reformy systemu
szkolnego, pod red. E. Marek, R. Wieckowskiego, Piotrkéw Trybunalski 2000, s. 162.



EDUKACJA
ELEMENTARNA

dzania dzieci w $wiat literatury — E. Szefler: ,Dobre i pigknie pod wzgle-
dem edytorskim wydane teksty s3 bowiem jednym z trzech gléwnych czyn-
nikéw (...) decydujgcych o rozwoju czytelnictwa i kultury czytelniczej™
Dostepne na rynku coraz cickawsze ksigzki obrazkowe powinny wejsé
do edukacji wezesnoszkolnej. Dotad niezauwazane, staja si¢ coraz bar-
dziej popularne wiréd badaczy. Dzigki temu nauczyciele moga juz sie-
gnal po kompetentne, pomocne w praktyce szkolnej opracowania®. Warto
réwniez korzystal z coraz liczniejszych ksiazek popularyzujacych sztuke
na poziomie dziecigcej percepcii. Nicktére z nich, np. autorstwa T. Zebrow-
skiej*!, proponujg dzialania artystyczne wzorcowo realizujace ideg¢ inte-
gracji. Godna polecenia pisarka jest w tej dziedzinie takze E. Piotrowska
i, oczywiscie, dama polskiej poezji dla dzieci, niezwykle wszechstronna
W. Chotomska. Mozliwosci zintegrowanego nauczania sztuki wymaga-
lyby osobnego opracowania.

Rozwéj wrazliwosci estetycznej dziecka jest niezwykle waznym, pod-
kreslanym w podstawie 1 programach celem wezesnoszkolnej edukacji
polonistycznej. Powinna ona takze, zgodnie z podstawa programowsy,
umozliwi¢ rozwéj moralny dziecka. To réwniez aspekt szeroko omawia-
ny w wielu pracach naukowych®. Aksjologiczny wymiar literatury dziecig-
cej jest jednym z jej wyréznikéw. W tym kontekscie warta polecenia na-
uczycielom jest popularna, ale bazujaca na ustaleniach naukowcéw, ksigz-
ka liderek akeji ,,Cala Polska czyta dzieciom” I. Kozminskiej 1 E. Olszewskiej
Z dzieckiem w swiat wartosci. Autorki, oprocz teoretycznej podbudowy,
proponuja konkretne dzialania, zmierzajace do budowania dziecigcego
§wiata warto$ci, w oparciu o klasyczne 1 wspolczesne utwory literackie.
Biorg kolejno na warsztat tak podstawowe wartosci jak m.in.: szacunek,
uczciwo$é, odpowiedzialno$é, odwage, przyjazi i milo$é, pickno, madros¢.
Tu takze, jak w przypadku wiedzy, lepiej niz méwienie wprost sprawdzi
si¢ dzialanie skupione na jakims$ elemencie §wiata przedstawionego, np.
na sylwetce i losach bohatera. Warto zachecaé dzieci do samodzielnego
wyciggania wnioskow, nie nastawiajgc si¢ z gbry na jeden zalozony przez

32 E.Szefler, Nowe podejscie do roli czytania i czytelnictwa wspdtczesnego ucznia klas I-1ll i jego
odzwierciedlenie w programach edukagji zintegrowanej, [w:] Teoretyczne i praktyczne aspekty
ksztafcenia zintegrowanego, dz. cyt., s. 409. Na ten temat zob. takze E. Kobiela, O wartosciach
ilustragji w lekturach klas nizszych i mozliwosciach percepcyjnych dzieci, ,Zycie Szkoty” 1987/4.
33 Tematem ksigzki obrazkowej zajmuije sie w Polsce przede wszystkim M. Cackowska, popularyzu-
jac te forme w swoich artykutach (np. ,Ryms” 2009/2010 nr 5-8), a takze w podreczniku akade-
mickim. Zob. M. Cackowska, Ksigzka obrazkowa dla dzieci, [w:] Pedagogika wczesnoszkolna —
dyskursy, problemy, rozwiazania, pod red. D. Klus-Stanskiej, M. Szczepskiej-Pustkowskiej, Warsza-
wa 2009, s. 312-330.

34 Zob. K. Zabawa, Ksigzki konieczne (dla pedagogdw i nie tylko), ,Horyzonty Wychowania”
2011/10(20), s. 315-319. .

3 Zob. np. Wartosci w swiecie dziecka i w sztuce dla dziecka, pod red. M.Tyszkowej, B. Zurakow-
skiego, Poznan 1984; Wartosci literatury dla dzieci i mfodziezy, pod red. J. Papuzinskiej, B. Zura-
kowskiego, Warszawa 1985; B. Zurakowski, Literatura-wartosc-dziecko, Krakéw 1999.



/ teorll

nauczyciela rezultat poszukiwaf. Hierarchia wartosci to jedna z kwestii
indywidualnych, do pewnego stopnia podlegajacych negocjacji, mogaca
ulegal zmianom wraz z doS§wiadczeniem zyciowym. Jesli ma nastgpié
integracja — uwewnetrznienie warto$ci i wlgczenie ich w codzienne zycie
dziecka — powinno ono mieé prawo do ich przyjecia badZ odrzucenia
oraz porzgdkowania wedlug wlasnych priorytetéw. Nie oznacza to za-
chety do relatywizmu, bo nauczyciel jako czlowiek ma takze prawo do
wyrazenia swojego zdania. Jest to jednak materia szczegdlnie delikatna
i warto, aby stanowifa przedmiot refleksji prowadzacego zajgcia, zanim
zaproponuje dzieciom konkretng lekture.

Bardzo ciekawg propozycje metodyczna zawiera tekst E. Polanskiego
1 ]. Bujak-Lechowicz oparty na pracy/zabawie z pigcioma basniami An-
dersena. Artykul dostarcza tez materialu do wielu pedagogicznych re-
fleksji wokét sposobéw czytania utwordw literackich z dzieémi®.

Ostatnia kwestia poruszana przez podstawg programowa w zwiaz-
ku z funkejg czytania to ,uczestnictwo w zyciu spoleczefistwa”. Tu nie
sposéb po raz kolejny nie zauwazy¢ problemu nieprzystawania powszech-
nie omawianych w najmlodszych klasach szkoly podstawowe;j lektur do
wspdlczesnej rzeczywistoéci spotecznej, ekonomicznej, kulturowej”. Row-
nocze$nie autorzy i wydawnictwa oferujg szeroki wybdr ksigzek poru-
szajacych istotne problemy, z jakimi w codziennym zyciu, w $wiecie XXI
wieku spotyka si¢ dziecko. Trzeba zatem znéw u$wiadamial uczgcym,
jak wazne jest konstruowanie zestawu lektur adekwatnego do §rodowi-
ska, w ktérym si¢ pracuje. Taka m.in. byla intencja MEN przy$wiecajaca
rezygnacji z odgérnie ustalonego kanonu dla edukacji wezesnoszkolne;.
Osiagniecie waznego celu integracji Srodowiska szkolnego z rodzinnym,
lokalnym, narodowym umozliwilby taki dobér tekstéw do czytania, aby
dziecko tatwo moglo je odnie$é do wlasnej sytuacji i wlasnego $wiata.
W przeciwnym razie doprowadzi si¢ do dezintegracji i dezorientacji.
W jaki sposéb dziecko ma rozumie¢ wyrazna aprobate dla zabijania zwie-
rzat w powszechnie czytanej lekturze Anaruk, chlopiec z Grenlandii
Cz. Centkiewicza w kontekscie plynacych zewszad ze §rodkéw masowe-
go przekazu informacji o koniecznosci zachowania gatunkéw, zachet do
dzialafi ekologicznych, zaprzestania polowan itp.? Zwlaszcza w przy-
padku, kiedy nie otrzymuje od nauczyciela informacji o tym, ze ma do
czynienia z tekstem historycznym, napisanym niemal przed wickiem.
Podobnie nie przekonuje dzis, powstaly w realiach lat 50., poemat ku

36 Zob. E. Polanski, J. Bujak-Lechowicz, Dziecko wobec tekstdw kultury a swiat wartosci — ujecie
kognitywne, [w:] Dziecko-jezyk-tekst, dz. cyt., s. 295-304.

37Zob. K. Zabawa, Lektury we wczesnoszkolnej edukagji polonistycznej — rzeczywistosc i perspek-
tywy, [w:] Wspdtczesne strategie i nowe wyzwania w wychowaniu przedszkolnym i edukagji wcze-
snoszkolnej, pod red. I. Nowakowskiej-Kempnej, Krakow [w drukul].
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czci dziecigeego bohaterstwa, jakim jest utwér Cz. Janczarskiego Jak
Woytek zostat strazakiem. Zwlaszcza, od kiedy dysponujemy $wietna re-
portazowa ksigzka na podobny temat: Mali bohaterowie B. Gawryluk
(2011), zawierajacg prawdziwe historie wspolczesnie zyjacych dzieci.
Podobne przyklady mozna by mnozyé.

Warto jednak na koniec zatrzymac si¢ jeszcze nad kwestig bardzo
wazng we wspolczesnym spoleczenstwie, coraz czgsciej obecng w ksigz-
kach dla dzieci, a wcigz nie do§¢ ,,zadomowiong” w edukacji szkolnej.
Chodzi o problematyke innosci, szeroko rozumianej, z naciskiem na in-
nos§¢ spowodowana chorobg czy niepelnosprawnoscig. Literatura dzie-
cigca ostatnich lat wzbogacila si¢ o tak udane pozycje jak: Kosmita
R. Jedrzejewskiej-Wrébel (opowie$é o dziecku autystycznym) czy Tydzier
Konstancji O. Masiuk (o niewidomej dziewczynce). Tymczasem, jak pod-
sumowuje M. Nowicka w swoim wnikliwym studium: ,,... edukacja do
innego realizowana przy wykorzystaniu tekstéw dobieranych przez na-
uczycieli rokuje stabe szanse powodzenia. Zamiast przygotowac do otwar-
tych interakeji z innym proponuje uczniom ksenofobiczny, zamknigty
na odmienno$é repertuar zachowai. (...) Brak konfrontacji tekstu z do-
$wiadczeniem osobistym uczniéw powoduje odseparowanie lansowanych
wzordw zachowan od rzeczywistosci spolecznej, w jakiej ci uczniowie
funkcjonujg ™. Takze zatem we wspomnianym obszarze nalezaloby duzo
zmieni¢. Edukacja polonistyczna ma szanse¢ spelni¢ i w tym przypadku
funkcj¢ prawdziwie integrujaca.

Podsumowujac, poruszone tu szkicowo problemy stosunku eduka-
¢ji polonistycznej do idei integracji cz¢Sciowo sa juz rozwijane przez
pedagogdw, czesciowo za$ oczekuja jeszeze kompetentnego opracowa-
nia. Wazne, aby wiedzy na temat integrujacego wymiaru ksztalcenia
jezykowego 1 literackiego towarzyszyla §wiadomo$¢ innych wymiaréw
edukacji polonistycznej, a przede wszystkim jej swoistosci. W pragnieniu
integracji nie mozna zagubié wartosci, jakie niesie z soba literatura, czyli
sztuka stlowa. Nie moze by¢ ona zaraz na poczatku edukacji szkolnej dziec-
ka traktowana wylgcznie stuzebnie 1 pretekstowo. Nauczyciel powinien
systematycznie i konsekwentnie podkreslaé konieczno$é bezinteresownego
podejscia do tekstu, powinien ksztaltowac takze umiejetno$é czytania
utworu dla niego samego, bez dodatkowych uzasadnien poznawczych czy
wychowawczych.

% H. Nowicka, Praca z tekstem literackim dla dzieci - szansa czy przeszkoda w edukagji do innego,
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Streszczenie

W artykule zostalo podj¢te zagadnienie relacji edukacji polonistycz-
nej do szeroko rozumianego pojecia integracji w odniesieniu do edukacji
wezesnoszkolnej. W czesci wstepnej autorka referuje spory woké! termi-
nu ,integracja” oraz nauczania zintegrowanego, a takze odnosi si¢ do
niejasnosci i nieporozumienn wokot nich. Pierwsza czgs¢ tekstu poswie-
cona jest koniecznosci i szczegblnej roli polonistycznego (zwlaszcza je-
zykowego) ksztalcenia przyszlych nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej
w kontek$cie wymogdw integracji. Druga cz¢$¢ to analiza mozliwosci wy-
korzystania ksztalcenia jezykowego oraz literackiego w integrowaniu
wiedzy, do§wiadczenia i umiejgtnosci ucznidéw. Autorka odnosi si¢ przy
tym do wymogdéw podstawy programowej, proponujac praktyczne roz-
wigzania pomagajace weielic¢ ja w zycie. W podsumowaniu zostaje pod-
kreslona konieczno$é zachowania specyfiki edukacji polonistycznej, kt6-
ra powinna skupia si¢ przede wszystkim na $wiadomosci jezykowej, na
slowie oraz na dziele literackim. Wymiar integrujacy nie moze przyslo-
ni¢ tych najwazniejszych, swoistych celow.

Stowa kluczowe: edukacja polonistyczna, integracja, nauczanie zin-
tegrowane, ksztalcenie jezykowe, podstawa programowa, komunikacja,
jezyk, ksztalcenie literackie, utwor literacki

Polish Language and Literature Education in the face of Integration
in Elementary Education

Summary

The main problem of this article is the relation of Polish language
and literature education to the idea of integration in elementary educa-
tion. In the preface part of the text the author reports discussions around
the idea of integration and integrated education and takes a stance on
vagueness of the terms and misunderstandings around them. The first
part of the article is devoted to the necessity and special role of Polish
education (especially language one) of the future elementary education
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teachers in the context of integration demands. The second part is the
analysis of possibilities of language and literature education use in the
process of integration of pupils' knowledge, experience and skills. The
author refers to the demands of curricular basis (podstawa programowa)
and offers practical solutions that may help in its realization. In conclu-
sion, it is stated the necessity to keep the special character of Polish lan-
guage and literature education that should be focused above all on language
awareness, value of words and on literary works. The integrating dimension
cannot obscure these mostimportant, peculiar aims.

Key words: Polish language and literature education, integration,
integrated teaching, language education, curricular basis, communication,
language, literature education, literary work



