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The purpose of the study was to understand and describe the space for
assessing and monitoring preschoolers’ learning progress in project-
based learning. The research problems were formulated as the fol-
lowing questions: In what situations and tasks, a teacher using the
project-based learning approach is able to monitor and assess the
child’s learning progress? What methods can be used by teachers to
monitor children’s progress? What scope of the student’s knowledge,
skills and functioning may be monitored by teachers adopting the
project-based learning approach?

The research was conducted under the interpretative paradigm, in ac-
cordance with qualitative research approach. In the study, basic types
of qualitative data collecting methods were used, therefore the paper
provides an analysis of the study material obtained from participant
observation and document analysis (children’s output) during educa-
tional projects.

Based on the analysis of this material, categories determining the
space for monitoring and assessing child’s learning process using pro-
ject-based learning were identified. The author presented educational
activities, situations and products that may help to identify and pre-
sent the real evidence of child’s successful learning.
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StOWA KLUCZE  ABSTRAKT
°

uczenie si¢ dziecka, = Celem badari bylo zrozumienie i opisanie przestrzeni do oceniania
metoda projektdw, i monitorowania postgpéw wychowankéw w procesie uczenia sig
monitorowanie  w przedszkolu podczas realizacji metody projektéw. Perspektywe ba-
postgpéw  dawczg ujeto w pytaniach: W jakich sytuacjach, zadaniach nauczyciel
wychowanka,  podczas pracy metodg projektéw moze monitorowaé i oceniaé postgpy
ocenianie postepéw  dziecka w procesie uczenia si¢? Przy pomocy jakich metod nauczyciel
dziecka  moze monitorowal postgpy dzieci? Jaki zakres wiedzy, umiejetnosci
i funkcjonowania wychowanka moze by¢ monitorowany przez na-

uczyciela w metodzie projektéw?

Zrealizowany projekt badawczy miesci si¢ w paradygmacie interpreta-
tywnym, w perspektywie jakosciowej. W ramach badan zastosowano
podstawowe typy procedur gromadzenia danych jakosciowych i dlate-
go opracowaniu poddano materiat badawczy uzyskany w trakcie trwa-
nia projektéw edukacyjnych w toku obserwacji uczestniczacej i analizy
dokumentéw (prac dzieci).

Na podstawie dokonanych analiz materialu badawczego wydobyto
kategorie tworzace przestrzeri do monitorowania i oceniania procesu
uczenia si¢ dziecka z wykorzystaniem metody projektéw. Pokazano
dziatania edukacyjne, sytuacje, wytwory, ktére uwidaczniaja dowody
faktycznego uczenia si¢ dziecka.

Wstep

Wartoscia edukacji przedszkolnej jest wspieranie dziecka w rozwoju i procesie
uczenia sig, kedre zachodzi przede wszystkim w interakcjach spotecznych i kultu-
rowych (Bruner, 2006). Uczenie si¢ jest wspSlnym zadaniem, aktywnoscig dziecka
i nauczyciela w strefie najblizszego rozwoju (wedtug teorii L. Wygotskiego). Z tego
wynika, ze dziecko jest aktywnym podmiotem, zaangazowanym uczestnikiem interak-
¢ji edukacyjnej, odpowiedzialnym za whasne dziatania (Dylak, 2013). Kulturowy kon-
tekst uczenia si¢ wiaze si¢ z organizowaniem krytycznej przestrzeni (Filipiak, 2009),
w ktérej dziecko moze wykaza¢ wlasny potencjat rozwojowy. Oznacza to, ze w swoich
dziataniach edukacja przedszkolna musi by¢ zorientowana na indywidualny rozwdj
wychowanka. Odpowiednio zaprojektowane, zorganizowane i ustrukturalizowane
srodowisko uczenia si¢ wymaga namystu nad: zréznicowanymi metodami, aranza-
cja i wykorzystaniem sali, ogrodu i srodowiska lokalnego (Andrzejewska, 2019; Siwi-
cki, 2021), obszarami monitorowania postgpdéw uczacego si¢ podmiotu, ocenianiem
ksztattujacym.

Monitorowanie postgpéw jest nieustannym obserwowaniem i analizowaniem

dokumentacji w celu zdiagnozowania problemu, okreslenia sposobu rozwiazania,
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modyfikacji metod pracy nauczyciela, poglebienia efektywnosci uczenia si¢ dziecka,
zmiany przestrzeni edukacyjnej lub wsparcia srodowiska domowego. Monitorowanie
dostarcza informacji o codziennych postgpach dziecka, co pozwala na biezaco reago-
waé i dziataé na rzecz rozwoju.

Ocenianie pomagajace dzieciom uczy¢ si¢ wymaga od nauczycicela przedszkola za-
angazowania kazdego dnia. Dlatego wychowawca powinien mie¢ wypracowane sytu-
acje i zadania, ktére pozwola mu pozyskiwa¢ informacje na temat przebiegu procesu
uczenia si¢ dziecka (Sterna, 2006, 2016; Pintal, 2022). Nauczyciel, poprzez ocenianie,
ma przekazywaé dziecku informacje zwrotna o efektywnosci jego dziatand. Jego zada-
niem jest takze modyfikowanie swojej pracy, aby pomdc przedszkolakowi w realiza-
¢ji zadan. W dobrze zorganizowanym, spersonalizowanym srodowisku uczenia sie,
uwzgledniajacym kontekst edukacyjny i relacyjny, nie brakuje sytuacji do uwaznego
monitorowania postgpéw w zakresie wiedzy, umiejetnosci i zmian zachowania wy-
chowanka. W przestrzeni edukacyjnej s dogodne momenty do formutowania oceny
ksztattujacej/oceny wspierajacej proces uczenia si¢ (Wiliam, 2013, s. 231) w formie
informacji zwrotnej lub samooceny. Informacje zwrotne prezentujg dobre elementy
pracy ucznia, zaawansowanie jego wiedzy lub umiej¢tnosdci, pola wymagajace popra-
wy, wskazéwki dojscia do lepszych efektéw. Informacje zwrotne moga by¢ zyczliwie
formutowane i adresowane do dziecka przez nauczyciela i réwiesnikéw z grupy. Op-
tymalny moment do przekazania informacji zwrotnej zalezy od rodzaju uczenia sig
(Wiliam, 2013; Sterna, 2016; Pintal, 2022; Tylus, 2022). Natychmiastowe informacje
s3 potrzebne podczas uczenia si¢ procedur i w zadaniach problemowych, bardzo trud-
nych dla dziecka. Informacje odroczone w czasie dotycza tatwiejszych zadan lub sytu-
acji, gdy oczekuje si¢ od ucznia przeniesienia wiedzy lub wykorzystania umiejetnosci
w innych kontekstach (egzemplifikacje).

Tworzenie wysokiej jakosci sSrodowiska do uczenia dziecka jest zadaniem nauczy-
ciela. Jedna z wielu propozycji kreowania jako$ciowej przestrzeni jest zastosowanie
w pracy przedszkola metody projektéw (Helm i Katz, 2003; Andrzejewska, 2013;
Maj, 2014). Istota tej metody jest wykorzystanie nadarzajacej si¢ okazji powiazanej
z zainteresowaniem dzieci w celu dodatkowego poszerzania wiedzy i umiejgtnosci
0s6b uczacych si¢ w spotecznym dziataniu badawczym. Metoda projektéw pozwa-
la konstruowaé w umysle wiedzg opartg na wlasnych przezyciach, polisensorycznym
poznaniu, relacyjnosci i subiektywnych doswiadczeniach. Wszystkie podmioty edu-
kacyjne uczestniczace w projekcie majg okazje tworzy¢ wspélnote ludzi uczacych sie,
wchodzac w relacje podczas procesu poszukiwania, gromadzenia i konstruowania wie-
dzy (Batachowicz, 2017; Witkowska-Tomaszewska, 2017; Rybinska i Kuszak, 2021).
Projekt ma trzy etapy: ustalenie tematu i siatki wiedzy, realizacj¢ zadani projektowych
i prezentacj¢ zdobytej wiedzy, czyli efektowne zakoriczenie. Na sukces projekeu wply-

wa dobre przygotowanie miejsc, zadat badawczych w sali i terenie, zaangazowanie
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wszystkich podmiotéw i monitorowanie postepéw dziecka przez nauczyciela, co po-
y > y

zwala szybko reagowac i zwigkszaé efektywno$¢ uczenia sig.

Podstawy metodologiczne i organizacja badan

Celem badan bylo zrozumienie i opisanie przestrzeni oceniania i monitorowania
postepdéw wychowanka w procesie uczenia si¢ w przedszkolu podczas realizacji metody
projektéw. Perspektywe badawcza ujgto w pytaniach:
® W jakich sytuacjach, zadaniach nauczyciel podczas pracy metoda projektéw moze

monitorowac i oceniaé postepy dziecka w procesie uczenia sig?
® Przy pomocy jakich metod nauczyciel moze monitorowaé postepy dzieci?
® Jaki zakres wiedzy, umiej¢tnosci i funkcjonowania wychowanka moze by¢ monito-

rowany przez nauczyciela w metodzie projekeéw?

Zrealizowany projekt badawczy miesci si¢ w paradygmacie interpretatywnym,
w perspektywie jakosciowej. W ramach badan zastosowano podstawowe typy proce-
dur gromadzenia danych jakosciowych i dlatego opracowaniu poddano materiat ba-
dawczy uzyskany w toku obserwacji i analizy dokumentéw. W badaniach dominujaca
metoda byla obserwacja, technika obserwacja uczestniczaca. ,Podczas prowadzenia
obserwacji uczestniczacej przyjmuje si¢ bardziej lub mniej ogdlne zatozenia dotycza-
ce badanego, okresla si¢ pewne ramy zjawiska” (Palka, 2010, s. 323). Analiza doku-
mentéw i wytwordw dziatania (Maszke, 2008) zajmuje wazne miejsce w badaniach
z zakresu pedagogiki, poniewaz nauczyciele maja stale do czynienia z wytworami prac
dzieci. Ich analiza, polegajaca na interpretowaniu zawartych w nich tresci pod katem
celéw badawczych, dostarcza waznych informacji o dziatalnosci pracy dydaktycznej
i funkcjonowaniu wychowanka oraz ich obrazie swiata. W badaniach analizowano
projekty pt. ,Edukacja do zréwnowazonego rozwoju wdd i oceanéw. A co na to
ryby?” realizowane w pigciu przedszkolach Lubelszczyzny, 8 grupach przedszkolnych,
w przedszkolach publicznych i niepublicznych. Dzieci byty w wicku od czterech do
szesciu lat. Projekty w poszezegblnych grupach w zaleznosci od zainteresowan dzieci
réznily si¢ zadaniami projektowymi, ale zawsze dotyczyty srodowiska wodnego i prob-
lematyki zréwnowazonego rozwoju oraz byly oparte na jednakowych zatozeniach me-
todycznych, rozwigzaniach aranzacji przestrzeni i zadaniach domowych.

W trakcie projektéw dzieci byly obserwowane w okreslonych kontekstach (zada-
niach projektowych, spacerach badacza, kacikach badacza, kacikach wiedzy i ksigzki),
a ich aktywno$¢ analizowano jako$ciowo. Réwnolegle analizowano dokumenty (wy-
twory prac plastyczno-technicznych przedszkolakéw) i notatki dzieci w tzw. ,,dzien-
nikach badacza”. Obserwacje i analizy wytwornikéw pozwolity na wyodrebnienie ka-

tegorii/obszaréw/ przestrzeni monitorowania i oceniania uczenia si¢ dziecka podczas
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realizacji metody projektéw. To umozliwito opisanie lepszych warunkéw do dziatania
w polu warto$ciowania wysitku edukacyjnego dziecka i charakterystyke mozliwych
sposobéw monitorowania postgpéw przedszkolaka oraz formutowania oceny przez
nauczyciela lub badacza. U podstaw zatozelt wypracowania nowych obszaréw mo-
nitorowania postgpéw wychowanka lezata potrzeba wigkszego uwzglednienia indy-
widualnosci i niepowtarzalnosci kazdego dziecka w pracy projektowej. Zatozono, ze
im bardziej spersonalizowana jest przestrzenn monitorowania i oceniania, tym wieksza
szansa na wysoka jako$¢ uczenia si¢ dziecka.

W artykule zawegzono prezentacje obszaréw monitorowania i oceniania poste-
péw oraz warto$ciowania edukacyjnego wysitku dziecka do kategorii dogodnych
i dostgpnych dla nauczyciela realizujacego projekt edukacyjny w przedszkolu lub
w klasach I-III. Opisany model odnosi si¢ do podstawowych elementéw zastosowa-
nych w badanym projekcie i moze by¢ wzbogacany w zaleznosci od tytutu projekeu
i podjetych zadan edukacyjnych oraz aranzacji przestrzeni sali, korytarza czy ogrodu

przedszkolnego/szkolnego.

Wyniki badan

Metoda projektéw rézni si¢ od uczenia reaktywnego przedszkolakéw (kierowane-
go przez nauczyciela) podczas zaje¢ lub uczenia si¢ spontanicznego (nieformalnego),
w trakcie spaceréw, obserwacji aktywnosci innych (rodzicéw, rodzeristwa, kolegéw),
zabaw swobodnych lub tematycznych projektowanych przez same dzieci. Jest oparta
na uczeniu si¢ spontaniczno-reaktywnym, gdzie nauczyciel stymuluje dziecko przez
aranzowanie przestrzeni edukacyjnej zachecajacej do uczenia sig. Cecha charakte-
rystyczng tego uczenia si¢ jest motywacja aktywnosci wychowanka, ktéra wyplywa
z cickawosci poznawczej i osobistych zainteresowari. Przestrzen edukacyjna zorgani-
zowana w metodzie projektu w edukacji do zréwnowazonego rozwoju wéd i oceanéw
i przestrzet do monitorowania i oceniania postgpéw dziecka na potrzeby artykutu
zawezono do podstawowych elementéw: postgpowania w zadaniach projektowych,
aranzacji wybranych przestrzeni (sali, kacika badacza, kacika ksiazki), spaceréw ,ba-
dacza” i zadan z rodzicami.

Zadania projektowe — obszary monitorowania postepdw dziecka

W metodzie projektéw ,Edukacja do zréwnowazonego rozwoju wéd i oceanéw.
A co na to ryby?” zaplanowano sytuacje edukacyjne i zadania polegajace na:
@® tworzeniu map wiedzy poczatkowej i koficowej powiazanej z pytaniami projekto-

wymi, ktére dotyczyly takich zagadnien jak: Kto mieszka w morzach i oceanach?
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Gdzie zyja ryby? Jak sa zbudowane? Jak plywajg ryby? Dlaczego znikaja rafy kora-
lowe? Co jest w wodzie? Jak mieszkaricy wéd radza sobie ze $mieciami? Jak dba¢
o $rodowisko wodne i plaze? Wycick ropy naftowej do morza. W sieci rybackie;.
Kto moze towi¢ ryby? Skad si¢ biora ryby w akwarium? Co robi nurek? Czego nie
lubig ryby? Topnienie gér lodowych;

rozwigzywaniu probleméw, m.in. dyskusyjnych — Dlaczego dziecko nad woda
musi pozosta¢ pod opicka dorostego? Dlaczego ludzie zanieczyszczajq wody? Jak
mozna pomdc zagrozonym gatunkom?, interpretacyjnych — Czy Nemo postapit
dobrze?, manipulacyjnych — Jak uzyska¢ najwigcej piany?, strategicznych — W jaki
sposéb wykona¢ sylwetg ryby ze starej plyty?;

badaniu, cksperymentowaniu, doswiadczaniu, obserwacji, m.in.: Co si¢ dzieje,
gdy do wody dostanie si¢ zanieczyszczenie: olej, mydto, krem przeciwstoneczny?;
projektowaniu: oczyszczacza wody, maszyny do zbierania $mieci, $mieciotapki,
wedki;

wyszukiwaniu informacji w réznych zrédtach i poszukiwaniu wiedzy u ekspertéw
z réznych dziedzin.

Na podstawie obserwacji uczestniczacej i szczegdtowej analizy aktywnosci dzie-

ci podczas wyzej wymienionych zadani projektowych wytypowano kategorie/obsza-

ry wskazane do monitorowania poziomu i zmian wiedzy, umiej¢tnosci i zachowania

dzieci. S3 to:

poziom wiedzy z tematyki projektowej w fazie poczatkowej i koficowej projektu,
spos6b postgpowania badawczego przez dziecko,

umiejetnos$¢ skupienia si¢ na zadaniu i umiejetno$¢ jego kornczenia, dazenie do
dokfadnego wykonania,

wykonywanie zadaid projektowych indywidualnie lub zespolowo (w zespotach
spontanicznych lub narzuconych przez nauczyciela),

przyjecie roli przez dziecko w zadaniach zespotowych (lidera, dawcy pomystéw,
straznika czasu, korektora bledu, biernego obserwatora) i wywiazanie si¢ z przy-
jetej roli,

opanowanie nowych umiejetnosci, udoskonalenie lub skorygowanie umiejetnosci
juz posiadane;j,

rozwiniecie umiejetnosci elastycznego i kreatywnego stosowania nabytej wiedzy
i umiejetnosci w réznych sytuacjach zyciowych w przedszkolu i Srodowisku domo-
wym (dziecigce egzemplifikacje),

okreslenie trudnosci poznawczych, spotecznych zwiazanych z szerszym konteks-
tem dziatania (poza salg przedszkolna, w §rodowisku lokalnym).

Ponadto podczas tworzenia poczatkowych map wiedzy (etap I projektu), zaob-

serwowano: zaangazowanie nielicznych dzieci, niski poziom wiedzy z tematyki zréw-

nowazonego rozwoju i $rodowiska morskiego, czgste udzielanie informacji przez

EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE



Monitorowanie postepow dzieci w metodzie projektow

przedszkolakéw o Zrédtach pochodzenia whasnej wiedzy osobistej, np. ,,wiem, bo pty-
walem na wezasach z delfinami”, ,méwit mi o tym dziadek, jak wedkowalismy”.

Obserwujac sytuacje edukacyjne polegajace na poszukiwaniu przez przedszkola-
kéw wiedzy u ekspertéw (ckspedientki, ichtiologa, biologa, nauczyciela, wedkarza,
studentki, kucharki, os6b sprzatajacych przedszkole), zwracano uwagg na: spéjnosé
pyta lub tematédw rozméw z obszarem projektéw, poprawnos¢ komunikacyjna, sku-
teczno$¢ dzieci w uzyskaniu informacji na wybrany temat, uscislanie wlasnej wiedzy
przez dopytywanie eksperta, odwage dzieci w relacjach z dorostym.

Monitorowanie postgpéw dziecka w procesie uczenia si¢ w wymienionych obsza-
rach pozwala nauczycielowi na wlasciwa reakcje, zaplanowanie potrzebnych etapéw/
krokdéw, modyfikacj¢ metod i zidentyfikowanie obszaréw wsparcia kazdego dziecka
podczas realizacji projektu oraz przemyslenia oferowanych zZrédet informacji (zadan
rozwojowych, wywiadéw z ekspertami, rozméw z kolegami). Relacje przedszkolakéw
w kontaktach z dorostym ekspertem bywajg bardzo réznorodne, a monitorowanie
tych sytuacji pozwala zaplanowa¢ indywidualne wsparcie dziecka przez nauczyciela,
rodzica czy eksperta.

Aranzacja sali — obszar monitorowania uczenia sie dziecka

Obserwacje dokonane podczas badai zachowan i aktywnosci dzieci w projekcie
w zakresie aranzacji sali przedszkolnej pokazuja, ze dzieci podejmuja trud zmiany wy-
stroju sali i wspéttworzenia kacikéw. Na poczatku projektu dzieci wedtug whasnych
pomystéw w asyscie dorostych (rodzicéw, nauczycieli, studentéw) zaaranzowaly sale
przedszkolna w formie oceanu petnego stworzet wodnych. Wszystkie dekoracje sali
wykonywaly dzieci. Byly to: roslinno$¢ wodna, grota skalna, wodne krajobrazy, wo-
reczki foliowe z wizerunkami ryb, odpady, obickty dzialalnosci ludzkiej, np. plamy
ropy naftowej, szyby wiertnicze, wiatraki. W salach przedszkolnych powstaly zain-
spirowane przez dorostych kaciki, np. badawczy, wiedzy i ksiazek o rzekach, stawach,
morzach i oceanach.

W obszarze aranzacji sali przedszkolnej w projekcie prowadzone obserwacje i ana-
lizy materialu pozwolily wyodrebni¢ kategorie do monitorowania uczenia si¢ dzieci
w tym zadaniu. Sg to obszary: odwaga dzieci w aranzacji przestrzeni, skupianie si¢
przedszkolakéw na aranzacji calej sali lub jej fragmencie, korygowanie pomystu aran-
zacji z biegiem dni, planowanie zmian, zaangazowanie w wykonywanie z rodzicami
mieszkarica oceanéw jako ozdoby sali, zaangazowanie w gromadzenie cksponatéw lub
narzedzi do kacikéw.

Nowa przestrzen sali przedszkolnej i kacikéw zachgcita dzieci do nickonwencjo-
nalnych aktywnosci. W analizach wyodr¢bniono katalog nowych aktywnosci i rela-

¢ji z réwiesnikiem w zaprojektowanej i wykonanej przestrzeni, m.in. nowe zabawy
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tematyczne, kreowanie spontanicznie przez dzieci twérczych opowiadan i ich insce-
nizacja w zabawach teatralnych, wymyfélanie i przedstawianie poruszania si¢ réznych
stworzefl z oceandw, spontaniczne robienie plakatéw zachgcajacych do zmiany za-
chowan ludzi, np. ,,Zakaz mycia samochodu w rzece”, tworzenia symboli i znakéw,
np. ,,Oszczedzaj wodg!”. Zaobserwowane sytuacje pozwalaja poszerzy¢ wiedzg nauczy-
cieli pracujacych metoda projektéw i dostosowaé aranzacjg przestrzeni do kreatywno-
Sci i twérezych zachowan przedszkolakéw.

W realizowanych projektach kaciki badacza réznity si¢ w réznych grupach przed-
szkolnych, ale najczesciej zawieraly m.in. lupy, pesety, menzurki, pipety, akwarium
z rybami i roglinami wodnymi naturalnymi i sztucznymi, plastikowe i gumowe rybki,
o$miornice, rozgwiazdy, zaby, ptaki wodne, pojemniki z wodg (np. ze stawu, rzeki,
kranu), ciecze (ropa, olej silnikowy, smar, olej spozywczy, olejki dla niemowlat, plyn
do mycia naczyn, mydlo), muszle, piasek rzeczny, rekawiczki gumowe, labirynty z ry-
bami, wedki i ryby na magnesach, splawiki, sznurek do tworzenia sieci rybackiej,
szkielet plastikowej ryby, historyjki obrazkowe o rozwoju ryby. W tych przestrzeniach
dzieci obserwowaly eksponaty i badaly m.in. reakcjg réznych substancji wlanych do
wody, dokonywaly segregowania $mieci zanieczyszczajacych akweny wodne, robity
~morze w butelce”, czy$cily gumowe rybki z réznych substanciji, filcrowaly wode.

Przeprowadzone w ,kaciku badacza” obserwacje zachowari dzieci i ich analiza
umozliwita okreslenie kategorii/obszaréw do monitorowania postgpéw przedszkola-
kéw w procesie uczenia si¢ w projekcie. Sg to:
® podejscie dziecka do badania (aktywne badanie, wycofanie sig, asystowanie kole-

dze),

reakcja na bodzce sensoryczne, ocena bodzca przez dziecko,

poréwnywanie cech obicktéw, tworzenie szeregéw, dostrzeganie regularnosci, for-
mulowanie wnioskéw,

wykorzystanie narzedzi, np. lup, pesety, stomek,

wspdtpraca z réwiesnikiem i jej efektywnosé,

dzielenie si¢ wiedza osobista i wezesniejszymi doswiadczeniami,

opanowanie umiejetnosci badawczych umozliwiajacych poznanie obicktu, jego
funkcjonowania lub ztozonosci,

doskonalenie umiej¢tnosci w kolejnych dniach projektowych,

trudnos$ci w rozwoju indywidualnym dziecka.

Monitorowanie zachowania dziecka i zmian w aktywno$ci w kacikach badacza
pozwala nauczycielowi natychmiast zmieni¢ aranzacje kacika, zdiagnozowa¢ reakcje
dzieci na bodzce, zidentyfikowa¢ obszary zmian, wspiera¢ w procesie badania poprzez
epizody wspdlnego zaangazowania (Rybiriska i Kuszak, 2021; Maj, 2014) lub stawia-
nie pytari naprowadzajacych.
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W projekcie ,,A co na to ryby?” w kazdej grupie przedszkolnej nauczycielka, przy
wsparciu rodzicow i dzieci, przygotowala kacik wiedzy i ksigzek. W kaciku umieszczo-
no np.: pufy, koce, komputer z prezentacjami okazéw morskich stworzen, czerwona
ksigge gatunkéw zagrozonych, ksiazki wykonywane przez dzieci, teatrzyk marionetek,
albumy oraz publikacje ksiazkowe (encyklopedic dla dzieci, bajki, basnie, opowiada-
nia, ksigzki podréznicze, komiksy), wlaczono relaksacyjna muzyke (szum fal, odgtosy
wiclorybéw, fok, morséw), zawieszono ilustracje srodowiska wodnego (rzeki, stawu,
morza, oceanu, rafy koralowej) i ilustracje dawnych ,stworéw” morskich.

Dzigki obserwacjom aktywnosci dzieci i analizie materiatu badawczego wydobyto
nast¢pujace kategorie/obszary monitorowania aktywnosci dzieci w przestrzeni wiedzy
i ksigzek: relacje réwiesnicze (ogladanie indywidualne i zespotowe, dyskutowanie z ko-
lega z wykorzystaniem ksigzek naukowych), wspéteworzenie kacika przez przynoszenie
materialéw z domu, wykorzystanie materiatéw i ksiazek do innych zadan, np. prac
plastycznych (doktadnos¢ wykonania wieloryba z wykorzystaniem zdj¢é z ksiazek) lub
podczas wywiadéw z ekspertem do formutowania pytan na podstawie przeczytanych
tekstéw opowiadan, bajek.

Nauczyciel monitorujacy zachowania dzieci w tym obszarze moze dostarczy¢
ksiazki potrzebne wychowankom, zacheci¢ rodzicéw do zakupu konkretnych pozycji
rozwijajacych cickawos$¢ poznawcza dziecka, aranzowaé kacik tak, aby dzieci nieskre-

powanie prowadzily rozmowy z réwiesnikiem.

Analiza wytwordw dzieciecych — monitorowanie zachowan podczas
pracy plastycznych

Do wytworéw dziecigcych w projekcie nalezaty: dzienniki badacza, plakaty, prace
plastyczne, prace techniczne. Podczas zadan projektowych dzieci wykonywaty:
® plakaty o ochronie rzek, oceanéw przed zanieczyszczeniami,

@® prace plastyczne i techniczne, np.: ,,Ssak morski” z brystolu, ,Mieszkaniec oceanu”,
,Potwdr morski” — kompozycje przestrzenne z materialéw wtérnych, ,Ryby” —
kompozycja z patykéw po lodach, talerzy papierowych, ptyt CD, ,Morska kata-
strofa” — technika mokre w mokrym, muszelkowe odciski w gipsie, ,,Pingwin” —
rysowanie kostka lodu otoczong kreda, ,,Ocean” — malowanie farbami na foli,
,Gora lodowa i pingwiny” — praca przestrzenna.

Obserwacja dzialan i analiza dokumentéw (prac dzieci) pozwolily wyodrebni¢
obszary tatwego monitorowania wiedzy i umiej¢tnosci dzieci w procesie uczenia sig
w projekcie. Nauczyciel moze monitorowaé (poza wskaznikami przypisanymi pra-
com plastycznym): spos6b robienia pracy (indywidualnie — zespotowo), skupienie sig
dziecka na konkrecie czy wizji artysty, reakcji na nowe techniki i materialy, korzystanie

z ,banku wiedzy” podczas wykonywania pracy (bogactwo szczeg6téw i odniesiert do
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rzeczywisto$ci, np. dzieci korzystajace z informacji doktadnie oddawaly kolory ryb,
ksztalt ptetw, liczbg ramion rozgwiazdy), zaangazowanie w prezentacjg dziel, np. przy-
gotowanie w kaciku plastycznym wystaw.

Nauczyciel, analizujac prace i zbierajac je w portfolio projektowe, moze zilustro-
waé dzieciom, rodzicom zmiany, jakie dokonaly si¢ w tym obszarze, udzieli¢ informa-
¢ji zwrotnej na temat wykonania zadania, pozyskiwania przez dzieci pomystéw lub

wiedzy niezbednej podczas tworzenia.

Wyprawy badawcze — obszar monitorowania poznawania przez
dziecko swiata

Stalym punktem kazdego dnia projektowego byl ,spacer badaczy” — zadanie tere-
nowe tematycznie powiazane z badanym obszarem. Byly to wyjscia dzieci m.in. nad
rzeke (w celu $ledzenia poruszania sig obicktéw), do hydrantu (abstrahowanie — co si¢
stanie, gdy go zakrecimy), sklepu zoologicznego i rybnego (ogladanie ryb), na plac za-
baw i osiedle (liczenie $mieci). Podczas kazdego wyjscia dzieci miaty wlasny ,,Dziennik
badacza”. Ich zadaniem bylo zapisywanie, notowanie informacji lub rysowanie zaob-
serwowanych zdarzer. Dzieci do dyspozycji miaty wlasne formy zapisu zgodnie z te-
orig Lorisa Malaguzziego o ,,100 jezykach dziecka” (Maj, 2017a, 2017b). Wigkszos¢
dzieci rysowala bardzo doktadnie obiekty, inne szkicowaly symbole lub zapisywatly
wyrazem, a jeszcze inne prosity dorostych o zapisanie mysli przez dyktowanie zdag.

Analizujac w badaniach ,zapisy” w dzienniczkach, wyodr¢bniono kategorie umie-
jetnosci dzieci mozliwe do monitorowania przez nauczyciela: $ledzenie przez dziecko
obiektu i notowanie jego ruchu, spostrzeganie elementéw i detali w przestrzeni ze-
wngetrznej, okredlanie kolejnosci zdarzen, okreslanie przyczyny i skutku, ilodciowe uj-
mowanie zbioréw.

Nauczyciel, dokonujac obserwacji i analizujac ,Dziennik badacza”, moze zatem
diagnozowa¢ wybrane obszary rozwoju dziecka i monitorowaé postgpy w kolejnych
dniach projektowych lub w kolejnych projektach. ,Dziennik badacza” zachgca dziec-
ko do udzielania informacji zwrotnej dorostemu, do rozméw o sposobach ,notowa-

nia” i widzenia rzeczywistosci, gustach i zainteresowaniach, do autorefleksji i meta-

poznania (Zdybel, 2015).

/adania do wykonania w domu — monitorowanie wykorzystania
wiedzy w innych kontekstach

Po dniu projektowym w przedszkolu dzieci otrzymywaly zadania do wykonania
w domu samodzielnie lub z rodzicami. W projekcie te zadania nazwano ,Domownicz-

kami”. Celem wykonywania zadat w domu bylo:
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® wykorzystanie wiedzy z przedszkola w kontekscie domu, np. opowiedz rodzicom/
rodzefistwu o zagrozeniach oceandw,

® ubogacenie wiedzy poprzez skorzystanie z innych Zrédel, np. wyszukaj, znajdz,
zapytaj,

@® przetrenowanie umiejgtnosci w kontekstach rodzinnych, np. wykonaj z rodzicami
mieszkarica oceanu z plastikowych pojemnikéw. Co jeszcze wykorzystasz w tym
zadaniu?

W badaniach analizowano wytwory dzieci i wykonanie zadania. Analiza materiatu
badawczego umozliwita okreslenie obszaréw do monitorowania i oceny wykorzystania
wiedzy przez dzieci, czyli:
® okredlenia umicjgtnosci stosowania nabytej wiedzy i umiejgtnosci w réznych sytu-

acjach zyciowych w §rodowisku domowym (dziecigee egzemplifikacje),

® okredlenia wiedzy i umicjgtnosci, ktére dziecko nabyto i uswiadomito sobie w dniu
projektowym (metawiedza) (Zdybel, 2015).

Nauczyciel, monitorujac te obszary, podnosi standardy swojej pracy projektowej,
jest kreatorem $rodowiska rodzinnego, zmniejsza luk¢ migdzy wiedza posiadana a wy-
korzystywang przez dziecko w zyciu.

Whnioski i rekomendacije

Nauczyciel przedszkola nie musi trzymac si¢ schematéw. Wykorzystanie nowych
sposobéw organizacji przestrzeni edukacyjnej w metodzie projektéw sprzyja zmianie
przestrzeni monitorowania i oceniania postgpéw dziecka. Kazda sytuacja projektowa
i zadanie badawcze moga dostarczy¢ nauczycielowi informacji o spersonalizowanym
uczeniu sie dziecka.

W przedszkolu sprawdza si¢ ocenianie ksztattujace formutowane natychmiast pod-
czas czynnosci badawczych i odroczone przy pracach plastycznych i zadaniach domo-
wych wykonywanych przy wsparciu rodzicéw.

Przydatnymi metodami monitorowania postgpéw dziecka dla nauczyciela pracuja-
cego metoda projektéw jest obserwacja uczestniczaca i analiza wytwordw dzieci zgru-
powana w portfolio.

Nauczyciel podczas zadan projektowych powinien zachgcaé dzieci do dokonywa-
nia samooceny, np. wlasnego zaangazowania, pelnienia przyjetej roli w zespole i oceny
réwiesnicze;.

Zakres wiedzy i umiej¢tno$ci monitorowanych w projekcie moze by¢ poszerzony
o nowe kategorie w zaleznosci od przyjetego celu. W projekcie dzieci sg zawsze wysoko
zmotywowane i zainteresowane poznawczo, co ulatwia monitorowanie funkcjonowa—

nia wychowankéw w grupie przedszkolnej.
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