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Edukacja jezykowa

w koncepcji pedagogicznej
Maril Montessori

Wprowadzenie

Koncepcja pedagogiczna M. Montessori opiera si¢ na konkretnych
filozoficznych zalozeniach, ktdre ujmuja wszechswiat jako niedokoficzone
dzielo stworzenia oraz wskazuja miejsce i rol¢ czlowicka w tym Bozym

zamysle. Autorka zaklada, ze celem wspodlczesnego Swiata jest osiggnie-
cie ladu i harmonii mig¢dzy ludZmi oraz mi¢dzy ludZmi i $wiatem. Reali-
zacja tego celu ma by¢ wynikiem zmiany mentalnosci czlowieka, ktéra

nalezy rozpoczaé od nowego podejscia i rozumienia ,wychowania”.

M. Montessori uwaza, ze wychowanie nalezy ujmowaé szerzej niz do-
tychczas to bylo rozumiane. Wychowanie nie moze byé ukierunkowane
tylko i wylgcznie na ksztaltowanie umystu w oparciu o zasady nauczania
herbartowskiego, ktorych celem bylo przekazanie i opanowanie wiedzy'.
Jej postulatem jest, aby wysitki wychowawcze skierowaé na formowanie
osobowosci dziecka rozumiane jako rozwijanie sif tkwigcych w czlowie-

ku, w tym wspieranie jego potencjalnych mozliwosci.

Proces wychowania nalezy rozpoczaé w chwili przyjscia dziecka
na §wiat, bowiem jest to najodpowiedniejszy moment, w ktérym jego

rozwoj jest ukierunkowany na ksztaltowanie wlasciwych czlowiekowi
cech osobowosci. W tym najwcze$niejszym okresie zycia dziecko w spo-
s6b naturalny dostosowuje si¢ do srodowiska, otoczenia, w ktérym zyje,

a przede wszystkim do cywilizacji 1 kultury, ktérych jednym ze $rod-

kéw wyrazu jest jezyk.

M. Montessori, La mente del bambino, Garzanti, Mediolan 1992, s. 1.
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W systemie pedagogicznym M. Montessori edukacja jezykowa stanowi
wazny obszar edukacyjny, ktory w sposéb calo$ciowy wspiera rozwéj dziec-
ka. Cele 1 tredci tego obszaru wynikaja z filozoficznych, psychologicznych,
pedagogicznych i spolecznych zalozen, ktdre zostang ponizej przyblizone.
Wyodre¢bnione przez Montessori etapy rozwoju mowy maja swoj odpowied-
nik w materiale rozwojowym (Srodkach dydaktycznych), ktéry zostal opra-
cowany na podstawie eksperymentu 1 obserwacji dzieci w pierwszych pla-
cowkach zwanych ,Domami Dziecigcymi” (,,Case dei Bambini”).

Celem artykutu jest przyblizenie teoretycznych i metodycznych pod-
staw edukacji jezykowej oraz ukazanie jej przewodniej i integracyjnej roli
w koncepcji pedagogicznej M. Montessori.

Filozoficzne podstawy wychowania
w koncepcji M. Montessori

»Wychowanie”, a raczej szeroko rozumiana edukacja, w koncepcji
tej wybitnej pedagog, to udzielanie pomocy w rozwijaniu wrodzonych sit
psychicznych kazdego czlowieka, ktdre nie moze by¢ juz oparte tylko na
slowie, czyli na przekazywaniu wiedzy, nauczaniu’. Walorem nowego
podejscia pedagogicznego M. Montessori jest ukazanie wartoSci dziecif-
stwa 1 skierowanie uwagi na dziecko, ktdre charakteryzuje si¢ osobowa
tozsamoscia, twbrczymi 1 dynamicznymi sitami dgzacymi do rozwoju
niezaleznosci od otoczenia i mozliwosci samodzielnego funkcjonowania
w nim oraz stopniowego przeksztalcania go (tworzenie cywilizacji i wzbo-
gacanie dorobku kulturowego w przyszlosci). Podkreslenie znaczenia
dziecifistwa dla rozwoju czlowieka wpisuje sic w ruch tzw. Nowego
Wychowania. Natomiast M. Montessori dostrzega rowniez walor wlaci-
wego wspierania rozwoju dziecka w najwcze$niejszym okresie jego zycia,
wskazujac, ze dziecko jest kreatorem przyszlosci. Edukacja w jej ujeciu
to naturalny proces dokonujgcy si¢ w jednostce ludzkiej. Dziecko zdoby-
wa wyksztalcenie poprzez kontakt z otoczeniem, a przede wszystkim przez
indywidualng aktywnosé, ktéra pobudza jego rozwd.

Indywidualne podejscie do dziecka, zauwazanie jego potrzeb 1 moz-
liwosci rozwojowych ma na celu uksztaltowanie samodzielnej i odpo-
wiedzialnej jednostki, ktéra bedzie umiala nawigzywaé pokojowe relacje
z innymi ludZmi. Poczucie wlasnej wartosci i godno$ci ma prowadzié
réwniez do wprowadzania fadu, harmonii i jednos$ci migdzy ludZmi
1w stosunku do otoczenia, o ktére nalezy dba(, ale takze je przeksztalcac.
Idea dgzenia do jednosci 1 pokoju jest celem wychowania, ktére bedzie
polegalo na u$wiadomieniu uniwersalnej idei braterstwa i solidarno$ci

2 Por. M. Montessori, La mente del bambino, dz. cyt., s. 2.
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mi¢dzy ludZmi. Istotnym narzedziem, a takze faktem $§wiadczgcym o ist-
nieniu jednos$ci migdzy ludZmi i ich zaleznosci jest ludzka mowa, dzicki
ktérej dokonuje si¢ nieustanna wymiana dobr materialnych i kulturowych,
prowadzaca do rozwoju cywilizacji we wszystkich regionach §wiata’.

M. Montessori stwierdza, ze tylko czlowiek ma nieograniczong mozli-
wos¢ dostosowywania sie do Srodowisk — zamieszkiwania réznych regionéw
geograficznych, ale takze do r6znych form aktywnosci i pracy. Czlowiek jest
jedynym gatunkiem, ktory wykazuje zdolnos¢ do niecograniczonej ewolucji
swojej dzialalnosci w §wiecie zewnetrznym, z ktdrej wynika rozwéj cywili-
zacji. Czlowiek zatem nie odziedzicza stalego zachowania, tak jak zwierzg-
ta, i nie dziala na zasadzie behawiorystycznej. Wedlug niej jest to pierwsza
r6znica migdzy tymi gatunkami. Drugg dostrzega w zachowaniu noworod-
ka, ktory przez dtugi czas wydaje si¢ bezwladny 1 ktéry nie wykazuje zadnych
cech swojego gatunku (inne zwierzeta w krdtkim czasie chodza, wydaja
dzwigki adekwatne dla swojego gatunku)’. Dziecko natomiast stopniowo
opanowuje umiejetno$é mowienia, zdolno$é oceny odleglosci, orientacji
w otoczeniu, zdolno$¢ utrzymywania sic w wyprostowanej pozycji ciala, roz-
poznawania os6b znanych i nieznanych. Stopniowo uczy si¢ tez koordynacji
oraz kierowania zainteresowaniami, ktore wyzwalajg w nim cigg dzialan.
Zdolno$¢ dostosowywania si¢ do konkretnego Srodowiska, a nie dziedzicze-
nie, pozwala dziecku przyswaja¢ wlasciwy sobie spos6b porozumiewania sig,
rozwijaé mowe, ktorg postuguja si¢ osoby w jego najblizszym otoczeniu.

Dziecko nie dziedziczy, ale rodzi si¢ z mozliwoscig ksztaltowania
swojego charakteru i charakterystycznych cech swojego gatunku. M. Mon-
tessori t¢ wewnetrzng sile formowania wlasnej osobowosci nazywa za
H. Bergsonem ,horme — energia zyciowa™. Mozliwo$¢ dostosowania si¢
do réznych §rodowisk zycia i dlugi okres ksztaltowania si¢ osobowosci u czlo-
wieka jest charakterystyczna cecha okreslang przez M. Montessori jako
nowy aspeke, ktéry ujawnit si¢ na drodze ewolucji.

Koncepcja $wiata i czlowieka w zalozeniach M. Montessori wska-
zuje, ze celem jest jednos¢ 1 pokdj, ktére opierajg sic na budowaniu relacji
mi¢dzy dzieckiem a rodzicami. Rodzice s3 pomostem mig¢dzy dzieckiem
a otaczajacy je rzeczywisto$cig, na ktorg sklada si¢ kultura. Zdolnos¢ dziecka
do przystosowywania si¢ do Srodowiska pozwala mu, dzicki kontaktom
z innymi osobami, nawiazywac szersze relacje. Waznym narzedziem w ksztal-
towaniu tozsamosci dziecka, odnajdywaniu swojego miejsca jest ludzka mowa.

3 Zob. M. Montessori, Wychowujcie dla pokoju. Dlaczego dzis wychowanie moze miec¢ wptyw na
Swiat?, [w:] Pedagogika Marii Montessori w Polsce i na Swiecie, pr. zb. pod red. B. Surmy, Palatum-
Ignatianum, £6dz- Krakéw 2009, s. 161-167.

4Zob. M. Montessori, La formazione dell'uvomo, Garzanti, Mediolan 1993, s. 76-77.

>Zob. M. Montessori, Come educare il potenziale umano, Garzanti, Mediolan 1992, s. 38, oraz
M. Montessori, La mente del bambino, dz. cyt., s. 55.
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M. Montessori zwraca uwage, ze mowa jest podstawa zycia spolecz-
nego, bowiem to jezyk pozwala ludziom na taczenie si¢ w grupy i narody.
Jest réwniez zrédlem przeobrazania Srodowiska, ktérego wyrazem jest
dorobek cywilizacji. Jezyk jest narz¢dziem budowania harmonii mi¢dzy
ludZmi. Zdaniem M. Montessori, dla wzajemnego zrozumienia i wspdlne-
go podejmowania decyzji nie wystarczy samo myslenie nawet bardzo
wybitnych umystow. To mowa jest czynnikiem posredniczgcym we wspol-
nym mysleniu. Mowa moze stanowié pewnego rodzaju mur, ,ktory ota-
cza jedng spoleczno$é ludzka i oddziela jg od innych™, dlatego jest czyn-
nikiem silniej jednoczgcym grupy ludzi niz idea narodowosci. Trzeba
tez zwrdcié uwage, ze w miare rozwoju ludzkosci jezyk stawal sie coraz
bardziej zlozony, co mozna ttumaczyé potrzeba wyrazania bardziej skom-
plikowanych mysli. Jednakze najbardziej fascynujacy jest sposéb naby-
wania przez dziecko mowy wlasciwej swemu otoczeniu.

Witasciwosci psychiczne dziecka a nabywanie mowy

Pierwsze trzy lata to okres rozwoju fizycznego i zdobywania podsta-
wowych cech charakterystycznych dla rodzaju ludzkiego. Jest to etap roz-
woju czlowieczenstwa. M. Montessori nazywa dziecko tego okresu ,nie-
$wiadomym tworcg”, poniewaz sposdb, w jaki ono si¢ uczy, wyplywa
z jego wewnetrznych sil, a nie z jego woli. W tym pierwszym okresie
zycia dziecko kreuje swoja inteligencje i osobowosé. Dziecko, przycho-
dzac na Swiat, zaczyna ksztaltowaé inteligencje, pamigé i wolg, ktore sta-
nowig jego wilasng zdobycz, bowiem tworzy je od zera’. Proces ten od-
réznia czlowieka od innych stworzen.

Celem rozwoju jest stopniowe zdobywanie niezaleznosci, ktore do-
konuje si¢ w trakcie rozwoju biologicznego (dojrzewanie organéw) oraz
psychicznego (rozwdj inteligencji kierowanej przez psychike i ruch). Nie-
zbednym warunkiem dla rozwoju tych potencjalnosci jest odpowiednie
srodowisko. M. Montessori dostrzega réznice miedzy uczeniem si¢ przez
doroslego, ktéry odwoluje si¢ do pamieci, a dzieckiem, ktére nie uczy sig,
ale ,inkarnuje” Swiat, wchiania go. Poniewaz dziecko nie ma jeszcze
uksztaltowanej $wiadomosci, ucielesnia to wszystko, co widzi i slyszy inna
forma pamieci, ktéra M. Montessori nazywa ,mneme” (la memoria della
vita — pami¢é zyciowa)®. Dzigki ,mneme” dziecko zdobywa wszystkie

©Zob. M. Montessori, Wychowujcie dla pokoju. Dlaczego dzis wychowanie moze mie¢ wptyw na
Swiat?, art. cyt., s. 161-167.

7M. Montessori, La mente del bambino, dz. cyt., s. 22-23.

8 Pojecie ,mneme” pierwszy raz zostato uzyte przez niemieckiego biologa Richarda Semona, jed-
nak szersze znaczenie nadat mu Percy Nunn, autor dzieta Hormic Theory oraz Education, its data
and first principles, Londyn 1920. Cyt. za: M. Montessori, La mente del bambino, dz. cyt., przypis
1,s. 63. Zob. takze M. Montessori, La formazione dell’'vomo, dz. cyt., s. 86.
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przyzwyczajenia spoleczne i moralne skladajace si¢ na osobowa tozsamo$é,
ktére wyksztalcone w dziecifistwie zachowujg si¢ na zawsze. W taki sam
sposdb dziecko ksztaltuje zdolno$¢ komunikowania sig, ktéra réwniez
prowadzi do stopniowego uniezalezniania si¢ od innych oséb, swobod-
nego wypowiadania si¢, my$lenia, wyrazania uczué.

W koncepcji rozwoju czlowieka w ujeciu M. Montessori zaklada si¢
dazenie do petnego ksztaltowania siebie 1 niezaleznosci w celu wypelnia-
nia misji, jaka jest tworzenie kultury i cywilizacji. Nie moze tu byé mowy
o egocentrycznej samorealizacji. Pierwsze dwa lata zycia sg najintensyw-
niejszym przystosowywaniem si¢ do otoczenia, a pomocg w tym procesie
jest tzw. wrazliwo$¢ na porzadek. Male dziecko potrzebuje zorganizowa-
nego trybu zycia, regularnego rytmu dnia, zewnetrznego ladu w prze-
strzeni zyciowej, stabilnych wiezi rodzinnych. Wsr6d charakterystycznych
wlasciwosci psychicznych pierwszego etapu rozwojowego M. Montessori
wymienia: ,okresy szczegdlnej wrazliwosci” (wrazliwe fazy)’, ,,absorbu-
jacy umyst” oraz ,polaryzacj¢ uwagi”, ktore majg wplyw na nabywanie
mowy i sg wykorzystywane w edukacji jezykowej malego dziecka.

»Wrazliwe fazy” wystepuja u kazdego dziecka, trwaja w okreSlonym
czasie i momencie, a kiedy napotkajg na odpowiednig sytuacjg¢ 1 mozliwos¢
przyswajania nowych umiejetnosci, osiagaja optymalng skutecznosé. Jesli
etap ten minie, zdobycie i rozwinigcie danej umiejetnosci wigze si¢
z duzym naktadem pracy i woli. M. Montessori podkresla wazno$¢ wspol-
grania §rodowiska, wychowania i poszczegdlnych faz rozwojowych!.

Wspblczesna psychologia nazywa te fazy ,,okresami krytycznymi”'!,
czyli okresami gotowosci wywolanej dojrzewaniem, lub ,okresami sen-
sytywnymi”'2. M. Montessori wymienia okresy szczegdlnej wrazliwosci
ukierunkowane na porzadek, ruch, rozwdj spoleczny, zainteresowanie
malymi przedmiotami, poznawanie zmyslami oraz rozw6j mowy. Przed-
mioty otaczajace dziecko wywolujg w nim tak duze zacickawienie i za-
interesowanie, ze przenikaja do glebi jego zycia.

Podobnie jest z nastawieniem i absorbowaniem mowy. M. Montes-
sori twierdzi, ze mowa wzbudza w dziecku taki zachwyt, wrazenie tak
silne, ze dziecko calym sobg przygotowusje si¢ nie tylko do jej odbioru, ale
i nasladowania jej. Dlatego dziecko, styszgc tak wiele dzwickéw, odglo-

9Zob. G. Honegger Fresco, Cronologia di una vita, [w:] Montessori perché no? Una pedagogia per
la crescita, FrancoAngeli, Mediolan 2000, s. 44.

19 Por. B. Surma, Pedagogika Montessori — podstawy teoretyczne i twdrcze inspiracje w praktyce,
Palatum, t6dz 2008, s. 46.

" M. Zebrowska, Teorie rozwoju psychicznego, [w:] Psychologia rozwojowa dzieci i mfodziezy, pod
red. M. Zebrowskiej, PWN, Warszawa 1975, s. 145.

12 Por. M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, Psychologia rozwoju czfowieka, PWN, Warszawa
2000, cz. 1.

13 M. Montessori, La mente del bambino, dz. cyt., s. 24.
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sow 1 sygnaldw z otoczenia, wyodr¢bnia i przyswaja sobie tylko mowe
ludzka. Okolo drugiego roku zycia dziecko zaczyna porozumiewaé si¢
jezykiem z gramatyczng poprawnoscia, dzigki czemu potrafi wyrazi¢ (po
dlugiej fazie wewngtrznej pracy przygotowawczej) swoje mysli i pragnie-
nia. M. Montessori podkresla fakt, ze dziecko w zaleznosci od miejsca
1 0s6b, ktére do niego méwia, potrafi rozwingé kazdy jezyk, a nie tylko
jezyk matki. Potwierdza to stanowisko, iz nabywanie jezyka nie jest cechg
dziedziczenia. Dziecko rozwija si¢ dzigki wlasnej aktywnosci w odpo-
wiednim otoczeniu, ktérg M. Montessori nazywa pracg. Ponadto dziecko
rodzi si¢ z ,psychologia zdobywania §wiata”!".

Nastepna psychiczna wlasciwoscig dziecka wymieniang przez M. Mon-
tessori jest zdolno$¢ uczenia sie dzigki tzw. ,,chlongcemu umystowi” — ,la
mente assorbente”. Dzi¢ki ,,absorbujagcemu umystowi” dziecko gromadzi
wszystkie bodZce z otoczenia, ksztaltuje obraz otaczajacej rzeczywistosci
bez udzialu §wiadomej woli. Zdobywa wiedze 1 do§wiadczenia bez trud-
nosci oraz bez kierowania si¢ wolg poznania. ,Absorbujgcy umysl” umoz-
liwia okoliczno$ciowe uczenie si¢ dziecka juz od samego poczatku. S. Guz
tlumaczy to tak: ,dziecko rejestruje w podswiadomosci wszelkie informa-
¢je docierajgce z otoczenia, ktore przenikajg umyst 1 tworzg jego intelektu-
alne predyspozycje”?. Wlasciwos$¢ ta stopniowo zanika. W trzecim roku
zycia dziecko zaczyna Swiadomie si¢ ksztalcié, jest to okres odkrywania
jazni, kiedy zaczyna ono kierowal swojg §wiadomoscig, éwiczyé wolg!S.

Omawiana psychiczna wlasciwo$é ma ogromne znaczenie w ksztal-
towaniu i nabywaniu mowy u dziecka. Dziecko nie uczy si¢ jezyka w spo-
s6b rozumowy (tak jak dorosli ucza si¢ jezyka obcego), tylko przyswaja
go w sposéb calosciowy. M. Montessori dokonuje tutaj pewnego porow-
nania, ktére obrazuje t¢ roéznicg. Cheae udokumentowac jakis przedmiot,
mozna posluzy¢ si¢ dwoma sposobami: jeden bedzie polegal na wykona-
niu rysunku, drugi na jego sfotografowaniu. W pierwszym przypadku
nalezy dokonaé dokladnego zbadania przedmiotu oraz dluzszego czasu.
W drugim, oprécz szybkosci dokonania dokladnej repliki przedmiotu,
fotografia dodatkowo utrwala to wszystko, co wokét tego przedmiotu si¢
znajduje. Podobnie dzieje si¢ z przyswajaniem przez dziecko jezyka. In-
nym aspektem, na ktéry zwraca uwage M. Montessori, jest to, ze rozwdj ten
nastepuje skokowo 1 bardzo powoli. Stwierdza rowniez, ze podstawa ze-
wnetrznego rozwoju, czyli efektu, jakim jest prawidlowe postugiwanie sie
mowg ojczysta, jest staly 1 znaczny, cho¢ niewidoczny, rozwéj wewngtrzny.

4 Tamze, s. 86.

15 S. Guz, System pedagogiczny Marii Montessori w teorii i praktyce, [w:] Metoda Marii Montesso-
ri. Historia i wspdfczesnos¢, pod red. S. Guz, UMCS, Lublin, s. 44.

16 Zob. B. Surma, Pedagogika Montessori — podstawy teoretyczne i twdrcze inspiracje w praktyce,
dz. cyt., s. 34.
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Dopiero po drugim roku zycia wystepuje fenomen eksplozji i erupcji
mowy dziecka.

Poniewaz dziecko samo uczy si¢ méwié, ,rozwija w sobie wszystko
i tworzy podstawe kultury, nalezy mu udzielaé pomocy, jakiej potrzebuje
1 prowadzi¢, aby nie musiato kroczy¢ naprzéd samo”".

Aplikacja zatozen teoretycznych w edukacji jezykowej

Gléwnym celem wychowania jest wspomaganie indywidualnego
rozwoju dziecka. Dzi¢ki odpowiednio przygotowanemu otoczeniu, w kt6-
rym znajdujg si¢ Srodki dydaktyczne zwane materialem rozwojowym,
nauczyciel moze dokonywaé obserwacji dziecka. Logicznie opracowane
materialy rozwojowe zawierajg w sobie tre§¢ nauczania oraz pozwalaja
na zdobywanie przez dziecko wielorakich umiejetnosci. Cele ogdlne sa
obserwowalnymi zmianami zachodzacymi w dziecku w wyniku procesu
edukacyjnego prowadzonego zgodnie z zasadami montessoriafskimi.
Efektem sg wywolywane, dzigki wlasnej aktywno$ci, zmiany w jego oso-
bowosci. M. Montessori nazywa je ,procesem normalizacji”, ktory cha-
rakteryzuje sie takimi wewnetrznymi cechami jak: gleboki pokéj, rados¢,
posluszenstwo oparte na samokontroli, otwarto$¢ na innych, akceptacja
siebie, a takze cechami zewnetrznymi, do ktérych mozna zaliczyé pola-
ryzacj¢ uwagi, niezalezno$é, samodzielno$é, odpowiedzialnosé.

Natomiast cele szczegdlowe sa SciSle zwigzane z treSciami 1 materia-
lem rozwojowym (Srodkami dydaktycznymi). Cele te sg zweryfikowane,
konkretne i realne, s3 to wielorakie umiej¢tnosci i zdobyta wiedza. Po-
przez samodzielny wybér dostepnego materialu zawierajacego pewne tre-
$ci nauczania dzieci ksztaltujg swojg sfer¢ poznawczg, a przez dzialanie
zdobywaja nowe umiejetnosci.

W zakresie materiatu do rozwoju jezykowego™ cele szczegbtowe na
poziomie wychowania przedszkolnego dotyczg przede wszystkim:
® opanowania fonematycznego jezyka,
® przygotowania do pisania i czytania (poznanie liter, ksztaltow
1 dzwickow),
® analizy jezyka i mySli, doskonalenia mySlenia przyczynowo-skutko-
wego,
® doskonalenia adekwatnego uzywania stow 1 aktywnego stuchania,
poznawania nowych sléw i ich znaczenia,
nazywania wlasnych przezy¢ i emocji,

doskonalenia tworczego myslenia.

7M. Montessori, La mente del bambino, dz. cyt., s. 69.
18 Zob. M. Montessori, L‘autoeducazione nelle suole elementari, Garzanti, Mediolan 1992.
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Cele szczegdlowe w tej dziedzinie na nastgpnych etapach nauczania
dotycza doskonalenia nabytych juz umiejetnosci pisania i czytania. W sys-
temie pedagogicznym M. Montessori nie ma ograniczefi wiekowych
w zdobywaniu nowych umiejetnosci. Jesli dziecko w wieku przedszkolnym
jest zainteresowane gramatyka, zasadami ortograficznymi, semantyka
i zdobylo juz pewne niezbedne umiejgtnosci, to ma mozliwo$¢ realizo-
wania tych celéw, ktére zaklasyfikowano jako wyzszy poziom nauczania.
A'sg to:
® poznanie i stosowanie regul ortograficznych,
® poznanie zasad gramatycznych jezyka,
® poznawanie i rozrdznianie znaczenia grup wyrazowych,
® narracja 1 autonarracja,
® analiza zdaf — rozbidr zdania,
® tworzenie wyrazéw, studium stowa (podobiefistwa, réznice, syno-
nimy...).

M. Montessori wyodrebnita okresy szczegolne) wrazliwosci rozwoju
mowy, ktérym odpowiadaja cele, treSci i materialy rozwojowe. Sg to:

o do 3,5 lat — wrazliwo$¢ na przyswajanie mowy — grupa materialéw
zwigzanych ze sfownictwem;

® 3,5-4,5 — wrazliwos§¢ na pisanie (rozwdj rysunku, pierwsze proby
dokumentacji mowy) — material przygotowujacy do pisania;

® 45-55 — czytanie (pojmowanie mysli innych) — material przygoto-
wujacy do czytania.

Szczegblowy rozklad celow, tresci oraz sposobdw realizacji z propo-
zycja materialéw rozwojowych znajduje si¢ w tabeli 1.
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Tabela 1. Program edukacji jezykowej w koncepcji M. Montessori

nowych, poziomych, sko$nych i zygza-
kéw w ograniczonej przestrzeni.
Nabywanie ptynnosci ruchu.
Dostarczanie okazji do przezywania
réznorodnosci form.

Rozwijanie kreatywnosci

Cele bezposrednie 1 posrednie Tresci Sposéb realizacji
Poznawanie nowych sléw 1. Rozmowy indywidualne
iich znaczenia. Stownictwo | iw malych grupach
Doskonalenie adekwatnego uzywania dotyczace przezyé dzieci;
sléw 1 aktywnego stuchania. nazywanic przedmiotdéw
Zdobywanie informacji. z otoczenia dziecka;
Nazywanie wlasnych opowiadania o zwierzetach,
przezyC 1 emocji. ro§linach, ludziach;
Doskonalenie twérczego myslenia. historyjki obrazkowe
Tworzenie tytutéw do poszczegdlnych czytanie ksigzeczek dla dzieci;
obrazkéw, historyjek obrazkowych. rozwigzywanie zagadek;
Ukltadanie elementéw historyjki we zabawa w teatr;
wlasciwej kolejnosci (doskonalenie $piewanie i sluchanie piosenek;
myS$lenia przyczyno-skutkowego) udzial w imprezach
kulturalnych (wystawy,
teatry, koncerty, muzea);
zwiedzanie zabytkéw
Poznawanie nowych siéw. Karty do wzbogacania
Klasyfikowanie. slownictwa
Doskonalenie umiejetnego komuniko-
wania si¢.
Doskonalenie wymowy
1 rozumienia Mowy
Wyodrebnianie i réznicowanie glosek Gry gloskowe
w naglosie, w wyglosie i w §rodku wyrazu
Przygotowanic mi¢sni r¢ki do pisania. | 2, Metalowe figury
Ksztaltowanie umiejetnosci obrysowy- Przygotowanie
wania figur, kreSlenia linii prostych, pio-| 4o pisania
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Poznanie liter, ksztaltow i dZwigkow.
Przygotowanie do pisania i czytania

Poznanie regul ortograficznych.

Litery piaskowe,
ruchomy alfabet

Wprowadzenie wielkich liter

Ksztaltowanie umiejetnosci odezyty-
wania nazw 1 przyporzadkowanie ich
do przedmiotu.

Dos$wiadczenie, ze przedmiot moze
by¢ zastapiony stowem.
Przygotowanie do komunikacji pisanej

Poznanie i odczytywanie trudnosci
jezykowych w wyrazach (np. rz, z,
$Z, §...).

Doskonalenie umiej¢tnosci czytania

3.
Przygotowanie
do czytania

Pierwsze czytanie

Wprowadzanie trudnosci
jezykowych,

¢wiczenia doskonalgce
czytanie wyrazow

1 tekstéw z trudnoSciami
jezykowymi

Odkrywanie znaczenia stéw (funkcja
logiczna, komunikacyjnaigramatyczna).
Ksztaltowanie umiejetnosci
odczytywania wyrazow

z liter pisanych i drukowanych.
Dos$wiadczanie abstrakeji

(stowo pisane), ktérej przyporzadko-
wuje si¢ przedmiot i obrazek.
Doskonalenie czytania ze zrozumie-
niem (wykonywanie odczytywanych
polecen)

Zabawy jezykowe

Doskonalenie umiej¢tnos$ci odezyty-
wania i rozumienia sléw obcego po-
chodzenia (np. jeans) i grupowanie
ich wedltug krajéw

Stowa obcego
pochodzenia
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Poznawanie opiséw funkeji 1 whasci-
woscl rzeczy, zjawisk itp

Ksztaltowanie umiejetnosci stuchania
poprzez wspodlne czytanie historyjek,
wierszy, opowiadan,

bajek dla dzieci, legend.

Poznawanie bohateréw literackich.
Doskonalenie umiej¢tnosci nazywania
wiaSciwosci i cech charakteru.
Wzbogacanie slownictwa w trakcie
zabaw literackich (pomyst na zakof-
czenie lub cigg dalszy opowiadania,
tworzenie rymow, rozwigzywanie za-
gadek, ekspresja plastyczna...)

Definicje pojeé

Literatura dziecigca

Doswiadczanie, ze kazdy wyraz pelni
okreslona funkgje (okresla wlasciwosci —
przymiotnik, czynnosci — czasownik).
Poznawanie 1 rozr6znianie znaczenia
grup wyrazowych

4.

Posrednie
wprowadze-
nie do grama-
tyki

Funkcje wyrazéw
(czasownik,
przymiotnik itd.)

Poznawanie znaczenia poszczegél- | (tresci Funkcje i miejsce wyrazu
nych wyrazéw w zdaniu i stawianie | rozszerzajace) | w zdaniu (przygotowanie
wyrazéw we wlasciwym miejscu, wha- | 5. do rozbioru zdania)
$ciwej kolejnosci (zabawy ze zdaniem). | Analiza zdaf

Poznawanie rodzajow zdan

Wzbogacanie slownictwa. 6. Tworzenie wyrazow,
Doskonalenie czytania Studium rodziny wyrazowe,

ze zrozumieniem. stowa przeciwiefistwa,
Rozwijanie kreatywnosci slowne;. obszary jezykowe,

Dostarczanie okazji do analizy

jezyka i mysli

tworzenie liczby mnogiej,
homonimy, synonimy,
grupowanie

wedlug rodzaju

Zrédto: B. Surma, B. Strzepek, Program wychowawczo-dydaktyczny oparty na systemie pedagogicznym Marii Mon-
tessori, zatwierdzony przez Rade Pedagogiczng Przedszkola Integracyjnego Montessori w Krakowie, 2000.
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Na podstawie zalozonego programu i pracy dziecka w przedszko-
lach Montessori przewidywanymi osiagni¢ciami w obszarze edukacji je-
zykowej wynikajacymi ze wskazanych zakreséw sa:

1.Wzbogacanie stownictwa

Dziecko:

prawidlowo nazywa przedmioty z otoczenia, ilustracji,
uzywa poznanych stéw w sposéb adekwatny,
odpowiednio klasyfikuje pojecia,

wlasciwie rozumie i wykonuje polecenia,

wyraza wlasne emocje, opowiada o wlasnych przezyciach, tworzy
historyjki, rozwigzuje zagadki,

® komunikuje si¢ w sposdb zrozumialy z rowiesnikami i osobami do-
rostymi, poprawnie formuluje pytania i odpowiedzi,

® prawidlowo wyodrebnia gloski w naglosie, §rodglosie 1 w wyglosie.

2. Przygotowanie do pisania
Dziecko:
® prawidlowo postuguje si¢ narzedziami pisarskimi,
©® wlasciwie obrysowuje figury i kresli linie réznych ksztattéw w ogra-
niczonej przestrzeni,
wykonuje plynnie ruchy podczas kreslenia,
tworzy wzory 1 obrazy graficzne,
prawidlowo rozpoznaje litery alfabetu,
poprawnie uzywa wielkich liter,
uklada wyrazy i zdania z ruchomego alfabetu.

3. Przygotowanie do czytania
Dziecko:
® prawidlowo odczytuje wyrazy i przyporzadkowuje je do odpowied-
niego przedmiotu lub ilustracji,
wlasciwie odczytuje trudnosci jezykowe w wyrazach,
bezblednie czyta proste teksty,
chetnie stucha historyjek, opowiadan, bajek i wierszy,

poprawnie zapamigtuje krotkie rymowanki i wierszyki.

4. Posrednie wprowadzenie do gramatyki
® Dziecko wlasciwie rozumie funkcje poszcezegdlnych czg§ci mowy
(rzeczownik, przymiotnik, czasownik, przystowek...).
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5. Analiza zdan
Dziecko:
® dobrze rozumie znaczenie poszczegblnych wyrazéw w zdaniu,
® poprawnie formuluje zdania, stawiajac poszczegdlne ich cz¢Sci w od-
powiednich miejscach, we wlasciwej kolejnosci,
® Dbezblednie nazywa rézne rodzaje zdan.

6. Studium stowa
Dziecko:
® chetnie analizuje budow¢ wyrazow,
®  szuka pochodzenia nowych stéw, ryméw i innych zalezno$ci mig-
dzy slowami,
® czyta dluzsze teksty ze zrozumieniem.

Wymienione powyzej efekty wynikaja z etapdw rozwoju dziecka.
Trzeba pamigtad, ze stymulowanie rozwoju dziecka jest waznym elemen-
tem edukacji w systemie M. Montessori. To wspomaganie wynika z ob-
serwacji dziecka i jego wlasnej aktywnosci w przygotowanym otoczeniu.
Istotne w realizacji celow jest indywidualne podejscie 1 mozliwos¢ pracy,
gromadzenia do§wiadczen przez dziecko.

Zakonczenie — przewodnia i integracyjna
rola edukacji jezykowej w koncepcji M. Montessori

Edukacja jezykowa w koncepcji pedagogicznej M. Montessori opie-
ra si¢ na pewnych etapach zwigzanych z rozwojem dziecka. Pierwszy to
wzbogacanie stownictwa i nauka prawidlowego komunikowania si¢
z innymi. W§réd metod stosowanych w pracy z dzieckiem wymienia si¢
poznawanie i nazywanie przedmiotéw z otoczenia, ktére stopniowo po-
szerza si¢ o otoczenie przyrodnicze (botaniczne i zoologiczne), geograficz-
ne, geologiczne, spoleczne. Edukacja jezykowa $cisle wigze si¢ z innymi
obszarami wyodrebnionymi przez M. Montessori, a zwlaszcza z:
® ¢wiczeniami praktycznego zycia — (dziecko nazywa czynnosci, ktérych
si¢ uczy (przesypywanie, przelewanie, zapinanie, otwieranie, zamiatanie,
mycie itp.), przedmioty i narzedzia, ktére mu stuza do ich wykonania,
® (¢wiczeniami do rozwoju zmystow — poznawanie 1 nazywanie wia-
$ciwosci przedmiotéw (np. wielko$é, grubosé, cigzar, diugo$é, tempera-
tura, intensywno$¢ barw, itp.), stopniowanie przymiotnikow,
® matematyky — nabywanie jezyka matematycznego,
® wychowaniem kosmicznym — poznawanie §wiata w szerokim uje-
ciu poprzez obserwowanie i eksperymentowanie, gromadzenie okazéw
1ich nazywanie, w zwlaszcza tworzenie pojec 1 ich definicji.
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Przewodnia i integracyjna rola edukacji jezykowej najbardziej do-
strzegalna jest w polgczeniu z wychowaniem kosmicznym, w kt6rym
dziecko ma mozliwo$¢ poszerzaé swoje zainteresowania w réznych dzie-
dzinach (fizyka, chemia, przyroda, geografia, historia...), a takze dostrze-
gal swoja role w tworzeniu kultury i cywilizacji. W tym aspekeie {aczy sie
teoria i praktyka calego systemu pedagogicznego M. Montessori.
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Streszczenie:

Edukacja jezykowa pelni szczegdlng funkej¢ w koncepeji pedago-
gicznej M. Montessori. W swoich rozwazaniach na temat rozwoju dziec-
ka autorka wiele miejsca poswigca ukazaniu, w jaki sposéb dziecko naby-
wa umiejetno$¢ méwienia 1 komunikowania si¢ z otoczeniem. Podkresla
tez znaczenie jezyka w ksztaltowaniu osobowosci dziecka oraz calych spo-
leczenstw, ich kultury i cywilizacji. Celem artykutu jest przyblizenie teo-
retycznych 1 metodycznych podstaw edukacji jezykowej oraz ukazanie
jej przewodniej i integracyjnej roli w koncepcji pedagogicznej M. Montes-
sori. W pierwszych punktach tego artykutu ukazuj¢ podstawy filozoficz-
ne, psychologiczne i metodyczne systemu pedagogicznego M. Montes-
sori, a nastepnie przedstawiam cele, tresci i sposoby ich realizacji w przed-
szkolu.
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Stowa kluczowe: edukacja j¢zykowa, pedagogika Marii Montessori
Language Education in pedagogical concept of Maria Montessori

Summary:

Language Education plays a special role in the concept of Maria
Montessori teaching. In her deliberations on child development the au-
thor devotes much space to show how the child acquires the ability to
speak and to communicate with the environment. She also emphasizes
the importance of language in shaping child’s personality as well as in
shaping whole societies and their culture and civilization.

The aim of this paper is to present theoretical and methodological
foundations of language education and to present its leading and integra-
ting role in the concept of Montessori teaching. In the first sections of the
article I present philosophical, psychological and methodological foun-
dations of Montessori educational system, and then I turn to the objecti-
ves, content and methods of implementation in kindergarten.

Key words: language education, pedagogy of Maria Montessori



