VARIA

EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE Vol. 20, 2025, No. 2(77)
e-ISSN 2353-7787 @ @ @
DOI: 10.35765/eetp.2025.2077.07 BY ND

Nadestano: 28.02.2025 | Zaakceptowano: 28.03.2025

Ewa Wisniewska
https://orcid.org/0000-0001-5472-5902

e-mail: ewawisniewska@aps.edu.pl

Akademia Pedagogiki Specjalnejim. M. Grzegorzewskiej w Warszawie

Edukacja ku tworczosci w trylogii Brzechwy
o panu Kleksie

Teaching for Creativity in Brzechwa'’s Trilogy
About Professor Kleks [Inkblot]

KEYWORDS

ABSTRACT

creativity,
imagination,
children’s literature,
pedagogical

creativity, teacher

The aim of the article is to enrich the literature on Jan Brzechwa’s
novel with the point of view of a creativity teacher. The trilogy about
Professor Kleks [Inkblot], analysed through the prism of pedagogical
categories derived from theories of creativity, will serve as an example
of teaching for creativity and teaching about creativity. A review of
research was conducted on the relationship between reading activities
and the development of creativity in children, reading fiction and
human creative potential. The concepts of “creative reading” were
analysed, considering both creative-critical and divergent-convergent
thinking. The intergenerational dimension of the book rooted in cul-
tural awareness was emphasised. The novel is an inspiration for car-
rying out creative activities with children, and its notable example is
the school world presented in it. The main character was described —
teacher of alternative education who is a master at creating. Classes at
the academy are based on the idea of creation, which was the inspira-
tion for creating my didactic suggestions — examples of tasks aimed at
stimulating creative mental operations.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

kreatywno$¢,  Celem artykutu jest wzbogacenie literatury traktujacej o powiesci Jana
wyobraznia,  Brzechwy o punkt widzenia pedagoga twérczoéci. Trylogia o panu
literatura dziecigca,  Kleksie przeanalizowana zostata przez pryzmat pedagogicznych kate-
nauczyciel,  gorii wywodzacych si¢ z koncepcji twérczosci, postuzyla jako przy-
tworczo$¢  klad nauczania ku twérczoéci i nauczania o twérczosci. Dokonano
pedagogiczna  przegladu badari dotyczacych relacji migdzy aktywno$ciami czytel-
niczymi a rozwojem kreatywnos'ci dzieci, czytaniem literatury ﬁkcyj-
nej a potencjatem twérczym cztowieka. Przeanalizowano koncepcje
»twérczego czytania’, zwracajac zarazem uwage na myslenie twércze
i krytyczne oraz dywergencyjne i konwergencyjne. Podkreslono mig-
dzypokoleniowy wymiar zakorzenionej w $wiadomosci kulturowej
ksiazki. Z jednej strony powies¢ przedstawiono jako inspiracje do
podejmowania aktywnosci twérczych z dzieémi, z drugiej nakreslo-
ny w niej fikcyjny szkolny $wiat na opak ukazano jako znamienny
ich przyktad. Analizie poddany zostat erudycyjny tytutowy bohater,
tj. nauczyciel bedacy tworcg — mistrzem oraz pomystodawca edukagji
alternatywnej. Lekcje w akademii i fabuta trylogii sa zbudowane na
idei kreacji, co byto asumptem do stworzenia autorskich propozycji
metodycznych — przyktadéw zadan ukierunkowanych na rozwdéj ope-

racji myslenia twérczego.

Wstep

,»Nie lekcewazcie bajek. Nie lekcewazcie fantazji. Bez fantazji nie moze powsta nic
wielkiego” (Brzechwa, 2003, s. 312). Stowa wypowiedziane przez tytutlowego bohatera
w Tryumfie pana Kleksa — trzeciej czgéci trylogii' — sa apelem o traktowanie wyobrazni
i kreatywnosci z nalezyta powaga. Odnoszac si¢ do koncepcji pozioméw twérczodei
(Kaufman i Beghetto, 2009), mozna stwierdzi¢, ze jako spoteczeristwo doceniamy
tworczo$é wybitng — ,,twdrczo$¢ przez duze T, za sprawa kedrej powstaja nowatorskie
dzieta czy wazne wynalazki. Tworczo$¢ przez male .07 czy ,mini-t” jako wiasciwosé
osoby bywa marginalizowanym celem, ubocznym efektem nauczania, cecha stabo
rozpoznawang u uczniéw przez nauczycieli (Gralewski, 2022). Wyniki jako$ciowo-
-ilodciowej analizy tresci podstaw programowych dla wszystkich etapéw ksztatcenia
ogdlnego (Kopinska i in., 2021) ukazuja niewielki udziat w efektach ksztalcenia funk-
¢ji emancypacyjnej szkoly, a zdecydowana przewage funkgji rekonstrukeyjnej i ad-
aptacyjnej. Wymagania zidentyfikowane jako emancypacyjne rzadko tez wystgpuja
w edukacji wezesnoszkolnej. Na ogét w malym zakresie stawia si¢ na postawe twércza,
przygotowanie do zmian, poszukiwanie nowych rozwigzan i przekraczanie ograni-
czeni. Podtrzymuje si¢ dzialania sprzyjajace utrwalaniu zastanej struktury spolecznej

1 Pierwsze wydania: Akademia Pana Kleksa — 1946, Przygody Pana Kleksa — 1961, Tryumf Pana
Kleksa — 1965.
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i porzadku. Niepokojaca jest takze biernos¢ polskich uczniéw w zakresie podejmowa-
nia aktywnosci tworezych (zob. Gralewski i Wisniewska, 2025).

Twérczosci wybitnej nie bytoby bez potencjatu i aktywnosci twérczej cztowieka.
Niewatpliwie marginalizowanie w edukacji roli kreatywnosci, definiowanej tutaj jako
potencjat twérczy jednostki (Karwowski, 2009), nie przyczyni si¢ do rozwoju inno-
wacyjnego pokolenia. Nie wptynie na rozwéj twérczosci jako zdolnosci do kreowania
nowych i Wartos'ciowych wytworéw (Runco i Jaeger, 2012). Zacytowany we wstepie
apel fikcyjnego bohatera koresponduje z rzeczywistymi oczekiwaniami pracodawcéw
wobec pracownikéw. Bowiem kreatywne myglenie uznane zostalo za jedna z najwaz-
niejszych kompetencji przysztosci (WEE 2025). Znalazlo si¢ tez wérdd zalecert Rady
UE (2018) dotyczacych kompetengji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie.

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie mozliwosci wykorzystania powiesci Jana
Brzechwy w celu rozbudzania potencjalu twérczego odbiorcéw i uswiadamiania im
istoty twoérczosci. Na podstawie wnikliwej lekcury trylogii wyloniono w niej katego-
rie pedagogiczne wywodzace si¢ z réznych koncepcji tworczosci. W centrum rozwa-
zani znalazly si¢ takie kategorie jak: nauczanie ku twérczosci i nauczanie o twérczoéei
(Beghetto, 2017; Szmidt, 2013), psychodydaktyczne zasady lekcji twérczosci (Szmidr,
2013), pedagog twérczosci (np. Géralski, 2003; Wisniewska, 2021), twércze myslenie
(poprzez wybrane operacje umystowe) (Necka, 1995), oraz twércze czytanie (Brze-
ziiska, 1987; Klus-Stafiska i Nowicka, 2005; van de Ven, 2019). W dalszej czeéci
artykutu zostang oméwione ilustrujace wylonione kategorie przyktady zaczerpnigte

z powiesci.

Miedzypokoleniowa wyobraznia

Swiat stworzony w trylogii 80 lat temu wciaz inspiruje i sktania kolejne genera-
¢je do odkrywania nowych senséw. Autor stat si¢ mieszkaicem zbiorowej wyobrazni,
a od dekad powie$¢ jest kamieniem milowym w polskiej literaturze dzieciecej (zob.
Kostecka i in., 2021). O ciaglej jej obecnosci w swiadomosci kulturowej $wiadczg
adaptacje filmowe: Akademia pana Kleksa (1983) i Praygody pana Kleksa (1984) w re-
zyserii Krzysztofa Gradowskiego. Pokolenie obecnych 40-50-latkéw wychowato si¢
na polsko-radzieckich adaptacjach — filmach gatunku fantasy, ktére spopularyzowaly
powies¢ Brzechwy. Nowsza filmowa wersja Akademii. .. z 2023 1. oraz Kleks i wynala-
zek Filipa Golarza z 2025 r. w rezyserii Macieja Kawulskiego przyciagaja do ekranéw
nie tylko dzieci, ale i ich rodzicéw oraz dziadkéw. W istocie rzeczy opowies¢ o panu
Kleksie jest ponadczasowa i ponadpokoleniowa.

Odbioreg trylogii jest zaréwno dziecigey, jak i dorosty czytelnik, co zreszta su-
gerowal sam autor. Nie bedzie przesada nazwanie jej ,ksigzka bez metryki”, na
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miar¢ innych, jak: Opowiesci z Narnii Lewisa, Hobbit Tolkiena, Mikotajek Goscinne-
go i Sempégo czy Piotrus Pan Barric'ego. Kontrowersyjne jak na obecne czasy watki
ukazujace dostepnos¢ edukacji tylko dla chtopcéw sktonily twércow nowego filmu
do poszerzenia grona uczniéw o dziewczynki i obywateli §wiata. Zamiast Adasia ekra-
nows bohaterka jest uwspétczesniona Ada, mieszkajaca z mamg (takze absolwentkq
akademii) w Nowym Jorku. Niemniej jednak historia o panu Kleksie jest bliska za-
réwno Adamom, jak i Adom, w réznym wieku, z réznych generacji. Fantastyczny
$wiat odzwierciedla dziecigcy wymiar ,ja” i nostalgiczna tgsknote za nim dorostych.
Drziecifistwo i dziecigcos¢ zakorzenione w wyobrazni sa wspélnym uniwersalnym do-
brem, kedrym nasycona jest powies¢ Brzechwy oraz jej filmowe adapracje. Stanowig
one ogniwo faczace czytelnika nowicjusza i czytelnika eksperta (Nikolajeva, 2014),
dziecko i dorostego. Mi¢dzypokoleniowe aktywnosci czytelnicze zogniskowane na try-
logii o panu Kleksie moga umozliwi¢ lub wzmocni¢ proces konstruowania wspélno-
ty doswiadczeni i znaczen. Jak wiadomo ,epizody wspdlnego zaangazowania” dziecka
i dorostego przy lekturze przynosza obopélne korzysci. Domowe $rodowisko czytania
ma kluczowe znaczenie dla wczesnych umiejetnosci dziecka i pdzniejszych sukceséw
szkolnych. Role partnerstwa czytelniczego doceniajg takze rodzice (Sukhram i Hsu,
2012). Z metaanalizy wynika, ze gléwnie zainteresowania i nawyki czytelnicze ro-
dzicéw, aktywnosci zwiazane z czytaniem i dostep do druku sa predyktorami umie-
jetnosci czytania i pisania u dzieci (Esmaeeli, 2024). Znaczenie ma nie tylko to, kto
czyta z dzieckiem, ale szczegdlnie to, jak to robi — czyli sposéb czytania ksiazek (Flack
iin., 2018). Do rozwoju jqzykowego, umiejetnosci czytania i pisania, a takze rozwoju
spoteczno-emocjonalnego malych dzieci pozytywnie przyczynia si¢ interaktywne czy-
tanie dialogowe dorostego z dzieckiem (Pillinger i Vardy, 2022).

Od czytania literatury fikcji do zdolnosci kreaciji

W sensie literackim $wiat w trylogii jest basniowy, splata si¢ w nim to, co fanta-
styczne, z tym, co realne. Odbywa si¢ tu gra wciagajacej czytelnika fikcji z domykajaca
powies¢ rzeczywistosci. Jak zauwaza Jedrych (2018), basniowo$¢ nie ma tu jednak nic
wspdlnego z klasycznym ,dawno, dawno temu...” i ,zyli dtugo i szczgsliwie”. Boha-
terowie plynnie migruja migdzy watkami, basniami, w ktérych spotka¢ mozna nawet
ich autoréw (motyw ,,Dziewczynki z zapatkami”). Pojawiajacy si¢ jako bohater pisarz
Andersen zapewnia, ze: ,Przeciez to bajka. Wszystko tu jest zmyslone i nieprawdziwe”
(Brzechwa, 2003, s. 10), ale w innym miejscu narrator przyznaje: ,,sam nie mégt si¢ juz
potapa¢, gdzie koriczy si¢ bajka, a zaczyna rzeczywisto$¢” (s. 131). Przemiany w utworze
odzwierciedla metafora $wiata jako ksiegi (Jedrych, 2018). Fabula jest zbudowana wo-
kot idei kreacji, bajkopisarskiej twérczosci — tworzenia i przetwarzania bajek, faczenia
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ich, przeplatania, opowiadania i wstuchiwania si¢. Ostatecznie historia okazuje si¢
jedynie pisarskim tworem — snem, ktdry przysnit si¢ bohaterowi w gabinecie pisarza.

Doswiadczenia przy czytaniu fikeji literackiej moga zapewnic¢ czytelnikom korzy-
§ci spoleczne, szczegélnie gdy uruchamiaja myslenie obrazowe (Johnson i in., 2013).
Czytanie literatury z elementami fikcji (bardziej niz fakeu) zwiazane jest ze wzrostem
poziomu empatii i rozwojem teorii umystu czytelnikéw, dzigki czemu mogg oni przyj-
mowa¢ punkt widzenia innych i rozumie¢ ich intencje (Mumper i Gerrig, 2017).
Przyjmowanie réznych perspektyw jest taczone z teorig umystu, choé stanowi tez po-
znawczy mechanizmu mySlenia twérczego. Stosowane jest w programach edukacyj-
nych ukierunkowanych na rozwijanie kreatywnosci dzieci (np. Doron, 2017). Ekspo-
zycja na opowiadania z elementami fikcji, w poréwnaniu z niefikcyjnymi, powoduje
obnizenie potrzeby domknigcia poznawczego — zmniejsza dazenie do pozyskania jas-
nej, pewnej wiedzy redukujacej poczucie poznawcezej niepewnosci (Djikic i in., 2013).
»Zamkniecie poznawcze” jest szkodliwe dla tworzenia, bowiem kreatywno$¢ zasilana
jest otwartoscia.

Wprawdzie rozwijanie kreatywnosci na ogét jest wskazywane jako korzys¢ ptynaca
z czytania literatury, to jednak empiryczne dowody tej relacji nie sa tak powszechne.
Wykazano (Saced i in., 2012; Wang, 2012), ze mlodzi czytelnicy spedzajacy wigcej
czasu na czytaniu i pisaniu uzyskuja wyzsze wyniki w testach kreatywnosci. Z poten-
cjatlem twérczym zwigzane sg tez postawy wobec czytania. Im wigksze zamitowanie do
czytania, tym wyzszy poziom kreatywnosci. Udowodniono, ze otwarto$¢ na do§wiad-
czenia i umiejetnosci czytania, przy kontroli ilorazu inteligendji, wieku i plci, s3 istot-
nie ze soba powiazane. Wigksza aktywno$¢ czytelnicza taczy sie z wyzszym poziomem
otwarto$ci na doswiadczenia (Ritchie i in., 2013). Badacze wyjasniaja, ze czytanie
rozwija réznorodnos¢ reprezentacji umystowych — cennego materiatu myslenia twér-
czego. Mourgues i in. (2014) pokazali, ze rozumienie czytanego tekstu i swiadomogé
fonologiczna sa predyktorami kreatywnosci i wgladu.

Tworcze czytanie

Idea kreowania w trylogii o Kleksie ogniskuje si¢ wokdt bajkopisarstwa. Na ogét
czgéciej méwimy o twoérczym pisaniu niz tworczym czytaniu. Jak zauwaza Inge van
de Ven (2019) z tworzeniem wiazemy pisanie ze wzgledu na efekt — namacalny $lad,
jaki po nim pozostaje. Czytanie uznawane bywa za czynno$¢ reprodukcyjna polegaja-
cg na rekonstruowaniu tekstéw pisanych. Uwzgledniajac wiclowymiarowos¢ procesu
czytania, Brzeziniska (1987) zwrdcita uwagg na trzy powiazane ze sobg jego aspekty:
techniczny, semantyczny i krytyczno-twérczy. Wymiar pierwszy to technika czyta-
nia, semantyczny — to kojarzenie rozpoznanych znakéw i rozumienie znaczenia stéw,
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zdad. Krytyczno-twérczy wymiar polega na ustosunkowaniu si¢ do czytanego tekstu
w spos6b refleksyjny, jego interpretacii, krytycznej ocenie, uruchomienia najwyzszego
poziomu kompetengji czytelniczych.

Inge van de Ven, dostrzegajac paradoks dychotomizowania w humanistyce pro-
ceséw zwigzanych z czytaniem (np. czytanie bliskie »s odlegle, uwaga skupiona vs
rozproszona), wskazuje na warto$§¢ wyjasniajaca modelu wynikajacego z badad nad
kreatywnoscia. Proces twérczy uosabia przeplatanie si¢ sposobéw myslenia dywergen-
cyjno-eksploracyjnego i konwergencyjno-integrujacego, a ,,paradoks kreatywnosci po-
lega na tym, ze znajdujemy zbiezno$¢ w rozbieznosci i odwrotnie” (2019, s. 161). My-
$lenie dywergencyjne (rozbiezne) polega na poszukiwaniu idei w réznych kierunkach,
ekspansywnej eksploracji umystowej, co przektada si¢ na wielo§¢ pomystéw. Myslenie
konwergencyjne (zbiezne) to dokonywanie syntezy, faczenia réznych elementéw, zwy-
kle koncentruje si¢ wokdt jednej odpowiedzi (Lubart, 2018). Zdaniem van de Ven
(2019, 5. 161) czytanie ,,bliskie”, czyli dogtebne skupianie si¢ na fragmentach tekstéw,
mozna faczy¢ z mysleniem konwergencyjno-integracyjnym. Czytanie odlegte, doty-
czace przetwarzania wigkszych zbioréw tekstéw, powiazane z selektywnoscia, rozpro-
szeniem uwagi, dostosowaé mozna do zadan dywergencyjno-eksploracyjnych.

Dwa sposoby rozumienia ,czytania tworczego” opisujg Klus-Stariska i Nowicka
(2005, s. 20), zwracajac uwagg na rézne mechanizmy poznawcze. Pierwszy dotyczy
rozbudzania wyobrazni i myslenia dywergencyjnego. Polega on na przeksztalcaniu,
generowaniu rozwiazan, umiej¢tnoéci wykorzystania w nowy sposéb dotychczasowej
wiedzy i do$wiadczen. Mozna wyrazaé tre$¢ tekstu za pomoca innego $rodka wyra-
zu, np. obrazéw, dzwickéw, gestéw; nadawaé nowy tytut lub zakoriczenie, itp. Oto
przyktadowe zadania:
® Cuzy zakoficzenie Akademii pana Kleksa jest wedtug Ciebie satysfakcjonujace? Za-

proponu;j alternatywna wersj¢ wydarzed. Jakie konsekwencje miatoby Twoje za-

koriczenie dla bohateréw?
® Przygotuj krétka scenke teatralng inspirowana dowolnym fragmentem ksiazki.

Dodaj wiasne dialogi, nowe zakoriczenie sceny. Zadbaj o rekwizyty, kostiumy.

W opinii badaczek w ramach ,twérczego czytania” angazowaé nalezy tez myfSle-
nie krytyczne. Uruchamia¢ je mozna na wiele sposobéw, np. dostrzegajac problemy,
niedcistosci, schematy, mozna przeanalizowad rézne aspekty sytuacji, dokona¢ oceny,
kwestionowac¢ zatozenia, itp. Dla przyktadu:
® Czy Adas Niezgddka zmienia si¢ pod wpltywem pobytu w Akademii? Jakie cechy

charakteru sg jego mocnymi, a jakie stabszymi stronami? Czy mozna go uzna¢ za

bohatera pozytywnego?
® Poréwnaj metody nauczania pana Kleksa z tradycyjnymi metodami w szkole. Co
je rézni, a co faczy?
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Matgorzata Swedrowska (2021) proponuje szereg aktywnosci czytelniczych, w keé-
rych akt czytania jawi si¢ jako dziatanie wymagajaca pomystowosci, réwniez rodzicéw
czy nauczycieli. Proponuje czytanie ilustracji przez dziurke od klucza, tworzenie wia-
domodci zaszyfrowanej ze stéw na odpowiednich stronach ksiazki, czytanie ksiazki na
wiele réznych sposobdw, pisanie listu do autora lektury i jej bohateréw, tworzenie py-
tait do ksiazki, wybér kart metaforycznych oddajacych jej tres¢, zilustrowanie lekeury
w formie mapy, podchody literackie.

Kleks — pedagog tworczosci

Uwaza si¢, ze rola nauczyciela w ksztattowaniu tworczych uczniéw jest niewatpli-
wa, ale niewiele jest na ten temat badan (Gralewski, 2022; Wisniewska, 2021). Amb-
rozy Kleks wéréd wielu przymiotéw czyniacych go bohaterem wielowymiarowym
posiada niebywala umiejetno$¢ nauczania w sposéb twoércezy oraz stymulowania kre-
atywnosci uczniéw (Beghetto, 2017). Uosabia istotg zasady psychodydakeycznej moé-
wigcej o osobistej twdrczosci nauczyciela (Szmidt, 2013). Kostecka i in. (2021, s. 219)
tak go opisuja: ,w roli bohatera pozytywnego wystepuje wywiedziony z marzen i snéw
nauczyciel, ktéry w istocie jest podszyty dzieckiem, [...] jest erupcja nieskrgpowanej,
radosnej wolnosci, jego zycie wypelnia nie groza, lecz twércze dziatanie, zorientowane
na realizacj¢ wielkich marzen” (s. 218). Profesor méglby z powodzeniem odnalez¢ sig
w gronie pedagogicznym Szkoly Magii i Czarodziejstwa w Hogwarcie (Harry Potter)
albo akademii Nevermore (Wednesday).

Pana Kleksa definiuje nie tylko okreslenie homo magicus, ale i homo creator (Ba-
luch, 2010). Obdarzony wyobrazniag nauczyciel, dyrektor akademii, jest pomysto-
dawca edukacji alternatywnej. Lecz Kleks nie ma wylacznosei na kreacje w swiecie
Brzechwy. Projektuje okazje edukacyjne, zachgcajac uczniéw do tworzenia, inspiruje
dziataniem, stymuluje kreatywno$¢, wspiera ich poczucie twérczej skutecznosei. Od-
daje to istote ksztatcenia ku twérczosci (Szmidt, 2013). Postgpuje zgodnie z psycho-
dydaktyczng zasadg wzmacniania procesu twérczego. Elitarne myslenie o twérczodei
przypisanej wylacznie dojrzatym i wybitnym twércom nie ma tu racji bytu. Zgodnie
z egalitarnym podejsciem, spéjnym z idea pankreacjonizmu (Tatarkiewicz, 2005),
tworzy¢ moze kazdy!

Profesor sam jest twércg — mistrzem, uosabia cechy pedagoga twdrczosei, kto-
rego nauczanie i sztuka wychowania ukierunkowane sg na wszechstronng realizacje
tworczego potencjatu uczniéw (Goéralski, 2003). Przyjmuje rézne role: wychowaw-
¢y — nauczyciela stwarzajacego sposobnosci do uczenia si¢; mentora — przewodnika
dzielacego si¢ ekspercka wiedza; facylitatora — aktywnego obserwatora stymulujacego
pracg szkolnej spolecznosci, wspierajac w osiaganiu celéw (psychodydaktyczna zasada
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facylitacji). Przejawia entuzjazm do nauczania, otwarto$¢ — sktonno$é do pozytywne-
go wartosciowania do§wiadczeni i tolerancje dla nowosci. W nauczaniu mistrzowsko
opanowal sztuke ,zdyscyplinowanego improwizowania”, elastycznie przyjmujac po-
stawg responsywng i interaktywna (Sawyer, 2011).

Bez reszty jest oddany dzieciom, ktdre darza go szacunkiem, zaufaniem i uzna-
niem. Filmowa interpretacj¢ jego postaci nazwano nawet ,,surrealistycznym «korcza-
kowskim» pedagogiem” (Samsel, 2022). Zapracowal na bycie autorytetem nie tylko
swoja wiedza, umiej¢tnosciami, ale i uwaznoscia, wrazliwoécia na potrzeby innych,
empatiag do istot zywych i rzeczy (np. szpital chorych sprzetéw). Nauczyciel, kedry
w postrzeganiu dzieci ,potrafi wszystko. Nie ma takiej rzeczy, keérej by nie potrafit”
(s. 27), sam o sobie méwiac: ,lubi¢ robi¢ wynalazki i znam si¢ troche na bajkach.
To wszystko” (s. 28), kwestionuje swéj idealny wizerunek. Ukierunkowuje uwagg na
naturalng moc odkrywania, potencjat i sit¢ wyobrazni, ktdre posiada tak samo on, jak

1]ego uczniowlie.

Lekcje kreatywnosci w akademii

Proces uczenia si¢ w akademii jest przepetniony radoscia odkrywania i motywacja
samoistng — przyjemnoscia czerpang z podejmowania aktywnosci twércezej. Rezonuje
to z zasada dydaktyczna rozwijania autonomicznej motywacji poznawczej. Uczenie si¢
jest przygoda, w ktdrej ,umieramy po prostu z ciekawosci, czego tez nas tym razem
bedzie uczyt pan Kleks”, jak méwi uczedi (s. 37). Pasja, ke6ra wzbudza profesor, jest
stymulatorem twérczych dziatai. Rozwija w nich ciekawos¢ bedaca na styku emo-
Gji i poznania, ktéra prowadzi do do§wiadczania $wiata i jego wielorakosci (Tokarz,
2005). Twércze myslenie toruje stosowanie zasady réznorodnosci, co procentuje wigk-
szg liczbg i jakoscig pomystéw. Zaciekawienie, humor, ekscytacja i poznawcze wyzwa-
nia sg wpisane w codzienno$¢ akademii. Kultywuje si¢ atmosfere twérczej zabawy, co
odzwierciedla zasade¢ ludycznosei (Szmidt, 2013).

Lekcje kreatywnosci s tutaj na porzadku dziennym. Jak w soczewce widaé rozwi-
janie dokonywania skojarzen, tolerancji wieloznacznosci i wyobrazni:
® .[...] pierwsza lekcja byta to lekeja kleksografii [...]. Kleksografia polega na tym,

ze na arkuszu papieru robi si¢ kilka duzych klekséw, po czym arkusz sktada si¢ na

pot i kleksy rozmazuja si¢ po papierze, przybierajac ksztatty rozmaitych figur, zwie-
rzat i postaci. Niekiedy z rozgniecionych klekséw powstaja cale obrazki, do kté-

rych dopisujemy odpowiednie historyjki, wymyslone przez pana Kleksa” (s. 40).

Uczniowie podlegaja niekonwencjonalnym regutom zarzadzania akademia, sty-
kaja si¢ z nietypowq nomenklatura, wykonuja nieznane im dotad aktywnosci. Na
przyktad istnieje zasada, zgodnie z ktdrg do szkoly przyjmuje si¢ tylko tych, ktérych
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imiona zaczynaja si¢ na liter¢ A albo to, ze uczniowie udajg si¢ z misjami do bajek

sasiadujacych za zelaznymi furtkami szkoty. Specyfika miejsca jest inspiracja do rozwi-

jania operacji myslenia twérczego czytelnikéw. Przyktadem jest zadanie polegajace na

dokonaniu transformacji umystowej opierajacej si¢ na mechanizmie przeksztalcania,

zapozyczania i taczenia:

® Wyobraz sobie, ze profesor Kleks powierzyl Ci klucze do réznych bajek. Czego
mogliby nauczy¢ si¢ uczniowie od innych bohateréw ksigzek dla dzieci? Zapro-
ponuj nowe tematy lekcji. Np. lekcja brykania z Tygryskiem (,Kubu$ Puchatek”),
lekcja odkrywania talentéw z Vashti (,Kropka”).

Zadanie wymagajace uwzglednienia réznych punktéw widzenia moze brzmieé:
® Profesor Kleks skonczyt Instytut Jezykéw Zwierzgeych w Salamance i potrafi po-

rozumiewal si¢ z istotami zywymi. WyobraZ sobie, ze takie posiadasz t¢ moc.

Opowiedz o marzeniach zwierzat (stodd, mréwka, leniwiec, zyrafa, osiol, stonoga,

bocian, itd.), starajac si¢ przyja¢ ich punkt widzenia. Np. mréwka zapewne marzy

o dniu wolnym od pracy, a stori o zgrabnym poruszaniu sie.

Impulsem do rozwoju kreatywnosci jezykowej sa gry stowne ukryte w nazwach
whasnych, jak pisze Nadurska (1973): ,humorystyczna onomastyka”. Wieloznaczne,
nieoczywiste nazwy s3 bodzcem do rozwijania operacji umystowej abstrahowania po-
legajacej na wyodrebnianiu w obiektach tylko pewnych cech, aspektdw, a pomijaniu
innych. Oto przyklad zadani polegajacych na definiowaniu i redefiniowania obiektéw:
® Wyjasnij tematyke rozpraw naukowych kryjacych si¢ pod tytutami: ,Kleksoto-

mia’, , Kleksonautyka”, , Kleksometria”, ,Kleksozofia”, ,Kleksomatyka”, , Klekso-

chemia”, ,Zasady energii kleksycznej”, ,Kleksotronika”, ,Kleksofonia i kleksowi-
zja” (Brzechwa, 2003, s. 375). Zaproponuj, czego moga dotyczy¢.

® Pan Kleks w podrozy spotkat wielu mieszkaicéw: Alamakotariczyka, Bajdote, Ku-
kuryte, Nibytg, Palemoriczyka, Patentoficzyka, Abete, Klechdawianina, Lunnia-
nina, Metalofaga. Zastandw sie, jak nazywajg si¢ krainy, z ktérych pochodza, i co
moga one mie¢ wyjatkowego, z czego dumni sg ich mieszkaricy. Zainspiryj si¢
brzmieniem stéw.

Nauczyciel akademii implementuje zasadg racjonalnej irracjonalnosci, dopusz-
czajac do glosu intuicje i myslenie zyczeniowe. Czytelnicy nasyceni basniows iluzjg
opowiesci zachecani s do pisania i dopisywania historii. Narrator powiesci, 12-letni
Adas, pisze pamigtnik i tak wspomina tatg: , Tres¢ ksiazek wymyfdlat i pisat sobie sam,
wedtug wlasnego upodobania, a po skoriczonej pracy stosy zapisanych kartek wrzucat
do pieca. Kiedy za$ pdzniej zachodzita potrzeba, pisat ksiazke na nowo, za kazdym ra-
zem inaczej” (s. 252). Wymowny przyktad pochwaty procesu tworzenia i odkrywania.
Wiele watkéw w powiesci mozna rozwinaé, a szczegdlnie twérczo nosne sg podréze
profesora:
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® Dotarliscie do Archipelagu Wysp Gramatycznych (ew. i Ortograficznych) — gru-
py wysp potozonych blisko siebie. Stwérzcie ich mapy i oryginalne nazwy miejsc
zwiazanych z nazwg archipelagu. Zaplanujcie je przestrzennie i narysujcie. Np. Za-
toka Samogtlosek w ksztalcie ,U”; Géra Przystéwkow.

W powieéci dostrzec mozna metafory i analogie, ktére na ogdt wykorzystywane
bywaja w procesie my§lenia twérczego. Rozumowanie przez analogie polega na do-
strzezeniu podobieristwa relacji miedzy elementami w obrebie dwéch réznych dzie-
dzin. Zrozumienie istoty tej operacji umystowej mozna rozpoczaé od wnikliwej ana-
lizy przyktadéw z ksiazki:
® .Z ludimi jest tak jak z zegarkami! Najwazniejsze jest to, co majg w $rodku”

(s. 284);
® .[...] miasto, w ktérym domy staly obok siebie jak pudetka od zapatek” (s. 56).

W odniesieniu do myslenia twérczego poza rozumowaniem indukeyjnym cen-
ne jest my$lenie dedukcyjne. Zachgcanie do przewidywania konsekwencji zdarzen,
opierajac si¢ na przestankach, to punkt wyjscia do dyskusji. W ksigzce skonstruowa-
ny przez Golarza Filipa chlopiec Alojzy Babel to humanoidalny robot inspirowany
ludzka anatomia, ktéry pozbawiony jest jednak wyobrazni. Jak przewidywat profe-
sor Kleks, ,$wiat wkroczy w babloepoke” (s. 346). Wspétczesnie, w erze robotyzacji
i automatyzacji, w ktdrej zastgpowanie pracy ludzkiej pracg robotéw i maszyn jest
wszechobecne, warto zapytaé:
® Co by bylo, gdyby ludzie przestali uzywaé wyobrazni i twérczego myslenia? Jakie

bylyby tego bliskie i dalekie konsekwencje?

Wnioski

» 1a bajka dopiero pisze sig...” — cytat z najnowszej ekranizacji omawianej powiesci
celnie podkresla istote dziela otwartego. Wieloznacznos¢ przekazu i wielo$¢ interpre-
tacji — otwarcie sg trwata cechg dziela, niezaleznie od czasu (Eco, 2008). Sposoby jego
odbioru niosg echa indywidualnej perspektywy i pozwalaja mu odzywaé na nowo. Na
ostateczny ksztatt dziela literackiego ma wplyw nie tylko twérca, ale i odbiorca. Czy-
tanie, interpretowanie, interakcje, przezywanie powiesci to pewne formy indywidual-
nego ,wykonania”. W artykule stworzony przez Brzechwg $wiat utkany z basniowych
motywdw, w szkole na opak zostat pokazany przez pryzmat edukacji ku twérczosci,
a lekcura jako otwarta przestrzend do ,stwarzania’, ,wytwarzania’, ,przetwarzania’
i yodtwarzania” (Strézewski, 2007).

,»Nie bed¢ was uczyt ani tabliczki mnozenia, ani gramatyki, ani kaligrafii, ani tych
wszystkich nauk, ktére sa zazwyczaj wyktadane w szkotach. Ja wam po prostu poot-
wieram glowy i nalej¢ do nich oleju” — oznajmit uczniom profesor (Brzechwa, 2003,
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s. 39). Przypuszczaé mozna, ze w skladzie rozumianego metaforycznie ,o0leju” znala-
zlyby si¢ takie sktadniki kreatywnosci, jak:

1. osobowos$ciowe: otwarto$¢ na doswiadczenia, niezalezno$é, autokreacja;

2. emocjonalno—motywacyjne: ciekawo$é, motywacja samoistna, pasja;

3. poznawcze: wyobraznia, myslenie tworcze, tolerancja wieloznacznosei, twércze

rozwigzywanie problemdws;

4. przekonania o twérczym ,ja’;

5. spoleczne: autonomicznosé, wspétpraca.

Do napisania artykutu przywiodta mnie tgsknota za historia z dzieciristwa i odkry-
wanie jej na nowo z dzieckiem. Nostalgiczna infantylizacja ksiazek, jak pisze Krystyna
Koziolek, ,jest przypomnieniem zapomnianych lekeji, jakich udzielali nam bohate-
rowie dzieciecych lektur” (2017, s. 234). Kleks nauczyl mnie, ze ,,Podréze ksztalca.
Ale bajki ksztalca w stopniu znacznie wigkszym” (Brzechwa, 2003, s. 198) i t¢ wiedzg
przekazuje innym.
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