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Wprowadzenie

Ocenianie uczniéw w edukacji wezesnoszkolnej pozostaje od lat przedmiotem
dyskusji, napie¢ i kontrowersji. Publiczny/potoczny dyskurs na ten temat angazuje
nie tylko nauczycieli, ale tez rodzicéw i politykéw, bywa goracy emocjonalnie, a za-
razem koncentruje si¢ na powierzchni zagadnienia: Oceniaé czy nie? Jakie narzedzia
i formy oceniania stosowa¢? Tymczasem, jak dowodzg badania, kluczowe jest nie to,
jakie narzedzia i formy oceniania stosuje nauczyciel, ale raczej to, w jakim celu je sto-
suje. Osadzone w dydaktyce normatywnej pytanie: Co nauczyciel powinien zrobi¢, by
ocena spetniata przypisane jej funkcje? nalezatoby zastapi¢ innym, znacznie bardziej
clastycznym: W jakim celu oceniaé? Komu i czemu ma stuzy¢ ta ocena? (Szyling,
2020, s. 144). OdpowiedZ na tak postawione pytanie znajdujemy przede wszystkim
w Ustawie o systemie o$wiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r., zgodnie z kt6rg celem ocenia-

nia szkolnego jest nie tylko informowanie ucznia o postgpach w uczeniu sig, ale takze:

.J udzielanie uczniowi pomocy w nauce poprzez przekazanie uczniowi informadji

[..

o tym, co zrobit dobrze i jak powinien si¢ dalej uczy¢;

[...] udzielanie wskazéwek do samodzielnego planowania wlasnego rozwoju;
[..

.] motywowanie ucznia do dalszych postgpéw w nauce i zachowaniu (art. 44b).

Dobre ocenianie powinno zatem nie tylko dostarcza¢ dziecku przejrzystych infor-
macji zwrotnych dotyczacych tego, jak dziata, co osiagneto i nad czym jeszcze musi
popracowaé. Powinno takze uruchamiad refleksj¢ metapoznawcza dziecka, wzmacniaé
w nim poczucie sprawstwa, ksztattowa¢ zdolnos$¢ do radzenia sobie z niepowodzenia-
mi, zach¢ca¢ do podjecia osobistej odpowiedzialnodci za whasne uczenie sig, stopnio-
wo budujac zdolnos¢ do samoregulacji. W praktyce jednak przed nauczycielami staja

réznorodne wyzwania zwigzane zaréwno z samym procesem obserwowania wysitkéw
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edukacyjnych dziecka, monitorowania postgpéw czy wrazliwego indywidualizowania
oceny, jak tez odpowiadania na oczekiwania rodzicéw i dyrekgji. Dlatego tak waz-
na jest Swiadomo$¢ nauczycieli dotyczaca tego, czym jest ocenianie ksztaltujace, pro-
rozwojowe, wspierajace motywacj¢ i wysitki dziecka. O skutecznosci oceniania de-
cyduja bowiem nie techniczne rozwiazania, ale gl¢bsze, filozoficzne zatozenia lezace
u ich podstaw, czyli przyjmowana przez nauczycieli teoria uczenia sig i epistemologia
wiedzy (Klus-Staiska, 2024). Ocena wyrazona stopniem osadzona jest w behawiory-
stycznym modelu oddzialywania na dziecko za posrednictwem systemu wzmocniert
pozytywnych i negatywnych. Ocenianie ksztattujace natomiast wywodzi si¢ z podej-
$cia konstruktywistycznego, opartego na przekonaniu, ze udzielana dziecku informa-
cja zwrotna ma za zadanie poméc mu w zrozumieniu, czego si¢ uczy, zaangazowaé
go w proces aktywnego nadawania znaczen wiedzy i przygotowaé do samodzielnego
uczenia si¢ w przysztosci. W ten sposéb nastgpuje nie tylko poszerzenie przedmiotu
oceny, ale takze wlaczenie dziecka w ten proces, stwarzajac mu mozliwo$¢ przezywania
i odkrywania wiedzy ,w poszukiwaniu $ladu”, a nie ,po $ladzie” wskazanym przez
nauczyciela (Klus-Staiska, 2000, s. 136).

Tak rozumiane ocenianie prorozwojowe wymaga zmiany sposobu myslenia na-
uczycieli i zbudowania w klasie odpowiedniej kultury uczenia si¢ w znaczeniu, jakie

nadawat temu terminowi J.S. Bruner (2006).

Kultura szkolna funkcjonuje/powinna funkcjonowaé, opierajac si¢ na wzajemnosci
wspdlnoty uczacych sig. Czlonkowie wspdlnoty angazuja si¢ w rozwiazywanie proble-
moéw, stanowig przestrzen nauczania, rozbudzaja w dzieciach metapoznawcze myslenie:
swiadomos¢ tego, CO robia, Jak robia i Dlaczego.

Uczestniczac w kulturowym praxis klasy szkolnej, dziecko dos$wiadcza, jak uzywacd
umystu, jak odnosic si¢ do autorytetéw, w jaki sposéb traktowaé innych. Dobra szkota,
dobra klasa dostarcza wyobrazen, jak powinno funkcjonowaé spoteczeristwo — wyrdw-
nany plac zabaw” (Filipiak, 2011, s. 103).

Dos$wiadczajac udzialu we wspélnocie uczacych si¢ umystéw, dziecko zdobywa
kulturowe narzedzia uczenia si¢ — osadzone w danej kulturze sposoby myslenia, pla-
nowania, poszukiwania i krytycznej oceny informacji.

Jak wskazuja Earl i Katz (2005), budowanie kultury wzajemnego uczenia si¢ wy-
maga od nauczyciela §wiadomosci celu, w jakim podejmuje wysiltek oceniania uczenia
i zbudowania odpowiedniej réwnowagi (czy raczej odwrdcenia tradycyjnych dyspro-
porcji) miedzy:
® logika ,oceniania uczenia si¢” (assessment of learning), osadzona w tradycji beha-

wioryzmu praktyka mierzenia rezultatédw uczenia si¢ post factum, poprzez odnie-

sienie ich do wymogéw nauczyciela i programu ksztalcenia. Ocena pelni zatem

funkcje¢ wylacznie sumatywna i stuzy gléwnie celom raportowania;
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® logika ,oceniana dla uczenia si¢” (assessment for learning), zgodnie z kt6ra nauczy-
ciel buduje proces diagnostyczny, postugujac si¢ konstruktywna, ale tez bezposred-
nig i natychmiastowa informacja zwrotna na réznych etapach uczenia si¢, wzmac-
niajac tym samym motywacj¢ ucznia do wysitku. To nauczyciel jest tu zrédlem
celéw i kryteriéw oceny »sukcesu” w uczeniu sie;

® i logika ,oceniania jako uczenia si¢” (assessment s learning), w ktérym ocenianie
wbudowane zostaje w proces uczenia si¢ jako forma metapoznawczej refleksji nad
wlasna wiedza i mysleniem, a uczniowie sg zaangazowani w proces monitorowania
wlasnych postgpéw i regulowania/ modyfikowania sposobu uczenia sig.

W tym ostatnim podejéciu to uczen zarzadza wlasnym uczeniem sig, ustala cele,
wyznacza sobie kryteria sukcesu. Za$ nauczyciel, jak zauwaza G. Szyling, ,tylko do-
starcza narzedzi do uczenia sig, stwarza uczniom poczucie bezpieczeistwa w sytuacji
podejmowania ryzyka poznawczego i pozwala oswoi¢ si¢ im z niepewnoscia pojawia-
jaca si¢ przy uczeniu si¢ czego$ nowego” (2020, s. 145). Tylko czy az?

Zapraszamy do lektury najnowszego numeru czasopisma poswigconego ocenianiu
formatywnemu.
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