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The article discusses issues concerning the ways fairy tale picturebook
can be introduced into the educational practice of pre-school and
early primary school children. The first part of the text outlines the
context of the presence of fairy tale literature in early childhood edu-
cation, while the second part presents the process of an educational
activity with children aged 6-7, based on the picturebook Hansel and
Gretel by Anthony Browne. The dual role of teacher and researcher
is an important part of the design of the workshop, its implementa-
tion, the subsequent interpretation of the children’s creations and,
ultimately, the ideas for new ways to create educational opportunities.
Conducted in a qualitative paradigm, the participatory observation
provided insights into children’s interpretations of the visual and ver-
bal layers of the story. Children’s construction of meaning around the
indicated illustrations was categorised around three leading themes:
home, relationships between family members, and the relationship
between the stepmother and the witch. Incorporating participants
personal knowledge provided an opportunity to negotiate meanings
and ask non-obvious questions. Building an interpretive situation
around a classic story, complemented by non-obvious illustrations,
allows the story to retain its hopeful message while creating the op-
portunity to discover new contexts.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

bas, Jas i Malgosia, W artykule oméwiono zagadnienia dotyczace sposobéw wprowa-
ksiazka obrazkowa,  dzenia basniowej ksiazki obrazkowej do praktyki edukacyjnej dzieci
wczesna edukacja  w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym. W pierwszej czesci tekstu
literacka, Anthony  zarysowano kontekst obecnosci literatury basniowej w edukacji wezes-
Browne  noszkolnej, natomiast druga czes¢ przedstawia przebieg zaje¢ eduka-
cyjnych prowadzonych z dzie¢mi w wieku 6-7 lat, zorganizowanych
na podstawie ksiazki obrazkowej Jas i Matgosia Anthony’ego Browne’a.
Podwdjna rola nauczyciela i badacza postrzegana jest przez autorke
tekstu jako istotny element projektowania warsztatu, jego realizacji,
p6zniejszego interpretowania wytwordw dziecigcych, a ostatecznie po-
szukiwania nowych drég do kreowania okazji edukacyjnych. Przepro-
wadzona w paradygmacie jakos$ciowym obserwacja uczestniczaca do-
starczyta wgladu w dzieciece sposoby odczytywania znaczeni zawartych
w wizualnej i werbalnej warstwie historii. Dziecigce konstruowanie
znaczelt wokét wskazanych ilustracji skategoryzowano wokét trzech
wiodacych watkéw: wizji domu, relacji migdzy czlonkami rodziny,
relacji miedzy macochg a czarownica. Wlaczanie wiedzy osobistej
uczestnikéw stanowito okazj¢ do negocjowania znaczen i zadawania
nieoczywistych pytan. Zbudowanie sytuacji interpretacyjnej wokét
klasycznej w warstwie stowa historii dopetnionej nieoczywistymi ilu-
stracjami pozwala na zachowanie jej niosacego nadzieje przestania,
a jednoczesnie kreuje szans¢ odkrycia nowych kontekstéw.

Wstep

Basa jako tekst kultury nieustannie uobecnia si¢ we wezesnej edukacji matego
dziecka. Urszula Checifiska zaznacza, ze basi jako nosnik symboli i motywéw lite-
rackich, kodéw kultury stanowi gatunek pedagogiczny (2016, s. 7). Jej wychowaw-
czy (czy tez szerzej — gleboko humanistyczny) potencjal, bedacy przedmiotem roz-
wazani! polskich badaczy, na czele ze Stefanem Szumanem? (1928a, 1928b), nie traci

1 Poniewaz basnie leza w polu zainteresowania nauk spotecznych i humanistycznych, ktérych ustalenia
moga si¢ wzajemnie dopetnia¢ badz prowokowa¢ do dyskusji, nalezy przywota¢ réznorodne podejscia
badawcze, ktérych ustalenia moga okazac si¢ cenne dla 0séb dziatajacych w obszarze edukacji. Przeglad
szesciu podejéé: 1) folklorostycznego, 2) strukturalnego, 3) literackiego, 4) psychoanalitycznego, 5) hi-
storyczno-socjologicznego, 6) feministycznego i gender studies uporzadkowata Robyn McCallum (2000,
s. 17-21), na polskim gruncie przedstawia go, wzbogacajac o rodzimy kontekst, Weronika Kostecka
(2014, s. 57-87). Warto uzupetnic je réwniez o podejscie kognitywne, o ktérym pisze Maria Nikolajeva
(2014, 2019). Jest ono wykorzystywane w badaniach nad ksiazka obrazkowa (por. Kitmmerling-Meibauer
i Meibauer, 2018).

2 Rozwazania Szumana o basni zaspokajajacej specyficzne dziecigce potrzeby stanowia dla pedagogiki
wezesnej edukacji istotny kontekst (pojawily si¢ przed psychoanalityczng teorig Brunona Bettelheima —
por. Waksmund, 2000, s. 174-175). W polskim dyskursie badawczym istotng rol¢ odegralo réwniez
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na aktualnosci w dzisiejszym $wiecie. To bowiem otwarcie na myslenie aksjologiczne,
zwrot ku basni jako sferze gleboko przezytej, uksztattowanej u samych poczatkéw na-
szego indywidualnego, jednostkowego bytu, inicjalne przezycia jako zrédlo zachwytu
(por. Baluch, 1992; Leszczyniski, 2005; Lugowska, 2005; Papuziriska, 2007) stanowia
naturalng warto$¢ tych opowiesci, starszych w swej genezie niz sama koncepcja wspét-
cze$nie rozumianego dziecifistwa.

Basnie jako teksty niosace nadziej¢ ujawniajg swa warto$¢ juz na etapie stuchania
ich przez mtodego odbiorcg. Ustanowienie tadu i nadanie sensu zyciu (porzadkowanie
dos$wiadcezen, wewngetrzne wzrastanie) pozostaje w indywidualnym i dlugofalowym
odbiorze opowiesci o Jasiu i Matgosi, Kopciuszku, Czerwonym Kapturku. To jednak
nie powinno zwalnia¢ szkoly z refleksji nad rolg nauczyciela w ukazywaniu basni jako
dzieta sztuki stowa (por. Zuchowska, 1992)® — bliskiej krélestwu poezji wielkiej meta-
fory zycia, do ktérej sigga¢ mozna, by lepiej rozumie¢ teksty kultury, lepiej rozumieé
innych i ostatecznie samego siebie.

Basnie trafiajg w rece dorostych posrednikéw sytuujacych si¢ w réznych paradyg-
matach dydaktyki. Dominacja podejscia behawiorystycznego, w ktérym podreczniko-
centryzm (redukujacy basnie do roli nosnika moratu badz narzedzia, za ktérego
posrednictwem miodzi odbiorcy moga ¢wiczy¢ techniczne umiejgtnosci zwigzane
z czytaniem i pisaniem), przywodzi na mys| pytanie postawione przez Alicje Baluch:
czy sposoby opowiadania basni, odpowiadajace psychicznym potrzebom dziecka
moglyby si¢ zmieéci¢ w przestrzenno-rytualnym charakterze szkoty (1992, s. 80)?
Uobecnienie si¢ basni w zywym stowie, z udzialem nauczyciela-posrednika, wymaga
umiejetnosci zbudowania atmosfery sprzyjajacej zawieszeniu niewiary. Majac za$ na
uwadze problematyke wizualnosci, funkcjonowanie dzieci w warunkach szumu infor-
macyjnego, rzeczywisto$ci nasyconej obrazami (réwniez obrazami typu fast food, ktéore
nierzadko ujawniajg si¢ w ofercie wydawnictw o charakterze edukacyjnym — por. Bo-
guszewska, 2017), konieczne wydaje si¢ uruchomienie namystu nad alfabetyzacja wi-
zualna, tak wazna we wspélczesnie dominujacej kulturze obrazu (por. Dylak, 2012).
Zwrot ku ksigzce obrazkowej moze otwiera¢ droge do: myslenia, aktywnosci narra-
cyjnej, dialogu, wspierania dziecka w poszukiwaniu whasnych pytas, uprawomocnie-
nia jego wypowiedzi (por. Klus-Stafiska, 2004; Cackowska, 2016; Wisniewska-Kin,
2020; Gemel i Wisniewska-Kin, 2023). Basniowy ikonotekst moze by¢ Zrédtem zdzi-
wienia, punktem wyjscia do budowania skojarzen, wysitku poznawczego, formutowa-
nia wypowiedzi na temat tekstu. Obcowanie z artystyczng ksigzka obrazkowa moze

stworzone przez spadkobierce mysli Zygmunta Freuda autorskie podejécie archetypiczne (Jung, 1976), do
ktérego nawiazywata m.in. Alicja Baluch (1992) i Jadwiga Wais (2006).

3 Poszczegblne kategorie basni moga by¢ z powodzeniem eksplorowane przez dzieci z wykorzystaniem
metody czynnosciowej, pozwalajacej na odkrycie estetycznego wymiaru danego utworu, a dtugofalowo na
urzeczywistnienie swoistego rodzaju wrazliwosci i uwagi.
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zatem poméc wyrwaé basniowe historie z obje¢ infantylnej estetyki, przeciwdziata¢
sytuacjom, w ktorym naiwnie realistyczny obraz deprecjonuje nie tylko tekst, kedremu

towarzyszy, ale i potencjalnego odbiorce.

Podstawy metodologiczne i organizacja badan

Celem przeprowadzonego badania uczyniono prébe identyfikacji dzieciecych spo-
sobéw interpretowania kategorii przedstawionych w wizualnej i werbalnej warstwie
ksiazki Hansel and Gretel Anthony’ego Browne’a. Publikacja ta taczy Grimmowska
wersj¢ basni (zaadaptowanej przez Eleanor Quarrie w 1949 roku) z ilustracjami z po-
granicza surrealizmu, przedstawiajacymi realia Wielkiej Brytanii lat osiemdziesigtych
XX wieku. Ilustratorowi udato sie przetozy¢ na jezyk wizualny nature emocji zwiaza-
nych zaréwno ze stratg, niesprawiedliwoscia, jak i mitoscia i spetnieniem (por. Doo-
nan, 1983, s. 123). Nieprzypominajacy (pod wzgledem ubioru) bohateréw basni lu-
dzie, ponury, (raczej) nowoczesny dom (stanowiacy kontrast z romantyzowana lesng
chatka, w ktérej czesto osadzona jest fabuta tej ludowej opowiesci), lustra budujace
kadry, kraty, za kedrymi pojawiajg si¢ ludzie i zwierzgta, nicoczywiste detale umiesz-
czane na ilustracjach (por. Duncan, 2009, s. 75-77) tworza niepowtarzalny obraz
o silnym potencjale interpretacyjnym.

W badaniu przyjeta zostala perspektywa interpretacyjnie zaangazowanego obser-
watora-jako-uczestnika (Angrosino, 2010); wybér perspektywy uczestniczacej uznano
za istotny ze wzgledu na wynikajace z niej poszukiwanie mozliwosci doskonalenia
praktyki poprzez inicjowanie i negocjowanie jej pozytywnej transformacji (Piekarski,
2017). Przeprowadzone badanie wpisuje si¢ w szersza aktywno$¢ badawczo-eduka-
cyjna/edukacyjno-badawczg autorki artykutu prowadzong w placéwkach publicznych
i niepublicznych z dzie¢mi w wieku przedszkolnym/wezesnoszkolnym. Aktywnosé
ta — ze wzgledu na zmienno$¢ i przenikanie rél nauczyciela pracujacego z dzie¢mi
w wieku wezesnoszkolnym i badacza — podejmowana jest z wykorzystaniem refleksji
nad wiasng prakeyka. Refleksja-w-dziataniu i refleksja-nad-dziataniem (Schon, 1983)
stanowi istotny punkt odniesienia, pierwsza pozwala bowiem na biezaca modyfikacje
dzialaii podczas zaje¢ z ksiazka, reagowanie na sytuacje nieprzewidziane, wymagajace
szybkiej adaptacji (np. na przeformutowanie pytan, wlaczanie do rozméw watkéw
wprowadzanych we wezesniejszych fazach warsztatu przez inne dzieci). Komponent
retrospektywny drugiego rodzaju refleksji pozwala na péiniejsza analize spotkania
z lektura, przyjrzenie si¢ dzieciecym odpowiedziom, glosom innych nauczycieli jako
uczestnikéw sytuacji edukacyjnej. Refleksja nad dziataniem podtrzymuje myslenie
o poszukiwaniu rozwigzani dla obecnosci basni w ksztalceniu literackim i kulcurowym

dzieci.
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Przeprowadzony warsztat, w kedrym uczestniczyly szescio- i siedmioletnie dzie-
ci (dziesig¢ dziewczat i pigciu chlopcdw) uczgszezajace do oddziatu przedszkolnego
jednej ze spotecznych szkét podstawowych w $rodowisku wielkomiejskim, stanowit
okazj¢ do uruchomienia aktywnosci narracyjnej wokét ksiazki posiadajacej bogactwo
ilustracji i detali oraz cechujacej si¢ wysoka jakoscia artystyczna. Zgodnie z my§la Bru-
nera przyjgto, ze ,,zdolno$¢ rozumienia narracji jest jedna z najwezesniejszych zdolno-
$ci umystu pojawiajacych si¢ u matego dziecka i jedna z najczeéciej stosowanych form
organizowania ludzkiego do§wiadczenia” (1991, s. 9; tlumaczenie wlasne). Istotnym
czynnikiem byto ,otwarte podejscie do dziecigeych sposobéw werbalizowania mysli”
(Wisniewska-Kin, 2020, s. 17), akceptacja dziecigcych wahani przy podejmowaniu
poszczegdlnych watkéw, wycofywanie sie z poczatkowych sformutowan, przeksztatca-
nie ich i ,nowe otwarcia’.

Badanie przeprowadzono na podstawie wytycznych zaproponowanych w Kodeksie
dobrych prakiyk w badaniach z dziecmi, prowadzonych z perspektywy nauk spotecznych,
ktory zostat przygotowany przez Interdyscyplinarny Zespét Badari nad Dziecistwem
Uniwersytetu Warszawskiego (Maciejewska-Mroczek i in., 2018). W warsztacie
uczestniczyta réwniez inna nauczycielka-badaczka (pracujaca z grupa dzieci), z ked-
ra konsultowano projeke badan i kedrej obecno$é stanowita element superwizji (oraz
wsparcia w obserwowaniu grupy, proceséw w niej zachodzacych, towarzyszeniu dzie-
ciom). Oprécz zgdd uzyskanych od opieckunéw (consent), majac na uwadze koniecz-
no$¢ podkreslenia decyzyjnosci uczestnikéw warsztatu (por. Bunio-Mroczek, 2021;
Maciejewska-Mroczek i Reimann, 2016; Stawiriska, 2019), uzyskano réwniez ich zgo-
de (assent) na udzial i rejestrowanie wypowiedzi (ktére zostaly poddane transkrypgji
i analizie). Szanujac prawo dzieci do wycofania si¢ z badania lub czasowego odwotania
sWojego uczestnictwa, zapewniono, ze udzielona zgoda moze zosta¢ anulowana, a bio-
rac pod uwage koniecznos$¢ zachowania czujnosci wobec ,spadku zainteresowania,
milezenia, zdawkowego udzielania odpowiedzi [...], poniewaz moga one $wiadczy¢
o niecheci do dalszego udzialu w badaniu” (Bunio-Mroczek, 2021, s. 11), badacz-
ka starata si¢ pozostaé czujna na wszelkie przejawy zachowan niewerbalnych podczas
spotkania z lektura.

Struktura warsztatu obejmowata:

1) opowiadanie basni o Jasiu i Malgosi (uprzednio przettumaczonej przez badacz-
ke z Grimmowskiej wersji umieszczonej w ksigzce Browne’a), kedre bylo okazja
do ozywienia stowa, wykorzystania mimiki i gestykulacji, zbudowania wspél-
noty i emocjonalnego odbioru (por. Ktakéwna, 2016, s. 429);
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2) rozmowg o tresci basni dopetnionej warstwa wizualna?, kierujac sie spostrze-
zeniami Arizpe i Styles (2016, s. 183); ze wzgledu na wiek dzieci przeprowa-
dzona zostata w parach oraz — w jednym przypadku — w grupie trzyosobowej;
wyboru prezentowanych dzieciom stron dokonano wczesniej ze wzgledu na
realia czasowe, mozliwosci skupienia uwagi dzieci; zaprezentowano ilustracje:
(a) pokoju, w ktdrym ojciec z dzie¢mi siedzi przy stole, macocha za$ w glebi
pomieszczenia, odwrdécona na fotelu; (b) domownikéw w tézkach odbijajacych
si¢ w tafli lustra stojacego na zabataganionej komodzie; (c) macochy stojacej
nad Jasiem i Malgosia lezacymi w 16zku, odbijajacej si¢ w lustrze masywnej
szafy; (d) rodziny kierujacej si¢ w glab lasu; (¢) domu — na poczatku i na koricu
historii; (f) spotkania ojca z dzie¢mi na progu domu;

3) rozmowg grupowa, w ktérej przytoczone zostaly wezesniejsze spostrzezenia
dzieci, uczestnicy opowiadali o wykonanych przez siebie rysunkach przedsta-
wiajacych macochg i czarownice (wskazujac podobieristwa i réznice), formuto-
wano swobodne wypowiedzi na temat warstwy werbalnej i wizualnej ksiazki.

Dzieciece czytanie Jasia i Matgosi — co pokazato badanie

Dziecigee konstruowanie znaczeri wokét wskazanych ilustracji skategoryzowano
wokoét trzech wiodacych watkéw, ktére ujawnily si¢ w wypowiedziach uczestnikdéw:
wizji domu, relacji migdzy cztonkami rodziny, relacji migdzy macocha a czarownica.

Rozwazania wokét wizji domu pojawily si¢ juz przy okazji pierwszej ilustracji (a).
Spontaniczne wypowiedzi wybrzmialy od razu po jej przedstawieniu i zachecie sfor-
mufowanej przez badacza (,Spéjrzcie na ten obrazek”). Pojawiala si¢ zatem identy-
fikacja miejsca ,jest pokéj” (cho¢ w przypadku wskazania na ilustracji telewizora
z obrazem samolotu, jeden z chlopcéw stwierdzil, ze ,to tu nie pasuje, bo to nie
wyglada jak lotnisko, bo tu jest stét i pokdj”), wskazanie innych (poza telewizorem)
przedmiotéw znajdujacych si¢ wewnatrz, z uwzglednieniem adekwatnosci sposobu
ich przedstawienia:

D1: Jest obraz, gdzie nie ma obrazu.
D2: Jeszcze lalka tutaj na podtodze.
D1: Dziwne, ze pitka tutaj lezy.

N: A dlaczego to dziwne?

4 Poniewaz dzieci ogladaly wizualizacje dopiero po ustyszeniu opowiesci, mialy szans¢ na wytworzenie
wlhasnych wizji bohateréw i $wiata przedstawionego, co wykorzystywaly réwniez w wykonywanych kon-
kretyzacjach plastycznych.
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D1: Musiata chyba leze¢ na pétce. Albo w pokoju gdzies, gdzie jest pétka. Moze
na ksiazki, na rzeczy.

Pojawila si¢ réwniez wypowiedz, w ktérej dzieci okreslity nastrdj i warunki panu-
jace w domu, przy czym motyw biedy, smutku i bataganu byt szerzej eksplorowany
przy okazji rozwazari na temat postgpowania macochy (co opisano w dalszej czgéci
artykutu):

N: Co myslicie o tym domu? Jak tam jest?

D1: Cisza. Smutno. Balagan. Zaniedbany.

D2: Wida¢, ze oni w ogéle nie naprawiaja tego domu ani nie czyszcza.
D1: Bakterie.

D2: I 7e sa biedni.

Kontynuujac watek domu, dzieci porédwnywaly réwniez dwie kompozycyjnie
tozsame, a rézniace si¢ detalami i kolorystyka reprezentacje domu widzianego z ze-
wnatrz — dla porzadku w niniejszym tekscie oznaczone jako wspélna jednostka, beda-
ca punktem wyjscia dziecigcych rozwazan (e). W czgéei wypowiedzi zwrécono uwagg
na powyzsze elementy, nawiazujac do natezenia $wiatla (,jest ciemno” s ,,jest jasno”),
pory dnia (,tu noc” — ,,tu dzied”) lub roku (,to moze by¢ wiosna albo lato”), oceny
estetycznej (,to jest taka kanciapa brzydka, a to jest taka kanciapa tadna”, ,trochg
bardziej bogato to wyglada”, ,teraz wyglada domek tysiac razy lepiej”), (nie)obecnosci
antagonisty (,ten dom jest szczedliwy, bo juz nie ma tu macochy, bo ona umarta ze
zdziwienia”). Dzieci wskazywaty zmieniajace si¢ elementy wokét domu, nie wdajac si¢
w nazewnictwo poszczegdlnych przedmiotéw (,,tu jest to, a tu to”, ,tu s inne rzeczy”).
Nie wykluczato to dos¢ doktadnej proby opowiedzenia o danej kompozycji, réwniez
nadbudowujac sens zmiany wlasnymi uzasadnieniami dziatania ojca (,Pewnie to bylo
na tych i tutaj byto to drewno, a on zbudowat to. Z drewna”). Zwracano takze uwagg
na réznicujace wizualizacje okna: ,No bo tam byly zastonicte okna, a teraz odsto-
nigte”, ,Okna sa pozastaniane, a te otwarte”. Inny sposdb ich przedstawienia prébo-
wano wytlumaczy¢ warunkami panujacymi na zewnatrz (,bo zmienia si¢ pogoda”) lub
tlumaczono zmiana, ktéra mogta zajs¢ wewnatrz budynku: , Tam jest troch¢ wiatru,
no i troche zimna”. Motyw wietrzenia faczono takze ze szczedliwym koricem historii,
co mogloby otworzy¢ namyst nad znaczeniem ,wietrzenia” jako nowego otwarcia,

dajacego szans¢ zmiany na lepsze:

D1: Tu sa otwarte, a tu zamkniete.
N: Dlaczego tak jest?
D1: Zeby wywietrzy¢ dom.
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N: A dlaczego akurat na korcu to wietrzenie?
D1: Z radosci.

Wyglad okien uzasadniano réwniez postgpowaniem dorostych postaci wystepuja-
cych w opowiesci. Dziatanie podyktowane byto troska lub okruciefistwem skierowa-
nym w strong dzieci:

D1: Okna tu sa otwarte, a tam zamkniete.

D2: Moze, zeby nie bylo dzieciom zimno...

D1: Ale chyba zamkna¢ mégt tylko ten... Tata. Bo macocha nie dbata o te dzieci.

N: Mhm... Albo tez nie chciala, zeby ktos na nich patrzyt z zewnatrz.

D2: Albo nie chciata, zeby Jas i Matgosia mogli wyskoczy¢! I podstucha¢, co oni
gadaja.

Ciekawe nawiazanie do kultury gier, kt6ra jest przestrzenia dziecigcego uczestni-
ctwa, pojawito si¢ w dialogu dwéch chiopcéw:

N: Zobaczcie jeszcze, jak wygladal dom na poczatku, a jak na koricu basni. Tu na
poczatku. ..

D1: On wyglada jak Herobrine, prawda, Krystian?

N: A na kocu wyglada tak...

D1: Ze tamten jest taki zepsuty, a teraz...

D2: Niel!

D1: Ten nie ma brudu na drzwiach.

D2: Nie ma Herobrine’a.

Nawiazanie do wymyslonej (nazywanej legendarna lub mityczna) postaci z gry
Minecraft (Landay, 2016, s. 157-178) rzeczywiscie jest uzasadnione ze wzgledu na
kolorystyke i geometrycznoéé obu przedstawiert. Charakter Herobrine’a budzi¢ moze
strach, a on sam roztacza wokot siebie aurg grozy zupetnie jak upersonifikowany na
jego podobieristwo budynek.

Relacje migdzy cztonkami rodziny dotyczyly przede wszystkim zaleznosci migdzy
macochg a pozostalymi domownikami, migdzy nig a dzie¢mi (zawsze dwdjka rodzen-
stwa) oraz ojcem i dzie¢mi. Prezentowane ilustracje nie wyzwolily natomiast namystu
nad relacja brata i siostry. Dzieci zwrécily uwagg, Ze macocha (nazwana przez cz¢séé
uczestnikéw ,mama’, co réwniez wyzwolilo negocjowanie znaczenia, jak w rozmo-
wie dwoch dziewczynek, w ktorej jedna stwierdzita, ze porzucong na podiodze lalke
mogla uszy¢ dzieciom mama, siedzaca w fotelu, druga za$ zwrécita uwagg na to, ze
»to zla macocha i nie mogta tego zrobi¢”) zajmuje wyrézniajaca pozycje w relacjach
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przestrzennych — siedzi ,daleko”, ,dalej”, ,,0s0bno” (a), ,idzie przodem”, ,pierwsza’,
»przed nimi” (d). Usytuowanie uzasadniane jest relacjami wtadzy. W przypadku we-
dréwki w gtab lasu macocha nie tylko jako jedyna ,wie, dokad i$¢, zeby zostawi¢ dzie-
ci”, ,ona prowadzi [dowodzi — jak wskazuje wspétuczestnik rozmowy] calym planem,
bo ona go wymyslita”, ,tez mysle, ze ona dowodzi”. W przypadku usadzenia w pokoju
za kazdym razem zwracano uwagg na obecnos¢ krzeset i fotela, ktéry réwniez stat si¢
no$nikiem wladzy lub co najmniej odcigcia si¢ od probleméw pozostatych domow-
nikéw: ,ta rozsiadla si¢ na foteliku” (wypowiedziane przez chlopca przeciagle i pod-
niesionym glosem). Dosadna metafora postuzyt si¢ réwniez inny chiopiec: fotel stat
si¢ tronem, co uruchomito konsekwentne okreslenia oséb, ktére majg z macochg do
czynienia:

D1: Ona wyglada, jakby byta wesota. O czyms myslala strasznie.
D2: Ona patrzy na telewizor.

D1: Ona ma fotel, a tu krzesla.

D2: Nie, ona jest na tronie.

D1: Oni s3 jej niewolnikami, a ona jest krélowa.

Ilustracja 1. Ilustracja oznaczona w badaniu jako (a); Browne, 1981

Macocha byta postrzegana jako Zrédto biedy. Takie myslenie uruchomito si¢ pod-
czas rozméw wokét ilustracjiz (b) ,,A moze oni nie majg pieniedzy, bo wszystko zuzyli
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na nia?!”, ,No to chyba kupili te rzeczy, jak mieli duzo pieniazkéw! To tylko ona kupi-
ta. Ona wszystkich prosita o pieniazki, bo tylko chciata perfumy”, (c) ,A patrzcie! Jaki
tadny! [wskazanie na ptaszcz] To by przeciez bardzo duzo kosztowato. I obcasy! A oni
byli bez pienigdzy” i (d):

D1: Macocha kaze, zeby spaé. Nie spa¢, wstawad.
D2: I te buty!

D1: Macochy!

D2: Ciekawe, skad miata te wszystkie rzeczy.

D1: Chyba ona po prostu ktamata.

Bieda rodziny wigzana z postacia macochy (ktéra zgodnie z rozwazaniami dzieci
biedna nie byla, do niej nalezaty wszystkie kosmetyki, bizuteria, wyrdzniajace si¢ ubra-
nia) orbitowata zatem wokét innych poje¢, bliskich kregowi zta nie tylko w basniach:
wykorzystywania, ktamstwa, oszustwa (,ona utrzymuje si¢ na lewo”), skapstwa (,,ona
byta bogata i nie chciata si¢ dzieli¢ pienigdzmi”). Podczas zastanawiania si¢ nad zréd-
fem dostatku wybrzmiato réwniez zdanie uogélniajace, préba okreslenia tego typu
bohaterek w basniach:

D1: A moze kiedys byta bogata i to zostato z kiedys, kiedy byta bogata.
D2: Moze kiedy byla mata, to jej mama kupita.
D3: Raczej macochy w bajkach sa bogate.

Wsréd prob poglebienia wgladu w postgpowanie macochy pojawilo si¢ réwniez
przypuszczenie, ze jest ono efektem oddziatywania magicznego $rodka:

D1: Tu [na komodzie na ilustracji (b) — przyp. M.K.-H.] jest taki krem, ze jak
wypijesz to, to wtedy jeste$ niemity.
D2: Ona to pita.
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Ilustracja 2 Ilustracja oznaczona w badaniu jako (d); Browne, 1981

Wyjatkows relacja migdzy aktorami dziatajacymi w basni, kedrg dzieci poddaty
namystowi, byta relacja migdzy macocha a czarownica. Podczas budowania wypowie-
dzi wokot ilustracji (a), (c) i (d), dzieci nazywaty niekiedy macoche¢ czarownica lub
wiedzma’. I to dzieci (jezeli w ogdle) wskazywaly, ze na ilustracji znajduje si¢ jednak
macocha. Ich podobieristwa dopatrywano si¢ w ewentualnym pokrewienistwie (,Moze
ona i macocha byly siostrami”, ,Ona byta jej siostra cioteczng”) lub identyfikowano
sposoby postgpowania, przymioty jako wspdlne (che¢ skrzywdzenia dzieci, ktamstwo)
lub potencjalnie wspélne (palenie papieroséw). Ciekawos¢ wzbudzata tez nieobecnosé
macochy w finale historii: ,Ale jaki to przypadek, ze jej na koricu juz nie bylo”, ,A ja
jestem ciekawy, co na koficu, jak macocha umarta. Ze staroéci?”, ,Bo w ogdle nie mé-
wili o niej nic. Méwili, ze chciala wyrzuci¢ ich i nie powiedzieli, jak umarta ona. Nie
bylo tu napisane”. Préba wyttumaczenia tego zniknigcia okazywala si¢ w wizji dzieci
powigzaniem mi¢dzy macocha a unicestwiong czarownica;:

D1: Motze ona si¢ czasem przebierala za wiedZme.
D2: Tak, to jest ta sama! To jest wiedzma!

5 W ilustracjach Browne’a wyraznie wida¢ zwiazek migdzy basniowa macochg a wiedZma. Macocha
stojaca za okratowanymi drzwiami, wiedZzma za oknem czy ciet macochy, nad ktérym przerwa migdzy
zastonami tworzy charakterystyczny szpiczasty kapelusz (por. Duncan, 2009, s. 77). Dzieci spostrzegly
go dopiero w czasie trzeciej czgsci warsztatu. Czg$¢ z nich Zywo zareagowata na ten detal, wskazujac, ze
przeciez méwily, ze macocha i wiedZzma to ta tama osoba.
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Pojawiajaca si¢ w wypowiedziach dzieci ,taczliwo$¢” postaci macochy i czarow-
nicy, potencjalne pokrewieristwo, ,podszywanie si¢” wiedZmy pod macochg (zatem
réwnoczesne jej istnienie zaréwno w formie staruszki mieszkajacej w domku z pier-
nika, jak i okrutnej zony drwala) wskazuje, ze macocha w interpretacji uczestnikéw
warsztatu byla ,jak wiedzma”, ale tez ,byta wiedZmg”. Nadrzedno$¢ zta wywodzacego
si¢ z cheacej pozred dzieci antagonistki emanuje na posta¢ macochy (bywa réwniez,
ze zachowanie macochy przypisywano wiedZmie), a eliminacja pierwszej naturalnie
prowadzi do znikniecia drugiej.

Ksigzke Browne’a mozna czytal ,przez lupg”, wyszukujac detale i poddajac je na-
mystowi. W ostatniej scenie, w kedrej z wnetrza domu czytelnicy widza spotkanie ojca
z dzie¢mi, na szafce w przedpokoju stoi niewielka doniczka z mala dwulistna roslina.
Dzieci nie zwracaly na nia uwagi, méwiac raczej o dzialaniu bohateréw (,dzieci wré-
cily do taty”, ,oni si¢ przytulajg’) lub natgzeniu §wiatta wewnatrz i na zewnatrz domu
(»tu jest ciemno, a tu jasno”). Nie pojawialy si¢ tutaj proby odczytai odchodzace od
realistycznych ,,tam jest jasno, bo $wieci storice”, ,jest dzied” lub (réwniez w sposéb
prawdopodobny) poszerzajace zdarzenia w ogladanej na rozktadéwkach historii:

D1: Tu jest brudno, w ogdle ciemno. Nie majg pradu.

D2: Na zewnatrz jest swiatto.

D1: To jest moze bez sensu, ale tutaj jakby byla taka granica. Ze tu si¢ koriczy
$wiatlo, a tu ciemnos¢.

Po zwréceniu uwagi dzieci na rosling pojawialy si¢ proby wyttumaczenia, czym jest
(»to fasolka”, ,stonecznik”, ,kocimictka”), skad si¢ wzigta (,posadzit ja drwal”, ,tata
zasadzit”) i dlaczego jest taka mata (,macocha jej nie podlewata”, ,,ona dopiero kiet-
kuje”, ,w koncu mieli na co$ dla siebie pieniadze”). Wirdd dziecigeych interpretacii
pojawito si¢ réwniez odczytanie nieoczywiste:

N: A co myslicie o tym obrazku?
D1: Ze czuja si¢ cieplo.

D2: 1 tak mito.

D3: Wesoto.

N: A to co$ na szafce?

D2: O! Jest roélinka...

D1: Malutka!

N: Ko ja zasadzit?

D3: Drwal.

D1: Bo ona wyglada jak jego dwéjka dzieci drwala.
D3: Ten obrazek jest piekny.
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Podsumowanie

Basn w szkole, jak wskazata Matgorzata Wojcik-Dudek, moze ,rosnq¢ razem z jej
czytelnikiem, ktdry zamiast si¢ od niej uwalniaé, wciaz do niej dorasta” (2009, s. 37).
Warto juz na wezesnych etapach edukacji uprawomocni¢ glos dzieci, przygotowujac
je do zgietku otoczenia kulturowego (por. Wisniewska-Kin, 2016); spotkanie wokét
zaproponowanej ksigzki ujawnito kompetencje mtodych odbiorcéw do wypetniania
znaczeniami basniowej przestrzeni i osadzonych w niej postaci. Wtaczanie wiedzy oso-
bistej uczestnikéw — nawiazywanie do wlasnego rozumienia poszczegdlnych elemen-
téw wizualnych, relacji rodzinnych, rozwazan wokét kwestii etycznych — stanowito
okazj¢ do negocjowania owych znaczen i zadawania nicoczywistych pytan. Zbudowa-
nie sytuacji interpretacyjnej wokét klasycznej w warstwie stowa historii uzna¢ mozna
za istotne w realiach wypetniania bajkosfery (por. Waksmund, 1978) przykladami
postmodernistycznego retellingu (Skowera, 2016) i (pop)kulturowej gry z tradycja,
ktérej juz od wezesnego dzieciistwa moga do§wiadczaé najmiodsi odbiorcy® tekstéw
kultury. Ilustracje poszerzajace werbalng warstwe znanej historii pozwalaja za$ na od-
krycie jej nowych kontekstéw w procesie uczenia si¢ opartym o interakcje spoteczno-
-kulturowe. Przywotana we wezesniejszej czgsci artykutu przenikajaca si¢ rola nauczy-
ciela i badacza umozliwita wglad w dziecigce sposoby postrzegania elementéw tekstu
i obrazu. Wskazane sensy, nadane przez uczestnikéw, z ktérymi pracowano w ramach
opisanego warsztatu, niosa w sobie potencjal emancypacyjny w kontekscie dalszych
dziatari realizowanych z dzie¢mi wokédt tekstéw basniowych i projektowania sytuacji
problemowych.

Wypowiedzi dzieci na temat relacji mi¢dzy poszczegélnymi aktorami basniowymi
ujawnily $wiadomos¢ obecnych w opowiesci napieé i konfliktéw (nieobca uczestni-
kom byta kwestia relacji wtadzy). Méwiono o nich na podstawie: 1) sposobu zwizuali-
zowania postaci przez Browne’a (np. ich usytuowanie wzgledem siebie); 2) wypelnia-
nia szczelin interpretacyjnych wizualizacji, przypisywania rzeczom nowego znaczenia
(fotel — tron, krem — eliksir zta); 3) uprzedniej wiedzy dotyczacej zaréwno znajomosci
cech basniowych aktoréw (,macochy w bajkach sa zazwyczaj”), jak i gotowosci do

6 Czego przyktadem jest opowies¢ siedmioletniej uczennicy, uczestniczki podobnego warsztatu (zrea-
lizowanego w klasie I szkoly publicznej w tym samym miescie), w ktorym dzieci opowiadaly znane im
warianty basni: , To bylo tak: byta sobie pewnego razu Malgosia i ona byta agentka. I Ja$, i Matgosia zostali
wystani na tajna misj¢ do czarownicy. I mieli zniszczy¢ czarownice, pokona¢ ja. I zrobili tak, ze wrzucili ja
do pieca’. By¢ moze opowies¢ byta efektem poruszania si¢ po wspétezesnej kulturowej mapie — w 2021
roku ukazata si¢ animacja 7ajna agencja kontroli magii, w ktérej wystgpowato doroste rodzeristwo: agentka
specjalna Malgosia i Jas, ktéry tytut agenta zdobyt dopiero na koricu historii, porzucajac zycie ,kanciarza,
oszusta, naciagacza i szarlatana”. To wydarzenie badaczka uznata za jedno ze zdarzeri krytycznych (Tripp,
1993), ktérego analiza uruchomita refleksje nad usytuowaniem dziecka wzgledem basniowych wytworéw
o charakterze wizualnym, réwniez proponowanych przez przemyst filmowy.
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rozwaza np. na temat wykorzystywania, nieuczciwo$ci. Nosna znaczeniowo okazala
si¢ réwniez wizualna relacja migdzy macocha a czarownica. Dzieci odnosily si¢ do
interpretacji kolegéw/kolezanek, negocjowaly znaczenia, uwspélniaty sensy (cho¢
zdarzyta sie réwniez sytuacja, w ktorej kazde z dzieci obstawato przy wlasnym wyttu-
maczeniu tej sprawy). W czesci podsumowujacej przywotano propozycje oséb podej-
mujacych namyst nad zwigzkiem migdzy dwoma kobietami, jednak nie uprawomoc-
niano zadnej z interpretacji kosztem innych. Wizja domu (budynku, elementéw jego
wnetrza) wyzwalata wypowiedzi o charakterze porzadkujacym realistyczna przestrzes,
ale takze wiazacym fizyczny stan domu z nastrojem, keéry w nim panuje. Dzieci nie
personifikowaty budynku (ani jego elementéw), jednak pojawito si¢ poréwnanie go
do postaci z popularnej gry komputerowej (whaczenie najblizszych doswiadczert do
interpretowania kategorii wizualnej).

Obcowanie z niejednoznacznymi wytworami wizualnymi sprzyja rozwijaniu
u dzieci wrazliwoéci semantycznej i estetycznej, pozwala im jednoczesnie odkrywad
tresci ukryte, wieloznaczne, nierzadko trudne, nieobecne/nieprzewidziane (szczegél-
nie w warunkach zinstytucjonalizowanej edukacji). Odkrywanie owych tresci to orga-
nizowanie ,wewnetrznego mieszkania”, odwolujac si¢ do Bachelardowskich rozwazari
na temat poetyki przestrzeni (1976). To ,mieszkanie”, ,,swoje wngtrze” dziecko budu-
je poprzez metafory, obrazy i skojarzenia, tworzac tym samym subiektywny $wiat zna-
czeri. Uruchomienie namystu wokét utworu Browne’a moze by¢ okazja do rozwijania
wrazliwosci estetycznej, w tym poetyckiego myslenia o $wiecie, co podkresla istote
basniowej ksiazki obrazkowej. Basn jako krélestwo poezji otwiera droge ku wrazliwo-
$ci, wzruszeniu i picknu. A dzieci¢ce odczytania nieustannie budzi¢ moga zdziwienie
w dorostym posredniku tekstéw kultury.
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