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This article aims to identify the important pedagogical and legal
category of “student welfare” within the context of formally defined
teacher activities. The following questions are the basis of the research
problem: 1) What is the content of the category of “student welfare”
in light of the regulations governing teachers’ professional activities
(duties)? a) Which teaching activities are formally related to this cat-
egory? b) Of these, which take into account the “good of the student/
students” in individual and/or collective terms? The analysis focuses
on texts of national legal acts (i.e. laws and regulations in education
law) that govern the activities of teachers and take into account the
category of “the good of the student/students”. A document content
analysis method was used. The results indicate that several areas of
teachers’ activities are formally linked to the category of “student wel-
fare”, clarifying its content and demonstrating its overarching role
in teachers’ professional activities. These areas relate to health and
safety, individual development, activity, and the formation of desir-
able values and attitudes, as well as the monitoring of educational
obligations.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

uczen, dobro  Artykul ma na celu rozpoznanie wainej w ujeciu pedagogicznym
ucznia, nauczyciel, i prawnym kategorii ,dobro ucznia” na tle formalnie wyznaczonych
obowiazki  dziataii nauczyciela. Problem badawczy wyraia si¢ w pytaniach:
nauczyciela, prawo 1) Jaka jest tre$¢ kategorii ,dobro ucznia/dobro uczniéw” w $wietle
oéwiatowe  przepiséw regulujacych dziatalnos$¢ zawodowa (obowiazki) nauczycie-
li? oraz a) Jakie obszary nauczycielskiej aktywnosci wiaza si¢ w sposéb
formalny z analizowana kategoria? b) Ktére z tych obszaréw uwzgled-
niaja perspektywe ,dobra ucznia/uczniéw” w ujeciu jednostkowym
i/lub zbiorowym? Przedmiot analiz stanowia teksty aktéw prawnych
prawa krajowego, tj. ustawy i rozporzadzenia w obszarze prawa oswia-
towego regulujace dzialalno$¢ nauczycieli z uwzglednieniem kategorii
»dobro ucznia/uczniéw”. Zastosowano metodg analizy tresci doku-
mentéw. Wyniki analiz wskazujg na kilka obszaréw dziatania nauczy-
cieli formalnie faczonych z kategorig ,,dobro ucznia/uczniéw”, ktédre
dookreslajg jej tres¢ i ukazuja nadrzedna role tej kategorii w dziatal-
nosci zawodowej nauczycieli. Sq to obszary zwiazane ze zdrowiem
i bezpieczerstwem, rozwojem indywidualnym, aktywnoscia, ksztatto-
waniem pozadanych wartosci i postaw oraz monitorowaniem realizacji
obowiazkéw edukacyjnych.

Wstep

Kierowanie si¢ dobrem ucznia to ogélna zasada polskiego prawa oswiatowego
odnoszaca si¢ do catoksztattu dzialad instytucji edukacyjnych (Pilich, 2021b, s. 52).
W tym rozumieniu wyznacza kierunek oraz zakres dziataii edukacyjnych, réwniez
w odniesieniu do nauczyciela. Celem artykutu jest rozpoznanie waznej w ujeciu peda-
gogicznym i prawnym kategorii ,,dobro ucznia” na tle formalnie wyznaczonych dzia-
tari nauczyciela. Starano si¢ odpowiedzie¢ na nastepujace pytania:

1. Jak zaznacza sig tres¢ kategorii ,,dobro ucznia/dobro uczniéw” na tle przepiséw

regulujacych dziatalno$¢ zawodows (obowiazki) nauczycieli?

a) Jakie obszary nauczycielskiej aktywnosci wyznaczone w przepisach prawa wiaza

si¢ w sposob formalny z analizowana kategoria?

b) Ktére z tych obszaréw uwzgledniaja perspektywe ,dobra ucznia/uczniéw”

w ujeciu jednostkowym i/lub zbiorowym?

W przyjetym podejsciu jakosciowym zastosowano metodg niereaktywna w posta-
ci analizy tre$ci dokumentéw (Kriiger, 2007; Babbie, 2009; Chauvin i in., 2014).
Jako metodg zbierania danych stosowano przeszukiwanie zZrédet wtérnych (Rubacha,
2008), gdzie jednostkami analizy uczyniono dokumenty prawne jako instytucjonalne
$lady ludzkiej dziatalnosci (Rubacha, 2008, s. 157-159, 162; Babbie, 2009, s. 360).
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Kryterium doboru Zrédet stanowily pytania badawcze, a pochodzace z aktéw praw-
nych dane traktowano jako tekst bedacy Zrédtem przekazéw (Rubacha, 2008, s. 158,
160; Babbie, 2009, s. 358). W badaniu stosowano opisowa metode jakosciowej inter-
pretacji danych w postaci jako$ciowej analizy tresci (Kriiger, 2007, s. 166-169).

Przedmiot analiz stanowily teksty aktéw prawnych prawa krajowego, tj. ustawy
i rozporzadzenia w obszarze prawa o$§wiatowego regulujace szeroko rozumiang dziatal-
no$¢ nauczycieli w odniesieniu do kategorii ,,dobro ucznia/uczniéw” w ujeciu jednost-
kowym i zbiorowym. Analizie poddane zostaly akty normatywne, w ktérych literalnie
wybrzmiewa ,,dobro ucznia/uczniéw” oraz takie akty wykonawcze w obszarze prawa
o$wiatowego, w ktdrych kategoria ta stanowi podstawe formulowania i stosowania
przepiséw prawa, uwzgledniajac przy tym perspektywe subiektywna i obiektywna na-
uczycielskiego dziatania. Znaczacym kryterium doboru byt w tym zakresie kontekst
uwzgledniania wartoci waznych z punkeu widzenia oceny sytuacji zaréwno ucznia,
jak i nauczyciela. Analizom poddane zostaly nastgpujace dokumenty: Ustawa z dnia
14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe (Ustawa..., 2016 — dalej: u.p.o.) oraz Ustawa
z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (Ustawa. .., 1982 — dalej: u.K.N.), a tak-
ze Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 25 sierpnia 2022 r. w sprawie
oceny pracy nauczycieli (Rozporzadzenie..., 2022); Rozporzadzenie Ministra Eduka-
¢ji Narodowej z dnia 11 sierpnia 2017 r. w sprawie wymagan wobec szkét i placéwek
(Rozporzadzenie..., 2017a); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizagcji i udzielania pomocy psychologiczno-pe-
dagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Rozporzadzenie...,
2017b); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 31 grudnia
2002 r. w sprawie bezpieczeristwa i higieny w publicznych i niepublicznych szkotach
i placéwkach (Rozporzadzenie..., 2002).

Procedura badania obejmowata kilka krokéw. Najpierw przesledzono materiat ba-
dawczy pod katem uchwycenia kategorii dla prowadzonych badan. Analiza tresci na
tym etapie doprowadzita do koncentracji na fragmentach tekstu, ktére wigzaly si¢
z problematykq badari. Wyniki tej analizy stanowily przedmiot kodowania przebie-
gajacego w kilku etapach (Rubacha, 2008, s. 263, 270). W pierwszym etapie wyrdz-
niono 32 kategorie analityczne, a w kolejnym wyodrebniono 10 centralnych z punk-
tu widzenia problematyki badani kategorii, ktére staly si¢ przedmiotem reprezentacji
danych (Rubacha, 2008, s. 274-275). Byl to etap analizy kluczowy dla identyfikacji
obszaréw dziatania nauczycieli powiazanych z kategoria ,,dobro ucznia/uczniéw”. Na
tym etapie analiza tresci prowadzona byla pod katem wystepowania formalnych i tres-
ciowych struktur jako wskaznikéw kategorii i polegata na uchwyceniu powigzai mig-
dzy badanymi kategoriami (Kriiger, 2007, s. 168; Rubacha, 2008, s. 275).

Prowadzone w ramach badafi analizy koncentrowaly si¢ na dziataniach nauczy-
cieli szkét podstawowych oraz uwzgledniaty stan prawny na 30.06.2025 r. Poruszana
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problematyka jest bardzo istotna z punktu widzenia teorii i prakeyki edukacyjnej,
a zarazem niedostatecznie rozpoznana, zwlaszcza w odniesieniu do wezesnych etapéw
edukacji. Wyniki analiz moga by¢ znaczace w zakresie rozumienia kategorii ,,dobro
ucznia” i odnoszenia si¢ do niej w praktyce zycia szkolnego.

»,Dobro ucznia” a inne kategorie — uwagi terminologiczne

Przyblizenie terminu ,dobro ucznia” wymaga wyjasnienia innych waznych poje¢,
w tym w pierwszej kolejnosci dookreslenia, kim jest ,uczed”. Nalezy zauwazy¢, ze
w perspektywie prawnej brakuje doktadnego okreslenia tego terminu. Definicje ,,ucz-
nia” wystepujace w regulacjach prawa o$wiatowego, tj. w u.p.o. (Ustawa..., 2016)
oraz w Ustawie z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty (Ustawa..., 1991 — dalej:
u.s.0.) s jedynie rozszerzeniem znaczenia pojecia bez okreslenia jego tresci (Wolanin,
2021, s. 15). W obydwu aktach prawnych wskazuje sig, ze jedli jest w nich mowa
o ,uczniach”, to ,nalezy przez to rozumie¢ takze stuchaczy i wychowankéw” (u.p.o. —
Ustawa..., 2016, art. 4 pkt 20; u.s.o. — Ustawa..., 1991, art. 3 pke 11). Termin ,,uczed”
wyraznie zaznacza si¢ w tresci przepiséw normalizujacych dziatalnos¢ szkét. Dotyczy
to statutu szkoty jako dokumentu waznego zaréwno z punkeu widzenia funkcjonowa-
nia szkolnego, jak i kwestii wychowawczych (u.p.o. — Ustawa..., 2016, art. 98; Helios
i Jedlecka, 2020, s. 85). W regulacjach prawa oswiatowego kategoria ,,uczed” pojawia
si¢ ponadto w tresci przepiséw dotyczacych dzialania w szkotach i placéwkach rad
rodzicéw. Tutaj réwniez ustawodawca podkresla, ze reprezentuja one ogét rodzicéw
yuczniéw” (u.p.o. — Ustawa..., 2016, art. 83 ust. 1). Ponadto jest obecna w przepisach
dotyczacych ,samorzadu uczniowskiego” (u.p.o. — Ustawa..., 2016, art. 85). W tym
przypadku pojecie to wystepuje zaréwno w nazwie organu — okreslajac, o jaki samo-
rzad chodzi — jak i w regulacjach wyznaczajacych jego dzialania (u.p.o. — Ustawa...,
2016, art. 85 ust. 1-2). Co wigcej, uczniowie uchwalaja regulamin, ktéry okresla
zasady wybierania i dziatania organéw tego samorzadu (u.p.o. — Ustawa..., 2016,
art. 85 ust. 3). Przepisy wskazujg, ze samorzad moze przedstawia¢ wnioski i opinie
w sprawie realizacji ,,podstawowych praw uczniéw” (u.p.o. — Ustawa..., 2016, art. 85
ust. 5). Wyraznie wybrzmiewa zatem watek praw podmiotéw, ktérymi sa uczniowie.
Ich prawa wiazane sa z r6znymi wymiarami bycia uczniem i dotycza m.in. takich sfer
jak bezpieczeristwo (fizyczne i psychiczne), ochrona prywatnosci czy dostgp do infor-
macji. Katalog praw ucznia jest jednak otwarty i odzwierciedlony w réznych aktach
normatywnych zaréwno prawa krajowego, jak i migdzynarodowego (Osuch i Bojar-
ska, 2008; Helios i Jedlecka, 2020, s. 85; Wolanin, 2020). W realiach zycia szkolnego
ich realizacja moze si¢ przektada¢ na mozliwo$¢ zapoznania si¢ z programem naucza-
nia i wymaganiami, wplywania na organizacje zycia szkolnego i pozaszkolnego albo
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koncentrowa¢ si¢ na kwestiach ochrony przed przemoca czy poszanowania godnosci
ucznia (Helios i Jedlecka, 2020, s. 85-86; Korzeniowski, 2023, s. 22-31; u.p.o. — Usta-
wa..., 2016, art. 85 ust. 5 pkt 1-6).

Formalne znaczenie kategorii ,uczeli” wyznaczaja przepisy prawa o$wiatowego.
Zgodnie z ich brzmieniem osoba przyjeta do szkoly uzyskuje status ucznia zwigzany
z nabyciem okreslonych praw i obowiazkéw (Helios i Jedlecka, 2020, s. 87; Wolanin,
2021, s. 16). W mysl obowiazujacych regulacji ,,uczei” to osoba, ktéra realizuje obo-
wiazek szkolny oraz nauki (Pilich, 2021a, s. 222). Przepisy prawa odnosza si¢ tez do
ucznia w przedszkolu (Rozporzadzenie..., 2017b). W odniesieniu do podmiotu spet-
niajacego obowiazek szkolny ustawodawca wyraznie zaznacza, ze jest nim ,dziecko”
(u.p.o. — Ustawa..., 2016, art. 35 ust. 2). Zauwaza si¢ zatem brak konsekwencji w za-
kresie stosowanej terminologii odnosnie do 0séb uczgszczajacych do szkét. Wystepuja
tutaj zaréwno okreslenia ,,dziecko”, jak i ,,uczed”. W ujeciu formalnym osoba spetnia-
jaca obowiazek szkolny oraz nauki moze by¢ okreslana jako dziecko (co do zasady).
Przepisy prawa wskazuja, kiedy mamy do czynienia z dzieckiem' (Helios i Jedlecka,
2019, s. 55-58). Reguluja tez uczestnictwo dziecka w instytucjach edukacyjnych
zgodnie z wyznaczonymi granicami wiekowymi (Swigost i Turczyk, 2018, s. 44).

W odniesieniu do przepiséw, ktére dotycza dzieci, obowigzuje bardzo wazna zasada
»dobra dziecka” odnoszaca si¢ do zapewnienia dziecku ochrony i opieki we wszystkich
dzialaniach, ktére go dotycza (KPD — Konwencja..., 1989, art. 3; Helios i Jedlecka,
2019, s. 87-88, 91; Lukasiewicz, 2019, s. 63—65, 73; Cudny, 2022, s. 1-5). Kategoria
»dobro dziecka” jest obecna w wielu aktach normatywnych prawa krajowego, migdzy-
narodowego oraz unijnego (Arczewska, 2017; Hanas, 2021). W ujgciu prawnym to
dyrektywa oraz wazny element w procesie stanowienia, stosowania, interpretowania
prawa (Hanas, 2021, s. 201). To réwniez istotna warto$¢ brana pod uwage w odniesie-
niu do przepiséw regulujacych sytuacje dziecka (bukasiewicz, 2019, s. 66—-67; Hanas.
2021, s. 16; Cudny, 2022, s. 2). Wskazuje si¢ na jej szczeg6lny i wyjatkowy charak-
ter okreslany jako miedzygaleziowy, interdyscyplinarny, konstytucyjny, konwencyjny,
ustawowy oraz inne cechy: nadrzedno$¢, priorytetowos¢, elastyczno$¢ — brane pod
uwage w procesach interpretacji (Hanas, 2021, s. 62, 90; Cudny, 2022, s. 13-15).
»Dobro dziecka” moze by¢ ujmowane jako generalna klauzula odsylajaca, a takze kry-
terium stanowiace podstawe tworzenia istotnych w systemie prawa zasad — ochrony
dobra dziecka, ochrony praw dziecka, najlepszego zabezpieczenia intereséw dziecka

1 W rozumieniu Konwencji o Prawach Dziecka ,»dziecko« oznacza kazda istotg ludzka w wieku ponizej
osiemnastu lat, chyba ze zgodnie z prawem odnoszacym si¢ do dziecka uzyska ono wezesniej petnoletnos¢”
(art. 1 Konwencji o Prawach Dziecka przyjetej przez Zgromadzenie Ogélne Narodéw Zjednoczonych
dnia 20 listopada 1989 r. — dalej: KPD — Konwengja..., 1989). W rozumieniu Ustawy z dnia 6 stycznia
2000 r. o Rzeczniku Praw Dziecka ,,dzieckiem jest kazda istota ludzka od poczecia do osiagnigcia petno-
letnosci” (Ustawa.. ., 2000, art. 2 ust. 1).
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(Hanas, 2021, s. 90-91). W podejmowanych analizach i dyskusjach mocno akcentuje
sig, ze interpretacja tej kategorii powinna odbywaé si¢ w duchu poszanowania war-
to$ci wyplywajacych z KPD (Konwengja..., 1989, art. 3; Hanas, 2021, s. 59; Cud-
ny, 2022, s. 13). Co wazne, omawiana kategoria jest réwniez obecna w pedagogice
(Kusztal, 2018, s. 42-47; Samborska, 2018, s. 16-20). Zgodnie z uregulowaniami
konwencyjnymi ,dobro dziecka” jest przedmiotem troski réwniez ze strony instytucji
odpowiedzialnych za opicke lub ochrong dzieci oraz ze strony wladz publicznych, kté-
re czuwaja nad prawidlows dziatalnoscia tych instytucji (KPD — Konwengja..., 1989,
art. 3 ust. 1-3; Arczewska, 2017).

W kontekscie podejmowanych rozwazaid wazne jest znaczenie kategorii ,,dobro
dziecka” w sferze zapewniania realizacji praw, w tym prawa do nauki jako konstrukeji
sformalizowanej (Hanas, 2021, s. 199-200). Malgorzata Kozak podkresla, ze celem
normy prawnej ,,prawo do nauki” ,jest ochrona i promocja prawa dziecka do eduka-
gi” (2013, s. 121). Wskazuje przy tym, ze prawo do edukacji nalezy rozumieé szeroko
w nawigzaniu do prawa naturalnego (edukacja oraz uczenie si¢ jako wazne wartosci),
prawa stanowionego (prawo do nauki wyrazone w aktach normatywnych), a takze po-
zaprawnych kontekstéw (np. poszanowania praw dziecka w przestrzeni edukacyjnej),
co na gruncie pedagogiki stanowi wazna ide¢ pedagogiczna, ktérej realizacja odbywa
si¢ réwniez przy odniesieniu do systemu o$wiaty (Kozak, 2013, s. 119-121; Stadni-
czeriko, 2015, s. 160). W ujeciu formalnym dziecko, kedre funkcjonuje jako uczen,
ma okreslong sytuacj¢ prawna, tzn. w $wietle prawa o$wiatowego realizuje obowiazki
edukacyjne, wchodzac w rolg ucznia. Kategoria ta odnosi si¢ do oséb wiaczonych
w system os$wiaty od poczatkowych etapéw ksztalcenia do 18. roku zycia, bedac jed-
noczesnie przestrzenig realizacji prawa dzieci do edukacji (Kozak, 2013, s. 129; Stad-
niczeriko, 2015, s. 160; Hanas, 2021, s. 15-16). Prawo to jest akcentowane w KPD
i realizuje si¢ poprzez powszechny dostep do odpowiednio dziatajacego systemu
o$wiaty, ktdéry uwzglednia zaréwno perspektywe ucznia, jak i uczniéw, koncentrujac
si¢ na aspektach podmiotowosci i przyznania okrelonych praw (KPD — Konwen-
ga..., 1989, art. 28-29; Stadniczeriko, 2015, s. 160, 172). Na tle prawa oswiato-
wego wystepuja zatem dwie wazne kategorie. Obok konstrukeji ,,dobro dziecka” jest
tez obecna konstrukcja pochodna — ,,dobro ucznia” (Hanas, 2021, s. 16, 32). Préba
wyjasnienia jej znaczenia wymaga odniesienia do bardziej pojemnej kategorii ,dobro
dziecka”. W literaturze wskazuje sig, ze zakres znaczeniowy obu kategorii jest zbli-
zony (Hanas, 2021, s. 16). Jednoczesnie podkresla sig, ze ,dobro dziecka” ma bar-
dziej uniwersalistyczny charakter w poréwnaniu z trescia konstrukeji ,,dobro ucznia”,
gdyz ta ostatnia dotyczy jedynie 0séb w wyznaczonym wieku, a zatem tylko czgscio-
wo zawiera si¢ w konstrukeji ,,dobro dziecka” (Hanas, 2021, s. 32). W przestrzeni
prawa o$wiatowego kierowanie si¢ dobrem ucznia stanowi jedna z gléwnych zasad
majacych powiazanie z zadaniami systemu o$wiaty (Gawronski i Otreba, 2022, s. 61).
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Przywotana zasada dotyczy prawnie okreslonego obowiazku dzialania zgodnie z do-
brem uczniéw w odniesieniu do instytugji (szkoly) i nauczycieli. Obowiazek ten zostat
wyrazony w aktach prawnych rangi ustawowej, tj. w art. 5 u.p.o. (Ustawa..., 2016)
oraz w art. 6 w.K.N. (Ustawa..., 1982), nalezacych do najwazniejszych aktéw prawa
o$wiatowego. Kategoria ,,dobro ucznia” jest réwniez obecna w przepisach wykonaw-
czych do ustawy dotyczacych oceny pracy nauczycieli (Rozporzadzenie..., 2022, § 2
ust. 2 pkt 3). Zwraca si¢ jednak uwage, Ze pomimo sytuowania obydwu kategorii
w kontekscie przepiséw dotyczacych oceny pracy nauczyciela nie powinny by¢ one
stosowane zamiennie z uwagi na ich tres¢ (Hanas, 2021, s. 32).

Tres¢ kategorii ,dobro ucznia” w perspektywie formalnych
dziatan nauczyciela — wyniki analiz

Prowadzone analizy pozwalaja na wyréznienie obszaréw dziatania nauczyciela,
ktére w sposéb formalny wiaza si¢ z kategoria ,,dobro ucznia/uczniéw”, dookreslajac
jej znaczenie. Sg to obszary dotyczace:
® dbania o bezpieczefistwo i zdrowie uczniéw oraz o indywidualny rozwdj kazdego

ucznia,

@ zachecania do aktywnosci ucznidw,
® ksztattowania pozadanych wartosci i postaw,
® monitorowania realizacji obowiazkéw edukacyjnych.

Sposréd wyréznionych na plan pierwszy wysuwa si¢ troska o bezpieczeristwo
izdrowie uczniéw podnoszona zaréwno w tresci ustaw, jak i przepiséw wykonawczych.
Nauczyciel w caloksztalcie dziataii zawodowych (dydaktycznych, wychowawczych,
opiekuriczych) ma obowiazek kierowa¢ si¢ troska o zdrowie uczniéw i w sposéb su-
mienny realizowa¢ zadania, ktére wiaza si¢ z zapewnieniem im bezpieczeristwa w cza-
sie zaje¢ organizowanych przez szkole (u.p.o. — Ustawa..., 2016, art. 5; u.K.N. —
Ustawa..., 1982, art. 6 pkt 1). Dbanie o bezpieczeistwo dotyczy réwniez przerw
w zajeciach, ktére uczniowie spedzaja pod nadzorem nauczyciela (Rozporzadzenie...,
2002, § 14 ust. 1). Troska o zdrowie ucznia oraz dbato$¢ o bezpieczne i zarazem higie-
niczne warunki nauki, wychowania, opieki jawig si¢ jako obowigzkowe kryteria oceny
pracy nauczyciela, natomiast dodatkowym kryterium jest umiejetno$¢ rozwiazywania
pojawiajacych sie¢ konfliktéw wéréd uczniéw (Rozporzadzenie..., 2022, § 2 ust. 2
pke 2-3, § 2 ust. 4 pke 10). Kwestie bezpieczeristwa wybrzmiewajg jako priorytetowe
réwniez w obszarze formalnych wymagan wobec szkét podstawowych, i co wazne —
zwiazanych z tym dzialad nauczycieli. Mowa tu o ksztattowaniu odpowiednich postaw
oraz dbatosci o respektowanie norm spotecznych. Wazne w tym obszarze sg zasady
zachowania i wzajemnych relagji, jak i ksztaltowanie postawy odpowiedzialnosci za
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zachowanie. Podejmowane dzialania wychowawcze i profilaktyczne majg stuzy¢ eli-
minowaniu zagrozeri i zapewnianiu uczniom bezpieczefistwa fizycznego i psychicz-
nego, w tym réwniez udzielaniu pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Wazne jest
tez przestrzeganie procedur dotyczacych bezpieczefistwa oraz wymoég umiejetnego
dziatania w trudnych i kryzysowych sytuacjach (Rozporzadzenie..., 2017a, Zatacz-
nik: Wymagania wobec szkét i placdwek, s. 6 — dalej: Zatacznik. . .; Rozporzadzenie. . .,
2017b).

Z kategoria ,,dobro ucznia” wiaze si¢ réwniez dbato$¢ o indywidualny rozwéj ucz-
nia. Jest to kolejny formalnie wyznaczony obszar, w ktérym nauczyciel ma obowiazek
wspierania kazdego ucznia w jego rozwoju, w tym tez ucznia z niepelnosprawnos-
ciami (u.K.N. — Ustawa..., 1982, art. 6 pkt 2; Rozporzadzenie..., 2022, § 2 ust. 2
pkt 4). To takze obowiazkowe kryterium oceny jego pracy, a kryteria dodatkowe
obejmuja umiejetne diagnozowanie potrzeb i mozliwosci, indywidualizowanie pracy
z uczniem, a takze realizowanie innych zaje¢ (o charakterze opiekuriczym, wycho-
wawczym) i zadai statutowych, ktére uwzgledniaja potrzeby oraz zainteresowania
uczniéw (u.K.N. — Ustawa..., 1982, art. 42 ust. 2f; Rozporzadzenie..., 2017b, § 20;
Rozporzadzenie..., 2022, § 2 ust. 4 pke 2, 5). Od strony formalnej dziatalno$¢ na-
uczyciela w omawianym zakresie wiaze si¢ ze sfera uczenia si¢ oraz udzielania pomo-
cy psychologiczno-pedagogicznej (Rozporzadzenie..., 2017b, § 4 ust. 2, § 5 pkt 4).
Nalezy zaznaczy¢, ze taka dziatalno$¢ o charakterze wspierania ma dotyczy¢ zaréwno
procesu uczenia si¢, jak i catego $rodowiska uczenia sig, co znajduje odzwierciedlenie
w wymaganiach wobec szkét podstawowych (Rozporzadzenie. .., 2017a, Zalacznik. . .,
s. 5-6). Przepisy bardzo wyraznie méwig o tym, Ze procesy uczenia si¢ majg by¢ sta-
rannie planowane, organizowane, monitorowane i doskonalone tak, aby uwzglednia-
ty indywidualne predyspozycje uczacych si¢. Dotyczy to réwniez metod pracy, ktére
maja by¢ dostosowane do potrzeb danego ucznia, grupy czy oddziatu. Podkresla si¢
w tym zakresie duza wage pracy zespotowej, potrzebe wspétpracy, wspotdziatania oraz
wzajemnej pomocy w sytuacjach trudnych. Nauczyciele sg zobligowani do tego, aby
faczy¢ swoje sity w procesach planowania dziatai edukacyjnych, ich realizacji, a takze
analizowania efektéw swojej pracy. Poza tym maja stuzy¢ pomoca uczniom w ich ucze-
niu si¢ i planowaniu indywidualnego rozwoju m.in. poprzez umiej¢tng motywacje,
odpowiednie ocenianie, informowanie o postepach oraz wspieranie w trudnych sytu-
acjach (Rozporzadzenie..., 2017b, § 6 ust. 2). Wszystkie tego rodzaju dziatania maja
stuzy¢ budowaniu odpowiedniej atmosfery uczenia si¢ sprzyjajacej zaréwno uczeniu
sig, jak i ksztaltowaniu umiejetnosci uczenia si¢ (Rozporzadzenie. .., 2017a, Zatacz-
nik..., s. 5). Reasumujac, dbato$¢ o indywidualny rozwéj ucznia w dziataniach na-
uczyciela koncentruje si¢ na: 1) diagnozowaniu sytuacji uczniéw (ich potrzeb i mozli-
wosci, mocnych stron, predyspozycji, zainteresowan i uzdolnien, trudnosci w uczeniu
si¢ i funkcjonowaniu szkolnym, przyczyn niepowodzeni edukacyjnych); 2) wspieraniu
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uczniéw (w kontekscie potencjatu rozwojowego, sytuacji trudnych); 3) wspétpracy
i wspétdziataniu z innymi nauczycielami, specjalistami, poradnig psychologiczno-pe-
dagogiczna (w procesach edukacyjnych, w rozwiazywaniu probleméw).

Kategoria ,,dobro ucznia/uczniéw” zaznacza si¢ bardzo wyraznie réwniez w obsza-
rze dziatania nauczyciela dotyczacym zachgcania uczniéw do akeywnosci. Tego rodzaju
dziatania brane s3 pod uwage w procesie oceny pracy nauczyciela. Co wiccej, wiaza sig
one z wypelnianiem zaréwno obowiazkowych, jak i dodatkowych kryteriéw tej oceny,
odnoszac si¢ do sfery organizacji pracy oraz metodyki (Rozporzadzenie..., 2022, § 2
ust. 2 pke 4, § 2 ust. 4 pke 1, 7). Kryteria obowigzkowe obejmujg tworzenie warun-
kéw, aby uczen uczestniczyl w zyciu szkoty, a takze srodowiska lokalnego (Rozporza-
dzenie..., 2022, § 2 ust. 2 pkt 4), natomiast kryteria dodatkowe odnosza si¢ do wy-
korzystania w pracy metod aktywizujacych oraz pobudzania uczniowskich inicjatyw
w dziatalnosci szkolnej i pozaszkolnej (Rozporzadzenie. .., 2022, § 2 ust. 4 pke 1, 7).
Zachgcanie uczniéw do aktywnosci przez nauczycieli to réwniez sprawa priorytetowa
w $wietle wymagari wobec szkdt podstawowych. Nauczyciele maja dokladad staras,
aby uczniowie chetnie uczestniczyli w zajeciach oraz byli w nie zaangazowani. Powinni
tez stwarzaé sytuacje, kedre zachecaé bedg uczniéw do podejmowania réznorodnych
aktywnosci oraz wdraza¢ ich do samodzielnosci (Rozporzadzenie. .., 2017a, Zatacz-
nik..., s. 6). Innymi stowy dziatalno$¢ nauczyciela w omawianym zakresie dotyczy:
1) tworzenia warunkéw do aktywnego i petnego uczestnictwa w zyciu szkoly oraz
lokalnosci; 2) stwarzania sytuacji zachgcajacych do aktywnosci; 3) stymulowania ak-
tywnosci (poprzez m.in. inspirowanie, motywowanie).

Z kategoria ,dobro ucznia/uczniéw” wiaza si¢ réwniez dziatania w sferze ksztatce-
nia i wychowania nakierowane na ksztaltowanie wartosci, postaw, relacji. Dziatalnos¢
nauczyciela naznaczona dbalodcia i troska o to, aby ksztaltowad u uczniéw wihasciwe
postawy moralne i obywatelskie to ustawowy jego obowiazek (u.K.N. — Ustawa...,
1982, art. 6 pkt 4-5; u.p.o. — Ustawa..., 2016, art. 5), a takie obowiazkowe kryte-
rium oceny pracy nauczyciela (Rozporzadzenie..., 2022, § 2 ust. 2 pke 5). W mysl
przepiséw dotyczacych wymagan dla szkét podstawowych na wzajemnym szacunku
i zaufaniu maja tez opierac si¢ relacje miedzy cztonkami spotecznosci szkolnych, sta-
nowiac tym samym przestrzen dla ksztattowania pozadanych postaw i respektowa-
nia norm spofecznych (Rozporzadzenie..., 2017a, Zalacznik..., s. 6). Dziatalnos¢
nauczycieli w analizowanym obszarze koncentruje si¢ na: 1) ksztaltowaniu pozada-
nych wartosci (pokéj, patriotyzm, wolnoé¢, przyjazi, tolerancja, szacunek, zaufanie);
2) ksztattowaniu postaw moralnych, obywatelskich, prospolecznych zgodnie z ideg
demokragji; 3) dbaniu o wlasciwe relacje w spotecznosci szkolnej; 4) edukacji prawnej
w zakresie ksztattowania u uczniéw §wiadomosci posiadanych praw.

»2Dobro ucznia/uczniéw” zaznacza si¢ réwniez w obszarze dziatal nauczycieli do-
tyczacych monitorowania realizacji obowiazkéw edukacyjnych (u.K.N. — Ustawa...,

Vol. 20, 2025, No. 4(79) | DOI: 10.35765/eetp.2025.2079.07 *————



134 Iwona Samborska

1982, art. 6a ust. le). Uczestnictwo w procesie edukacji wiaze si¢ z nabywaniem wie-
dzy, umiej¢tnosci i kompetencji potrzebnych réwniez do tego, aby zy¢ i dziataé w spo-
teczeristwie. Z tego powodu monitorowanie realizacji obowiazkéw edukacyjnych
jako bardzo wazny obszar stuzacy ,,dobru ucznia/uczniéw” znajduje odzwierciedlenie
w wymiarze formalnym przy ocenie pracy nauczyciela (u.K.N. — Ustawa..., 1982,
art. 6a ust. le).

Uwagi koncowe

Przepisy prawa o$wiatowego wyraznie wskazuja na to, ze kierowanie si¢ nauczycie-
la dobrem ucznia/ucznidéw to jego obowiazek, ktéry literalnie wybrzmiewa w odnie-
sieniu do aktywnosci dydaktycznej, wychowawczej i opiekunczej (u.p.o. — Ustawa...,
2016, art. 5). Kierowanie si¢ dobrem ucznia z poszanowaniem jego godnosci osobistej
to réwniez formalnie wskazane kryterium brane pod uwage w kontekscie oceny jego
pracy i wykonywania poleced (u.K.N. — Ustawa..., 1982, art. 6a ust. 1g; Rozporza-
dzenie..., 2022, § 2 ust. 2 pkt 3). Tym samym ,,dobro ucznia” jawi si¢ jako kategoria
nadrzedna w dzialaniach nauczyciela. Prowadzone analizy pozwalaja na uchwycenie
istotnych aspektéw kategorii ,,dobro ucznia”, keére dookreslajg jej tres¢, utatwiajac
tym samym wlasciwe rozumienie, interpretacj¢ oraz odnoszenie si¢ w codziennej
praktyce edukacyjnej. Dotycza one przede wszystkim:
® sfery bezpieczefistwa ucznidw, tj. przebywania w bezpiecznym otoczeniu, a takze
poczucia bezpieczeristwa;
® szeroko rozumianej pomocy i wsparcia udzielanych po wezesniejszym rozpoznaniu
sytuacji ucznia;

® sfery aktywnodci (tj. uczestnictwa ucznia w zyciu szkoly oraz lokalnosci);

@ przestrzeni norm, regui postepowania, wartosci i postaw (tj. stosowania ustalo-
nych zasad, procedur bezpieczefistwa, sposobéw dziatania w sytuacjach trudnych

i kryzysowych; utrzymywania dobrych relacji w spotecznosci szkolnej; edukacji

w zakresie Swiadomosci posiadanych praw; prezentowania postawy odpowiedzial-

noéci za zachowanie);
® spetniania obowiazkdéw edukacyjnych.

Prawodawca, odnoszac si¢ do dzialad nauczyciela i nakreslajac jego obowiazki,
wskazuje, ze ich realizacja wymaga¢ bedzie uwzglednienia perspektywy ,dobra ucz-
nia” zaréwno w ujeciu jednostkowym, jak i zbiorowym. Obszary nauczycielskiego
dziatania zogniskowane wokoét pierwszej z wyréznionych perspektyw wiaza sie z roz-
poznawaniem sytuacji ucznia, wspieraniem go oraz udzielaniem pomocy psycholo—
giczno-pedagogicznej. Perspektywa zbiorowa jest widoczna zwlaszeza w dziatalnosei
zwiazanej z zapewnianiem bezpieczeistwa uczniom, przestrzeganiem zasad i regul
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postgpowania, tworzeniem warunkéw do podejmowania aktywnosci oraz w obszarze
wspdlpracy i wspétdziatania z innymi. Formalnie wyznaczone dzialania nauczycieli
wymagaja tez uwzgledniania obu perspektyw. Dotyczy to m.in. troski o zdrowie ucz-
niéw, dziatalno$ci zwiazanej z monitorowaniem obowiazkéw edukacyjnych, ksztat-
towaniem wartoéci, postaw, relacji. Warto réwniez zauwazy¢, ze w przepisach rangi
ustawowej wskazuje si¢ na ,dobro uczniéw” jako podmiotu zbiorowego, natomiast
w przepisach wykonawczych jest mowa o ,,dobru ucznia” jako osoby. W jednym i dru-
gim przypadku omawiana kategoria pojawia si¢ w zestawieniu z warto$ciami najwyz-
szej wagi (godnos¢, zdrowie) stanowiacymi dobra prawne. W dziataniach prowadzo-
nych z uczniami oraz na ich rzecz nauczyciel ma kierowa¢ si¢ dobrem ucznia/ucznidéw
z jednoczesnym przejawianiem w kazdym akcie takiego dziatania troski o jego/ich
zdrowie oraz poszanowania godnosci osobistej. Tre$¢ kategorii ,dobro ucznia/ucz-
niéw” zostaje rozszerzona o dodatkowe bardzo wazne elementy, ktére sg zgodne z in-
teresem ucznia oraz interesem obicktywnym, pozostajac w spdjnosci z rozumieniem
dobra w ujeciu prawnym (bukasiewicz, 2019, s. 68). Nalezy réwniez podkresli¢, ze
w przywolywanych przepisach wskazuje si¢ na godno$¢ osobista, co ostatecznie jest
wyrazem troski o cztowieka réwniez w ujeciu osobowym (Osuch i Bojarska, 2008,
s. 18-19). W kontekscie prawa o$wiatowego odnoszenie si¢ do godnosci osobistej
zaznacza si¢ w postaci waznej zasady poszanowania godnosci kazdego ucznia oraz po-
szanowania jego prawa do nauki (Gawronski i Otr¢ba, 2022, s. 61). Obszar ten nie
moze by¢ naruszany w postgpowaniu nauczycieli, co réwniez wyraznie wybrzmiewa

w $wietle KPD (Konwengja..., 1989, art. 28 ust. 2; Stadniczefko, 2015, s. 167).
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