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Podejscie mozaikowe w badaniach
partycypacyjnych z udziatem dzieci.
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Dzieciece spojrzenie na przestrzen edukacyjng'

The Mosaic Approach in Participatory Research
Involving Children: Children’s Perspectives on

Educational Space

KEYWORDS  ABSTRACT

Mosaic approach,  This article presents the Mosaic approach as a framework for partici-
participatory  patory research with children and illustrates its application through
research, children’s  the author’s project School Space and Students Well-Being (June 2025).
voice, visual ~ The study explored children’s perspectives on school space in rela-

methodology,  tion to well-being, addressing five specific questions: how children
educational space,  perceive school spaces; which places they find supportive or stressful;
well-being  what meanings and emotions they attribute to different locations;

how they visualize school space in self-created maps; and what chang-

es they propose to make school more supportive.

1 Projekt badawczy zostal sfinansowany w ramach Konkursu projakosciowego na inicjatywy edukacyjne
skierowane do studentdw o charakterze ponadprogramowym, Uniwersytet Wroctawski, 2025.
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StOWA KLUCZE

The research employed Mosaic methods combining child-led photo-
walks, individual mapping of school space with children’s photographs,
participatory observation (“adult tile”), and an incomplete-sentences
worksheet. Qualitative analysis of photographs, maps, observation
notes, and children’s comments showed that children experience
school space as multidimensional and relational. Three recurring pat-
terns were identified: space as a facilitator of peer relations and belong-
ing; space as a resource for emotional regulation and concentration,
especially in quiet and predictable classroom environments; and space
as a domain of expression and agency, reflected in children’s apprecia-
tion of thematic rooms and proposals for spatial improvements. The
findings confirm that the Mosaic approach enables ethically sensitive
and developmentally appropriate access to children’s lived experiences
of educational environments.
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=
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dobrostan

Artykut przedstawia podejscie mozaikowe jako rame badan partycypa-
cyjnych z dzieémi i ilustruje jego zastosowanie na przyktadzie projekeu
autorek Przestrzett szkolna a dobrostan ucznidw (czerwiec 2025). Bada-
nie koncentrowato si¢ na dzieciecych sposobach do$wiadczania prze-
strzeni szkolnej w odniesieniu do dobrostanu i obejmowato pieé¢ prob-
leméw szczegélowych: postrzeganie przestrzeni szkolnej przez dzieci;
identyfikacje miejsc sprzyjajacych nauce, relacjom i odpoczynkowi
oraz postrzeganych jako stresujace; znaczenia i emocje przypisywane
poszczegblnym przestrzeniom; sposoby wizualizacji szkoly w tworzo-
nych mapach, a takze postulowane przez dzieci zmiany.

W badaniu zastosowano podejscie mozaikowe, taczac spacery fotogra-
ficzne prowadzone przez dzieci, mapowanie przestrzeni szkolnej z wy-
korzystaniem wykonanych zdjeé, obserwacj¢ uczestniczaca (,plytke
dorostego”) oraz arkusz zdai niedokoriczonych. Analiza jakosciowa
ujawnita, ze dzieci do§wiadczaja przestrzeni szkolnej w sposéb wielo-
wymiarowy i relacyjny. Wyodrebniono trzy dominujace sposoby jej
rozumienia: przestrzefi jako miejsce relacji i poczucia przynalezno-
$ci; przestrzen jako zaséb regulacji emocji i koncentracji, szczegélnie
w kontekscie ,wlasnej” sali lekcyjnej oraz przestrzen jako obszar eks-
presji i sprawczodci, zwiazany z mozliwoscia wplywu na organizacje
i estetyke szkoty. Wyniki potwierdzajg uzyteczno$¢ podejécia mozaiko-
wego w badaniach nad do$wiadczeniami dzieci.
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Wprowadzenie

W nurcie badan partycypacyjnych dzieci postrzegane sg jako kompetentni uczest-
nicy zycia spolecznego, posiadajacy wlasng wiedzg i refleksj¢ o $wiecie, dlatego w pro-
cesie badawczym traktuje si¢ je podmiotowo — jako wspétbadaczy, a nie wylacznie
obiekty badan. Zastosowane w projekcie podejscie mozaikowe (Clark i Moss, 2001)
umozliwia wielowymiarowe uchwycenie dziecigcej perspektywy poprzez taczenie
metod, takich jak rozmowa, rysunek, fotografia, mapowanie przestrzeni czy wspél-
ne wedréwki po szkole. Umozliwia to zebranie bogatego materiatu empirycznego
i stworzenie dzieciom warunkéw do autentycznego wyrazania siebie. Celem artykutu
jest przedstawienie metodologicznych zalozen i praktycznych aspektéw zastosowania
podejscia mozaikowego w badaniach przestrzeni edukacyjnej z udzialem dzieci. Re-
fleksja nad sposobem, w jaki dzieci postrzegaja przestrzeri szkolna, sprzyja lepszemu
rozumieniu relacji mig¢dzy $rodowiskiem fizycznym szkoly a dobrostanem ucznidéw,
umozliwiajac poznanie dziecidstwa w jego subiektywnym wymiarze (Jarosz, 2017).

Ramy teoretyczne badan partycypacyjnych z udziatem
dzieci

Dziecko przez dlugi czas postrzegano tradycyjnie — jako przedmiot badar, a nie
ich podmiot, co wynikato z ,,utrwalonej kulturowo tendencji do bagatelizowania i de-
precjonowania pozycji oséb nieletnich” (Lisek-Michalska, 2012). Zmiang przyniést
rozwdj ,nowej socjologii dzieci i dzieciistwa”, postulujacej odejscie od dotychczaso-
wych uje¢ i uznanie dzieci za kompetentnych uczestnikéw zycia spotecznego. Nurt
ten podkresla potrzeb¢ zmiany myélenia o relacji dorosty—dziecko, o stosowanych
metodach badawczych i interpretacji wynikéw (Bunio-Mroczek, 2021). Jak wskazuje
Maria Szczepska-Pustkowska (2011), relacje te powinny opierad si¢ na wspétuczestni-
ctwie i wzajemnym szacunku, a dziecifistwo ujmowane jest wéwczas w modelu izono-
micznym — jako ,bycie takim samym jak dorosty” (Sliwerski, 2007). Dzieci staja sic
zatem aktywnymi wspéttwdrcami rzeczywistosci spotecznej (Jenks, 2008).

Koncepcja ta wpisuje si¢ w konstruktywizm spoteczny, ktéry odrzuca pozytywi-
styczne ujecie dzieciristwa jako zdeterminowanego biologicznie czy spolecznie. Z per-
spektywy konstruktywistycznej dzieci tworza wlasny §wiat znaczen w relacjach z doro-
stymi i réwiesnikami, a ich rzeczywistos¢ jest réwnie autentyczna jak $wiat dorostych
(Jenks, 2008). Dziecko jawi si¢ tu jako wspéttwérca wiedzy, tozsamoscei i kultury —
,bogate dziecko”, petne potencjatu i kompetencji (Dahlberg i in., 2013).

Zmiana ta pozostaje w zgodzie z Konwencja o prawach dziecka (1989), ktéra pod-
kresla prawo dzieci do uczestnictwa w zyciu spolecznym. Badania partycypacyjne,
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zakorzenione w nurcie childhood studies z lat 80. i 90. XX wieku, opieraja si¢ na prze-
konaniu, ze dzieci s3 podmiotami ,tu i teraz”, a ich indywidualne doswiadczenia sta-
nowia cenne zrédlo wiedzy. Aleksandra Zalewska-Krélak (2025), powotujac si¢ na
Martyna Hammersleya, podkresla kluczowe zalozenia tego podejscia: dzieciistwo
jako konstrukt spoteczny, metody partycypacyjne jako ,zloty standard” oraz dzieci
jako aktywni aktorzy spoteczni. Badania partycypacyjne zaktadaja zatem aktywne wia-
czanie dzieci w proces badawczy oraz uznanie ich kompetencji poznawczych. Wymaga
to uznania prawa dzieci do bycia wystuchanym i do wyrazania wlasnych opinii, co
wiaze si¢ z koniecznoscig okazywania im szacunku i uznania ich sposobu postrzegania

rzZeczywistosci.

Metodologiczne i etyczne zatozenia badan
partycypacyjnych z udziatem dzieci

Uczestnictwo dzieci w zyciu i w badaniach bywa objasniane na podstawie wie-
lu ram teoretycznych. Klasycznym odniesieniem jest ,drabina uczestnictwa” Rogera
A. Harta (1992), rozrézniajaca poziomy realnego udzialu — od konsultacji po wspét-
decydowanie — oraz formy pozornego uczestnictwa (manipulacja, dekoracja, toke-
nizm). Drabina sktada si¢ z o$miu szczebli symbolizujacych stopnie, w jakich dzieci
angazuja si¢ w procesy decyzyjne. Im wyzszy szczebel, tym wicksza sprawczo$¢ i pod-
miotowo$¢ dziecka. Na najwyzszym poziomie dzieci wspétuczestnicza w projekto-
waniu, realizacji i analizie wynikéw badan. Dolne szczeble oznaczajg brak realne-
go uczestnictwa (non-participation), a gérne — autentyczng partycypacje (degrees of
participation). Ukazanie pozioméw uczestnictwa wedtug R.A. Harta pozwala dostrzec,
ze partycypacja nie jest zjawiskiem jednorodnym, lecz obejmuje rézne stopnie zaanga-
zowania — od wykonywania zadani wyznaczonych przez dorostych po petne wspétde-
cydowanie. Rozwini¢ciem tej perspektywy jest model Harry’ego Shiera (2001), w keé-
rym najwyzszy poziom oznacza wspéldzielenie wladzy i odpowiedzialnosci decyzyjne;j
przez dzieci i dorostych. Wokét badan partycypacyjnych z udziatem dzieci toczy si¢
szeroka dyskusja, pojawiaja si¢ réwniez stanowiska krytyczne (Lundy, 2007; Kinash
i Hoffman, 2008; Tisdall, 2013). W literaturze akcent przesuwa si¢ z samego ,,uczest-
nictwa” na ,wystuchanie” i ,wlaczenie”. Autorzy zwracaja uwagg, ze bez stworzenia
przestrzeni, odbiorcy i realnego wplywu sam ,glos” dziecka nie wystarcza; ponadto
nalezy méwi¢ o wielu glosach dzieci, a nie jednym (Sevén i in., 2025).

Whaczanie dzieci w badania, szczegélnie w wieku przedszkolnym i wezesnoszkol-
nym, stanowi wyzwanie. Wcigz brakuje badan wspierajacych rozwéj poprawnych
praktyk partycypacyjnych, co jest szczegélnie wazne wobec licznych zagrozeri natu-
ry metodologicznej i etycznej. Dorosli nie zawsze wlasciwie rozumieja glosy dzieci,
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sposoby komunikacji i wyrazania opinii, poniewaz ich do$wiadczenia zyciowe ksztat-
tuja sposéb postrzegania rzeczywistosci (Zwiernik, 2018). Tymczasem to dzieci sa
najlepszymi ekspertami w sprawach dotyczacych ich zycia, dlatego warto poznawac
ich perspektywe (Gierczyk i Dobosz, 2024). Metody wykorzystywane w badaniach
z udzialem dzieci powinny by¢ dostosowane do ich mozliwosci i potrzeb rozwojo-
wych, a nie adaptowane z metodologii dorostych.

Wymiar etyczny badari z udziatem dzieci stanowi wazny obszar refleksji i budowa-
nia wlasciwych praktyk badawczych. Poza standardowymi zasadami etycznymi — do-
browolnym uczestnictwem, niekrzywdzeniem, anonimowoscia i poufnoscia (Babbie,
2013) — odchodzi si¢ od prakeyki, w ktérej o udziale dziecka decydowali wylacznie
opiekunowie prawni. Prawo dziecka do wspétdecydowania o wlasnym udziale w ba-
daniach zostato podkreslone w Deklaracji helsiriskiej. Dokument ten, odnoszacy sie
do dorostych i nieletnich uczestnikéw badan, zawiera szczegdlny zapis — oprécz zgody
opiekuna prawnego konieczne jest uzyskanie zgody samego dziecka (Lisek-Michalska,
2012). Proces $wiadomej zgody polega na przekazaniu dziecku pelnych i zrozumia-
tych informacji o celu, przebiegu i konsekwencjach udziatu w badaniu. Tylko wtedy
zgoda dziecka moze by¢ uznana za rzeczywiscie $wiadoma i dobrowolna.

Zgodnie z wytycznymi National Children’s Bureau badacz ma obowiazek przeka-
za¢ dzieciom informacje obejmujace:
cel i charakter badania,
tozsamo$¢ i odpowiedzialno$¢ badacza,
oczekiwania wobec uczestnikéw, sposéb prowadzenia badania i liczebnos¢ grup,
forme rejestrowania odpowiedzi (notatki, nagrania audio lub wideo),
zasady przetwarzania i ochrony danych,
poziom anonimowosci i poufnos’ci,
planowane wykorzystanie wynikéw badan,
dostep do zgromadzonych danych,
potencjalne korzysci dla uczestnikéw i/lub spoteczenistwa,
prawo do odmowy udziatu bez konsekwencji,

prawo do wycofania si¢ z badania w dowolnym momencie (Lisek-Michalska,
2012).

Badacz powinien upewnic sig, ze dzieci rozumieja przekazane informacje i s3 $wia-
dome, iz ich zgoda lub odmowa nie pociaga za soba negatywnych skutkéw. Wazne
jest, aby potrafit rozpoznawac sygnaly wskazujace na nieche¢ czy dyskomfort dziecka
i odpowiednio na nie reagowal (Lisek-Michalska, 2012).

Prawa dziecka, takie jak mozliwo$¢ bycia wystuchanym, poszanowanym oraz
uczestniczenia w dziataniach dotyczacych rzeczywistosci spotecznej, stanowia istote
partycypacji w rozumieniu Konwencji o prawach dziecka (Brzozowska, 2017). Ich
znaczenie mozna wzmocni¢ poprzez praktyke podpisywania formularzy zgody przez
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dzieci, takze w formie rysunkéw lub innych twérczych zapiséw. Takie rozwiazanie,
stosowane m.in. przez Interdyscyplinarny Zespét Badan nad Dziecidstwem, ma nie
tylko wymiar praktyczny, lecz takze symboliczny i performatywny — akt podpisania
zgody staje si¢ wyrazem uznania dziecka za aktywnego uczestnika procesu badawczego
(Bunio-Mroczek, 2021).

Takie podejécie, oparte na szacunku i uznaniu autonomii dziecka, jest zgodne
z zasadami etyki badad naukowych i sprzyja pelniejszemu wlaczeniu dzieci w pro-
ces badawczy, akcentujac ich aktywna role, sprawczo$¢ i prawo do samostanowienia.
Aleksandra Zalewska-Krélak (2025), odwotujac si¢ do modelu Laury Lundy (2007),
zwraca uwagg na cztery obszary refleksji w badaniach partycypacyjnych: glos, prze-
strzeni, publicznos$¢ i wplyw. Glos dotyczy sposobu przedstawienia dzieciom infor-
magcji i $wiadomosci dobrowolnosci udziatu; przestrzeri — tworzenia warunkéw do
swobodnego wyrazania opinii; publiczno$¢ — formy publikacji danych i $wiadomosci
ich wykorzystania; wplyw — pytania, czy glosy dzieci zostang wzigte pod uwage przez
osoby decyzyjne i potraktowane réwnie powaznie jak glosy dorostych.

Marcin Gierczyk i Dagmara Dobosz (2024) podkreslaja, ze w badaniach z udzia-
tem dzieci nalezy uwzglednia¢ réznice indywidualne wynikajace migdzy innymi z wie-
ku dzieci bioracych udziat w badaniu, ich pochodzenia, pici, wrazliwosci, relacji wha-
dzy oraz miejsca prowadzenia badan, zwlaszcza wtedy, gdy badania realizowane sg
w placéwkach edukacyjnych.

W badaniach z udziatem dzieci istotne jest, aby zastosowane metody byly ade-
kwatne do ich potrzeb i mozliwosci oraz pozwalaly w jak najlepszy sposéb uchwyci¢
dziecigca perspektywe badanych zjawisk. Interesujacym rozwiazaniem metodologicz-
nym w podejéciu partycypacyjnym jest podejscie mozaikowe (7he Mosaic Approach)
opracowane przez Alison Clark i Petera Mossa (Clark i Moss, 2001; Clark, 2010),
ktére umozliwia aktywne wiaczanie dzieci w proces badawczy oraz traktowanie ich
jako kompetentnych wspéttwércéw wiedzy. W podejéciu tym zaklada sig, ze dzieci
najpetniej wyrazaja swoje doswiadczenia poprzez rézne formy ekspresji, a rola bada-
cza jest stworzenie przestrzeni i narzedzi umozliwiajacych im artykulacje wlasnego
glosu (Brown i Kara, 2025). W przeciwieristwie do tradycyjnych metod badawczych,
koncentrujacych si¢ na perspektywie dorostych, podejscie mozaikowe pozwala na
tworzenie wielowymiarowego obrazu dziecifistwa opartego na metodach wizualnych,
werbalnych i performatywnych, umozliwiajacych wspéttworzenie znaczed w sposéb
kontekstowy i kulturowo adekwatny. Co istotne, podejscie to jest osadzone w prak-
tyce edukacyjnej, gdyz wywodzi si¢ bezposrednio z niej. Dotyka codziennosci dzieci
i pozwala zanurzy¢ si¢ w ich realnym swiecie (Goziitok i Ozgiin, 2024).

Zgodnie z koncepcja Clark i Mossa (Clark, 2005) proces badawczy w podejsciu
mozaikowym przebiega w trzech etapach:
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* zbieranie perspektyw dzieci i dorostych z wykorzystaniem réznorodnych na-
rzedzi, takich jak fotografie wykonane przez dzieci, rozmowy, obserwacje czy
mapowanie przestrzeni;

* oméwienie i analiza materialéw — wspdlna refleksja nad zebranymi danymi,
pozwalajaca na ich interpretacje i nadanie znaczen;

* decydowanie o obszarach ciaglosci i zmiany — identyfikacja elementéw prak-
tyki edukacyjnej, ktére warto zachowa¢ oraz tych wymagajacych modyfikacji.

Podejscie mozaikowe bierze swoja nazwe od ,kawatkéw” i, ptytek” metodologicz-

nych, ktére tworza wspélnie ,mozaikowy dywan” (Clark, 2005) dzigki zastosowaniu
réznych metod gromadzenia danych. Sposoby stuchania glosu dziecka/gtoséw dzieci,
ktére moga by¢ zastosowane w podejsciu mozaikowym to:

® obserwagja,

® wywiady, rozmowy, konferencje z dzie¢mi,

® fotografowanie i robienie albuméw — fotografie i ksigzki o waznych dla dzieci miej-
scach,

wycieczki,

tworzenie map i rysunkéw,

role play,

rozmowy z dorostymi.

Obserwacja to podstawowa metoda stosowana w podejéciu mozaikowym i punkt
wyjécia do ,stuchania” glosu dzieci. Zazwyczaj jest pierwszym etapem badan. Wy-
maga okreslenia celu i zakresu obserwacji: co, gdzie, kiedy i kto bedzie obserwowat.
Ma charakter jakosciowy, moze by¢ uczestniczaca i/lub nieuczestniczaca w zaleznosci
od kontekstu badawczego. Uczestniczacy obserwator zyskuje zaufanie grupy i staje
si¢ jej czgscia, co jest kluczowe dla procesu pozyskiwania danych. Wywiad z dzie¢-
mi moze przybiera¢ forme¢ rozmowy, spotkania, konferencji dostosowanej do wicku
i mozliwosci dzieci. Moze odbywad si¢ w ruchu, w pomieszczeniach lub na zewnatrz,
indywidualnie, w parach lub grupowo. Glos dzieci wybrzmiewa pelniej, gdy bada-
cze stosujg pytania otwarte, aktywne stuchanie i respektuja milczenie dziecka (Clark,
2010). Fotografia w podejsciu mozaikowym to jeden z jezykéw ekspresji dziecka.
Zdjecia pozwalaja méwic¢ bez stéw, stajg si¢ punktem wyjscia do rozmowy. Dzieci
wybieraja, opisuja i komentuja swoje fotografie, tworzac albumy lub ksiazki (Goziitok
i Ozgiin, 2024). Wycieczki w podejsciu mozaikowym prowadzone sa przez dzieci.
Badacz podaza za dzieckiem przewodnikiem, stajac si¢ obserwatorem. Pozwala to na
zmiang¢ ukladu wladzy i uzyskanie informacji o miejscach szczegdlnie waznych dla
dziecka. Dziecko wskazuje przestrzenie istotne, méwi o swoich odczuciach i ocenia ce-
chy $rodowiska (Clark i Moss, 2001). Tworzenie map i rysunkéw to sposéb wyrazania
tego, co niewerbalne. Wykorzystuje si¢ do tego zdjecia wykonane przez dzieci podczas
procesu badawczego. Metoda ta jest jednoczesnie sposobem stuchania i produktem
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badania — unikalnym odzwierciedleniem przestrzennych dos§wiadczeni dzieci (Darby-
shire i in., 2005). Rysunek, osadzony w rozmowie z dzieckiem, pozwala pozna¢ zna-
czenie symboli uzytych w jego pracy (Tan, 2019). Role play, czyli zabawy dramatyczne
i odgrywanie historii, stanowi kolejng metod¢ w podejsciu mozaikowym. Badacz ini-
cjuje sytuacje, np. poprzez rozpoczecie opowiesci, zapraszajac dzieci do wykorzystania
zabawy i postaci do opowiadania wlasnych historii i emocji. Rozmowy z dorostymi,
ktérzy sa bliscy dzieciom (rodzicami, nauczycielami), stanowia cenne uzupetnienie,
pozwalajac uzyskaé ,plytki” dorostych perspektyw jako czgéci mozaiki, ktére dopet-
niaja spojrzenie dzieci (Tan, 2019).

Twércy podejécia mozaikowego zachecaja badaczy do wzbogacania zestawu metod
i wlaczania innych sposobéw badania, ktére umozliwia autentyczny dialog z dzie¢mi.
Badacze powinni uznawac dziecigcy sposéb postrzegania $wiata i umozliwiaé rozumie-
nie, omawianie oraz prezentowanie ich spostrzezen.

Podejscie mozaikowe, jak kazda metoda badawcza, ma swoje ograniczenia. Wyma-
ga ono $wiadomosci wyzwan etycznych i metodologicznych, zwlaszcza relacji wladzy
oraz ryzyka pozornego uczestnictwa czy manipulacji gtosem dziecka. Dane uzyskane
w tym podejéciu sa subiektywne i wieloznaczne, dlatego potrzebne sa doswiadczenie
i samos§wiadomo$¢ badacza, by unikna¢ nadinterpretacji (Einarsdottir, 2014). Nalezy
tez uwzglednia¢ zréznicowane mozliwosci komunikacyjne dzieci wynikajace z nie-
$miatosci, ograniczen jezykowych czy manualnych (Clark & Moss, 2001; Tay-Lim
i Lim, 2013).

Podejscie mozaikowe jest metoda wymagajaca i czasochtonna, zalezna od konteks-
tu kulturowego, spofecznego i instytucjonalnego (Goziitok i @zgﬁn, 2024). Ogra-
niczenia techniczne, np. przechowywanie i analiza danych, réwniez maja znaczenie
(Clark, 2010). Mimo to podejécie to pozostaje jednym z najbardziej innowacyjnych
i inkluzyjnych sposobéw prowadzenia badan z udziatem dzieci. Jego skutecznos¢ za-
lezy od etycznej wrazliwosci, kompetencji interpretacyjnych, odpowiedzialnosci ba-
dacza oraz gotowosci dorostego do przyjecia zmiany swojej roli w relacji z dzieckiem

uczestniczacym w badaniu.

Podejscie mozaikowe — przyktad autorskiego projektu
badawczego ,,Przestrzen szkolna a dobrostan ucznidw”

Przedstawione powyzej zatozenia badand partycypacyjnych z udzialem dzieci w po-
dejéciu mozaikowym zostang zilustrowane przyktadem badan whasnych zrealizowa-
nych w ramach autorskiego projektu Przestrzeri szkolna a dobrostan ucznidw. Projekt
badawczy przeprowadzono w czerwecu 2025 r. pod kierunkiem Marty Kondrackiej-
-Szali w ramach dzialalnosci naukowo-badawczej Studenckiego Kota Naukowego
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Studentéw Pedagogiki Przedszkolnej i Wezesnoszkolnej ,,Zielone Wzgérze” dziataja-
cego w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego wraz z innymi studentka-
mi tego kierunku.

Nadrzgdnym celem projektu byta eksploracja, poglebione poznanie i zrozu-
mienie sposobdw, w jakie dzieci do§wiadczaja, interpretujg i wartosciuja przestrzen
szkolna w odniesieniu do wlasnego dobrostanu. Problemy badawcze sformutowano
nastepujaco:

1. Jak dzieci postrzegaja przestrzen szkolna w kontekscie dobrostanu psychiczne-

go, spolecznego i edukacyjnego?

2. Krtére miejsca w szkole uznajg za sprzyjajace nauce, zabawie, odpoczynkowi

i budowaniu relagji, a ktdre za nieprzyjazne lub stresujace?

3. Jakie znaczenia i emocje dzieci przypisuja poszczegdlnym przestrzeniom szkol-

nym (ulubione, nielubiane, wazne)?

4. W jaki sposéb dzieci wizualizuja i organizuja przestrzen szkolna w przygotowa-

nych mapach oraz jakie obrazy szkoly z nich si¢ wytaniaja?

5. Jakie zmiany w przestrzeni szkolnej postuluja dzieci, aby szkota byta bardziej

przyjazna i wspierajaca ich potrzeby?

Zrealizowany projekt lokuje si¢ na poziomie 6. drabiny partycypacji Harta (1992),
zatem jest to badanie partycypacyjne, jednak nie na najwyzszym poziomie, poniewaz
dzieci nie uczestniczyly w projektowaniu badan. Zastosowano podejscie mozaikowe
z wybranymi, typowymi dla niego metodami i narz¢dziami. Przy doborze metod kie-
rowano si¢ ich adekwatnoscia do badari partycypacyjnych i mozliwoéci rozwojowych
dzieci. Uczestniczki i uczestnicy mogli dziata¢ autonomicznie oraz postugiwac sig je-
zykiem obrazu. Nie wymagano rozbudowanych wypowiedzi pisemnych, dzigki czemu
znikneta presja jezykowa — dzieci mogly w sposéb dla siebie komfortowy, poprzez
obrazy, rysunki, symbole i zdjecia, wyraza¢ swoje zdanie na zadany temat.

Dobér uczestnikéw miat charakter celowy i dostepnosciowy. W badaniu uczest-
niczyly dzieci z klas 1-3 uczgszczajace do szkoly, w ktérej realizowano projeke, ked-
rych rodzice/opiekunowie prawni oraz same dzieci wyrazily swiadoma zgode na udziat
w badaniu. Kryterium wlaczenia stanowita:
® zgoda dziecka i rodzica,
® gotowos¢ dziecka do udziatu w dzialaniach wizualnych i przestrzennych,
® obecnos¢ dziecka w szkole w dniu realizacji badas.

Nie stosowano kryteriéw wykluczajacych zwigzanych z poziomem osiagnie¢ szkol-
nych czy kompetencjami jezykowymi, co bylo zgodne z zalozeniami badan partycy-
pacyjnych i inkluzyjnych.

W prezentowanym projekcie wykorzystano metodg obserwacji uczestniczacej pro-
wadzong przez badaczki przez caly czas przebywania w szkole i towarzyszenia dzieciom
w procesie badawczym. Obserwacja zostata uzupetniona arkuszem, wypetnianym
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indywidualnie przez badaczki — tzw. ,plytka dorostego”. Metoda ta odgrywata rolg
dopelniajaca wobec wiodacej perspektywy dzieci, uzyskanej dzicki spacerowi foto-
graficznemu, kwestionariuszowi zdari niedokonczonych oraz mapie szkoly. Spacer
fotograficzny laczy ,zalety klasycznego wywiadu i obserwacji, przezwyci¢zajac ich
ograniczenia w zakresie oferowania dost¢pu do wielozmystowego doswiadczenia sta-
nowigcego fundament spotecznych praktyk przestrzennych i zachowari terytorial-
nych” (Martini i Nézka, 2015). W projekcie spacer odbywat si¢ pod przewodnictwem
dzieci bioracych udziat w badaniu — jedno dziecko i dwie badaczki. Dzieci, korzystajac
z aparatéw natychmiastowych, fotografowaly wazne dla siebie miejsca w przestrzeni
szkoly, jednoczesnie je pokazujac i komentujac. Kazde dziecko miato kartg pracy —
kwestionariusz zdad niedokoriczonych obejmujacy obszary istotne z perspektywy
celu badan. Wskazywano miejsca, w ktérych dzieci czuja si¢ dobrze, lubia si¢ bawi¢,
dobrze im si¢ uczy, oraz te, ktérych nie lubia. Badaczki towarzyszyly dzieciom, pro-
wadzac rozmowy uzupelniajace dotyczace preferencji i cech wskazywanych miejsc.
Zwracano uwagg, by nie narusza¢ prywatnosci innych oséb, m.in. poprzez unikanie
utrwalania ich wizerunku.

Po zakonczeniu spaceréw dzieci w specjalnie przygotowanej przestrzeni wykony-
waly mapy szkoty z wykorzystaniem wykonanych autorskich zdje¢, duzych arkuszy
papieru i kredek. Kazde dziecko tworzylo wtasna mape — wyobrazenie szkoty, do keé-
rej uczgszeza — i umieszezato na niej przestrzenie znaczace (miejsca bezpieczeristwa, ra-
dosci, spokoju, stresu itp.) w postaci fotografii. W efekcie powstaly mapy pokazujace
wyjatkowa perspektywe postrzegania przestrzeni szkolnej przez dzieci biorace udziat
w badaniu.

Na podkreélenie zastuguje rola badaczek, ktdre towarzyszyly dzieciom na kazdym
etapie w sposéb niedyrektywny: od wprowadzenia i realizacji poszczegdlnych etapéw
po analiz¢ powstatej mapy, zawsze w dialogu z dzieckiem. Zadawano pytania: dlaczego
wlaénie tak zaprezentowano szkote, dlaczego i w jaki sposéb umieszczono poszczegdl-
ne przestrzenie na tle szkoty, z jakiego powodu sa one wazne. Obserwacja i rozmowa
byly kluczowe — pominigcie tego etapu mogtoby skutkowa¢ nadinterpretacja i po-
chopnym, mylnym wnioskowaniem.

Badania przeprowadzono w Spotecznej Szkole Podstawowej im. Astrid Lindgren
w Miliczu. Uczestniczytlo w nich szesnascioro dzieci z klas 1-3, w tym 3 chlop-
c6w i 13 dziewczynek. Nieréwnomierna reprezentacja plci w prébie (13 dziewczy-
nek i 3 chlopcéw) nie byta wynikiem intencjonalnego doboru, lecz konsekwencja
dobrowolnosci udziatu dzieci w badaniu. Warto podkresli¢, ze celem projektu nie
bylo poréwnywanie do§wiadczeri dzieci ze wzgledu na ple¢, lecz eksploracja indywi-
dualnych sposobéw postrzegania przestrzeni szkolnej. Niemniej aspekt plci moze sta-
nowic istotny kierunek dalszych badan. Przystapienie placéwki do badan poprzedzito
przestanie informacji o projekcie do szkoty i uzyskanie zgody dyrekeji. Nastepnie
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przygotowano informacje o badaniu dla dzieci (w formie ulotki) oraz dla rodzicéw.
Zawieraty one dane o prowadzacych, przebiegu badari i sposobie post¢powania z wy-
tworami dzieci. Przekazano réwniez formularze zgody na udziat skierowane do dzieci
i rodzicéw. Po zebraniu zgéd zaplanowano termin i szczegdly realizacji. Badanie par-
tycypacyjne z udziatem dzieci odbyto si¢ 2 czerwca 2025 r. Przeprowadzila je opie-
kunka Studenckiego Kota Naukowego Studentéw Pedagogiki Przedszkolnej i Wezes-
noszkolnej ,Zielone Wzgbrze” wraz z cztonkiniami kota oraz innymi studentkami
wybranymi do projektu w toku rekrutacji. Proces badawczy zostat opisany wyze;.
Analiza materiatu miata charakter jakosciowy i refleksyjny. Obejmowata:

analiz¢ wizualna fotografii wykonanych przez dzieci,

analize tresci map szkolnych tworzonych przez dzieci,

analiz¢ notatek z obserwacji uczestniczacej (,plytek dorostego”),

analiz¢ wypowiedzi dzieci towarzyszacych spacerom fotograficznym i pracy nad
mapami.

Zastosowano analiz¢ ukierunkowana ramami kategorii, otwarta na nowe znacze-
nia. Punktem wyjscia byty ramowe kategorie tematyczne obecne w kwestionariuszu
zdaii niedokoriczonych (np. miejsca, w ktdrych dzieci czujg si¢ dobrze, bezpiecznie,
lubig si¢ bawi¢ lub ktérych nie lubia). Jednoczesnie pozostawiono przestrzeni dla ujaw-
niania si¢ dodatkowych znaczen i senséw wynikajacych bezposrednio z materialu em-
pirycznego, w szczegdlnosci z fotografii, map oraz spontanicznych wypowiedzi dzieci.
Interpretacja danych byla kazdorazowo konfrontowana z komentarzem dziecka, co
miato na celu ograniczenie ryzyka nadinterpretacji perspektywa dorostego badacza
oraz zachowanie dzieciocentrycznego charakteru analizy.

Po przeprowadzeniu badar i analizie wynikéw opracowano raport przeznaczony
dla dorostych (dyrekeji szkoly, nauczycieli, rodzicéw) oraz — w bardziej przystgpne;j
formie — dla dzieci bioracych udzial w badaniu. Ten etap jest istotny z punktu widze-
nia metodologii badan partycypacyjnych: dostarczenie informacji zwrotnej osobom
zaangazowanym, w szczegdlnosci dzieciom, dopetnia procedur¢ badawcza i wynika
z partnerskiego podejscia.

Zastosowane metody, przede wszystkim spacer fotograficzny, mapowanie prze-
strzeni oraz obserwacja uczestniczaca, umozliwily dzieciom aktywne wspéttworzenie
wiedzy o $rodowisku szkolnym, w ktérym funkcjonuja. Ich wykorzystanie pokazato,
ze w podejéciu mozaikowym kluczowa jest sama procedura badawcza rozumiana jako
przestrzert wsp6idziatania, dialogu i negocjowania znaczert migdzy dzie¢mi a dorosty-
mi badaczami. Zrealizowany projekt badawczy potwierdzit, ze partycypacyjne metody
wizualne moga stanowi¢ skuteczne narzedzie badania do$wiadczeni dzieci, o ile badacz
zachowuje $wiadomo$¢ etyczna, refleksyjnos¢ oraz gotowos¢ do rezygnacji z pozycji
dominujacej na rzecz wspéluczestnictwa. Tym samym projekt ,Przestrzen szkolna

a dobrostan uczniéw” stanowi przyklad praktycznej aplikacji podejscia mozaikowego
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w pedagogice, ukazujac jego potencjat poznawczy i edukacyjny w konteksécie badan
z dzie¢mi.

Dyskusja — przyktadowe sposoby doswiadczania przestrzeni
szkolnej przez dzieci

Analiza wypowiedzi dzieci, wykonanych przez nie fotografii oraz map szkoly ujaw-
nia, ze przestrzen szkolna jest przez dzieci doswiadczana wielowymiarowo i relacyjnie,
a jej znaczenie wykracza daleko poza funkcje organizacyjna czy dydaktyczna. Z per-
spektywy dzieci przestrzen ta staje si¢ jednocze$nie miejscem relacji, regulacji emocjo-
nalnej, ekspresji oraz sprawczosci. Takie rozumienie przestrzeni jest spéjne z zatozenia-
mi podejscia mozaikowego, w ktérym znaczenia wylaniaja si¢ z codziennych prakeyk
i do$wiadczen dzieci, a nie z narzuconych z géry kategorii interpretacyjnych (Clark
i Moss, 2001; Clark, 2010).

Przestrzen jako miejsce relacji i wspotobecnosci

Wypowiedzi dzieci wskazuja, ze przestrzenie szkolne sa silnie warto$ciowane po-
przez relacje spoleczne, ktére si¢ w nich realizuja. Plac zabaw, korytarze szkolne oraz
sala sportowa byly postrzegane jako miejsca sprzyjajace wspSlnemu dziataniu, zabawie
i byciu razem. W tym ujeciu przestrzeri nie funkcjonuje jako neutralne to, lecz jako
aktywny czynnik umozliwiajacy lub ograniczajacy interakcje réwiesnicze. Takie rozu-
mienie przestrzeni koresponduje z podejsciami podkreslajacymi spoteczny i relacyjny
wymiar dzieciistwa (Jenks, 2008). W wypowiedziach dzieci pojawialy si¢ stwierdzenia
takie jak: ,bardzo dobrze bawig si¢ z kolezankami”, ,,odpoczywam tu z kolega’, ,jest
przyjemnie”. Dziecigce mapy szkoly wykonane podczas procesu badawczego czgsto
cksponowaly te miejsca, co moze $wiadczy¢ o ich centralnym znaczeniu w codzien-
nym do$wiadczeniu szkolnym. Wyniki te wpisuja si¢ w badania wskazujace, ze dobro-
stan dzieci pozostaje w $cistym zwiazku z mozliwoscig budowania relacji i poczuciem

przynaleznosci do wspélnoty szkolnej (Dahlberg i in., 2013).

Przestrzen jako narzedzie regulacji emocji i koncentracji

Drugim istotnym sposobem do$wiadczania przestrzeni byta jej funkcja regulacyj-
na. Dzieci wskazywaly na znaczenie ciszy, spokoju oraz przewidywalnosci organizacji
przestrzeni, szczegdlnie w kontekscie uczenia si¢. Sale przypisane do wlasnych klas byty
opisywane jako miejsca ,bezpieczne” i ,swoje”, co sprzyjalo koncentracji i poczuciu
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kontroli nad otoczeniem. W wypowiedziach dzieci bioracych udziat w badaniu po-
jawialy si¢ okreslenia: ,bo jest moje”, ,bo jest cicho”, ,tu jest spokojnie”, ,atwiej si¢
skupi¢”. Elementy takie jak elastyczne ustawienie mebli, stonowana kolorystyka czy
dostgp do miejsc wyciszenia odgrywaly istotng rol¢ w do§wiadczaniu komfortu psy-
chicznego. W tym sensie przestrzeri szkolna pelni funkcje wspierajaca samoregulacje
dzieci, co jest zgodne z ujeciami akcentujacymi znaczenie Srodowiska edukacyjnego
dla dobrostanu i funkcjonowania uczniéw (Markowska-Manista, 2021).

Przestrzen jako obszar ekspresji i sprawczosci dzieci

Istotnym watkiem byta takze potrzeba ekspresji i wplywu na otoczenie. Dzieci po-
zytywnie warto$ciowaly sale tematyczne, w ktérych mogty realizowa¢ swoje zaintere-
sowania i dziala¢ w sposéb mniej sformalizowany. Sala plastyczna i sala gimnastyczna
byly opisywane jako miejsca, w ktérych dzieci moga ,robi¢ to, co lubia” i ,rozwija¢
swoje pasje”. Widoczna na mapach dbatos¢ o detale, elementy dekoracyjne oraz spo-
s6b rozmieszczania fotografii wskazuja na emocjonalne zaangazowanie dzieci w przed-
stawianie swojej szkoly. Jednoczesnie dzieci formutowaly konkretne postulaty zmian
dotyczace organizacji, estetyki i warunkéw sensorycznych niektérych przestrzeni.
Takie wypowiedzi potwierdzaja, ze dzieci sa kompetentnymi aktorami spotecznymi,
zdolnymi do krytycznej refleksji nad $rodowiskiem, w ktérym funkcjonujg (Hart,
1992; Shier, 2001).

Inaczenie podejscia mozaikowego w interpretacii
doSwiadczeh dzieci

Zastosowanie podejécia mozaikowego umozliwito uchwycenie ztozonosci dzie-
cigcych doswiadczeni przestrzeni szkolnej poprzez potaczenie perspektywy wizualnej,
werbalnej i performatywnej. Fotografie, mapy i rozmowy nie tylko dokumentowaty
preferencje dzieci, lecz takze ujawnialy emocjonalne i relacyjne wymiary przestrzeni,
ktére trudno bytoby uchwyci¢ za pomocg tradycyjnych narzedzi badawczych. Szcze-
gblnie istotne okazalo si¢ konfrontowanie interpretacji z komentarzem dziecka, co
odpowiada postulatom etycznej refleksyjnosci i ograniczania dominacji perspektywy
dorostego badacza (Clark, 2005; Christensen i Prout, 2002).

Wyniki te potwierdzaja, ze przestrzen szkolna — widziana oczami dzieci — nie jest
jednorodna ani oczywista, lecz dynamicznie konstruowana w codziennych praktykach,
relacjach i emocjach. Tym samym podejscie mozaikowe okazuje si¢ uzytecznym narze-
dziem nie tylko poznawczym, lecz takze refleksyjnym, umozliwiajacym wlaczanie dzieci

w dialog o jakosci i znaczeniu $rodowiska edukacyjnego (Lundy, 2007; Clark, 2010).
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Whnioski i rekomendacje

Zastosowanie podejécia mozaikowego w badaniach partycypacyjnych z udzialem
dzieci, zwlaszcza metod takich jak spacer fotograficzny i tworzenie map, ujawnia dzie-
cigce sposoby doswiadczania $wiata. Metody wizualne umozliwiaja dzieciom komuni-
kowanie znaczeni i emocji w sposéb zgodny z ich mozliwosciami rozwojowymi, cho¢
s3 wymagajace na etapie przygotowania, realizacji i interpretacji badar.

Podejscie mozaikowe wymaga od badacza uwaznosci, wrazliwosci etycznej i me-
todologicznej oraz elastycznosci. Jego zastosowanie stanowi wyraz postawy badawczej
opartej na uznaniu dzieci za sprawczych i kompetentnych uczestnikéw procesu ba-
dawczego oraz nadaniu ich glosom znaczenia nie tylko w srodowisku akademickim,
lecz takze spolecznym. To proces dazenia do etycznej symetrii w relacji dziecko—doro-
sty, ktéry przetamuje tradycyjne modele poznania i hierarchiczne relacje badacz—bada-
ny (Christensen i Prout, 2002; Markowska-Manista, 2021).

Oryginalno$¢ ujecia zaprezentowanego w artykule polega na szczegétowej refleksji
metodologicznej nad zastosowaniem podejscia mozaikowego w badaniach nad prze-
strzenia szkolna i dobrostanem dzieci w polskim kontekscie edukacyjnym przy jedno-
czesnym przesunigciu akcentu z prezentacji pelnych wynikéw empirycznych na anali-
z¢ samego procesu badawczego. Procedura badawcza zostata ukazana jako przestrzeni
wspdldziatania, negocjowania znaczeni oraz redefiniowania relacji wladzy pomiedzy
dzie¢mi a dorostymi badaczami. Takie ujecie pozwala dostrzec, ze samo uczestnictwo
dzieci w badaniu — rozumiane jako proces — posiada istotna warto$¢ poznawcza i edu-
kacyjna, a podejscie mozaikowe moze by¢ traktowane nie tylko jako zestaw technik
badawczych, lecz takze jako refleksyjna praktyka pedagogiczna.

Na tej podstawie mozna sformutowa¢ rekomendacje istotne zaréwno dla prakeyki
badawczej, jak i edukacyjnej. W badaniach z udziatem dzieci zasadne jest konsekwen-
tne wlaczanie ich w proces badawczy w roli wspétbadaczy, a nie jedynie respondentéw,
co sprzyja lepszemu rozumieniu ich do§wiadczeni oraz wzmacnia poczucie sprawczosci
i podmiotowosci. Warto réwniez stosowaé metody wizualne i partycypacyjne, szcze-
gblnie w pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym, gdyz umozli-
wiaja one artykulacj¢ znaczen i emocji trudnych do wyrazenia w formie werbalnej.
Istotnym kierunkiem dziatan prakeycznych jest takze projektowanie i modyfikowanie
przestrzeni szkolnej z uwzglednieniem glosu dzieci, réwniez na poziomie drobnych
decyzji organizacyjnych, co moze pozytywnie wplywa¢ na ich dobrostan i poczucie
przynaleznoéci do szkoly.

Metodologia badani partycypacyjnych z udziatem dzieci, zwlaszcza w Polsce, wy-
maga dalszej refleksji. W przysztosci warto koncentrowac si¢ nie tylko na wynikach,
ale réwniez na analizie samych proceséw badawczych, by lepiej rozumie¢, jak dzieci
uczestnicza w tworzeniu wiedzy oraz jakie metody sa adekwatne do wieku, kontekstu
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kulturowego i celu badan. Konieczne jest tez rozwijanie standardéw etycznych i upo-
wszechnianie dobrych prakeyk.

Badania prowadzone z dzie¢mi, a nie na czy o dzieciach, sprzyjaja budowaniu
pedagogiki dialogu, zaufania i wspSttworzenia znaczeri. Podejscie mozaikowe pozwala
dzieciom méwi¢ wlasnym jezykiem, a dorostym — ustysze¢ ich glos (Clark, 2005).
Uznanie dzieci za ekspertéw od ich zycia jest kluczowe dla pelnowartosciowego wia-
czania ich w proces badawczy oraz refleksji nad jakoscia wspétczesnej edukacji.
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