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Juz sam tytul ksigzki Krystyny Zabawy Rozpoczeta opowiesé. Polska
literatura dziecigca po 1989 roku wobec kultury wspdtczesnej przykuwa
uwage czytelnika. Nadtytul Rozgpoczeta opowies¢ (wzicty z tytutu wiersza
Wistawy Szymborskiej, s. 22) — z jednej strony, lokuje podjeta przez
autorke tematyke w pozycji nadrzednej, z drugiej — pozwala spodzie-
wacé si¢ w przyszlosci dalszego ciggu rozwazan nad nig. Podrzedna cze$é
tytutu (Polska literatura dziecigca po 1989 roku wobec kultury wspotcze-
snej) wskazuje dobitnie i tematyke, i metodologie pracy. Dotyczy literatu-
roznawstwa i jest okre§lona ramami czasowymi. Obejmuje dwadziescia lat
polskiej literatury dziecigcej, od 1989 roku, chociaz — jak podaje autorka —
czasem ramy te sa przekroczone, ,aby opisac czy chocby wspomnie¢ o ja-
kiej§ wyjatkowo interesujgcej pozycji lub ksiazce potwierdzajacej linig roz-
wojowg czy tendencj¢” (s. 22). Niebagatelng role pelni w tytule réwniez
przyimek ,wobec” w wyrazeniu wobec kultury wspolczesnej. Zyskujemy
w ten sposob rozszerzony zakres rozwazan o literaturze dla dzieci.

Scisle zwigzana treSciowo, trzyczeSciowa praca, jak przekonuje jej
lektura, jest plonem glebokich przemyslen i rozleglej erudycji autorki na
temat wspdlczesnej ksigzki dla najmlodszych. Literatura dziecigca trak-
towana jest tu jako dzielo integralne ,slowa, obrazu, dzwicku, architek-
tury ksigzki” (cz¢$¢ I). Dalej znajdujemy syntetyczne omdéwienie poezji
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1 wierszy dla dzieci (czg¢§¢ 1I) oraz prozy, a w niej pozycji narratora —
autora — postaci (cz¢$¢ I1I). Trzeba doceni¢ strukture pracy.

W kolejnych czeSciach wyrézniamy osobne, lecz spdjne, poziomy
tematyczne, zawsze logicznie anonsowane przez autorke przed ich omo-
wieniem. Pierwszy poziom zainteresuje na pewno teoretykow literatury,
drugi — nauczycieli praktykéw 1 rodzicow dzieci w wicku przedszkolnym
1 wezesnoszkolnym, trzeci — wszystkich czytelnikow doceniajacych war-
tos¢ stowa pisanego.

Znawcoéw przedmiotu, czyli literaturoznawcow, a takze wszystkich
zainteresowanych literaturg dla dzieci/dzieci¢cg (rozréznieniu tych okre-
Slen poSwigca autorka wyczerpujace akapity wstepu), zainteresuja w cze-
Sci I kwestie terminologiczne (dzielo integralne, ,,obudowywanie” tekstu
literackiego innymi ,tekstami”, architektura ksigzki), konsekwentnie roz-
wijane 1 przyjete przez autorke. I tak w pieciu rozdzialach, ukazane zo-
staly relacje migdzy tekstem — stowem a innymi Srodkami odbioru, trady-
cyjnymi, jak np.: obraz, ilustracja i in. oraz nowoczesnymi, np.: audiobook,
ksigzka multimedialna i in. Te ostatnie w znacznym stopniu zmierzajg
do uniezaleznienia dziecigcego odbiorcy ,,od dorostego posrednika lektury”
(s. 43). Szeroko omdwione sg funkcje, odmiany i rozne sposoby istnienia
ilustracji w ksigzce dziecigcej (ksigzki ilustrowane), a takze ksigzki ob-
razkowe (ikonotekstowe), autorskie: ,jako wynik pomystéw i dziatafi jed-
nego czlowieka” (s. 80) i ksigzki dla kazdego wieku: ,lektura sama
w sobie stanie si¢ istotna dla starszych na réwni z najmtodszymi” (s. 96).

W czesci 11, poswigconej poezji dla dzieci, zestawione sg istotne te-
maty: ,polaczenie codziennosci i1 niezwykltosci, bliskos¢ podmiotu mé-
wiacego (...), wykorzystywanie dziecigcego jezyka i Swiata, elementy lu-
dyczne i artystyczne...” (s. 103). Jezykoznawcg poruszy temat, w ktérym
jezyk przedstawiony jest jako bohater utworéw dla dzieci (rozdz. 4). Au-
torka twierdzgco odpowiada na pytanie Czy dzieciece wiersze ,lingwi-
stycgne” wpisujg sie w nurt wspolczesnej polskiej poezji lingwistyczne;?,
zestawiajac przyklady utworow, w ktérych ,Warstwa brzmieniowa, tak
istotna w kazdym tekscie poetyckim, tu staje si¢ najwazniejsza, przysla-
niajgc nieraz warstwe semantyczna” (s. 146). Docenia zabawe dZwigkiem
(np. ,melodia” sléw), tropami stylistycznymi (np. onomatopeje, rymy),
sfowem (np. nagromadzenie synoniméw, homoniméw). Akcentuje tez
niedostatki takiej tworczosci: ,wiersze dziecigce, wpisujace si¢ w nurt za-
bawy jezykiem, czesto (...) sprowadzajg si¢ do literatury uzytkowej” (s. 161).
Cz¢$¢ o poezji i wierszach dla dzieci zamykajg rozwazania o autoprezen-
tacji autorskiej i autotematyzmie (rozdz. 5) oraz analiza ikonotekstu
w czterech wybranych tomikach poetyckich. Prezentujg one r6zne modele

poezji (refleksyjny, kreacyjny/lingwistyczny, medytacyjny i tzw. dziecig-
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cy). Ich analiza pozwala dostrzec ,,bogactwo emocji i obrazéw, jakie oferujg
dziecku wspodlczesnie pisane wiersze z towarzyszacg im ilustracja”(s. 198).

Podobnie interesujace rozwazania, opracowane na podstawie utwo-
row prozatorskich, przynosi lektura czesci I11. Na poczgtku autorka przedsta-
wia gatunki wspélczesnej prozy dla dzieci z r6znych obszaréw tematycznych,
np.: fantastyczno-basniowego, na czele z bajkg i basnig, realistyczno-fan-
tastycznego, realistycznego, realistyczno-magicznego 1 in., z dominujgcg
w nich tematyka, np. edukacjg seksualng, problematyka §mierci, cierpienia
1in. (s. 218). Zwraca uwagg, ze —w przeciwienstwie do poezji — ,,W tworczo-
Sci dla dzieci to proza jest obszarem bardziej widocznych zmian” (s. 223).
Sad ten kontynuuje, przedstawiajac rézne stanowiska narratora — autora
1 sposoby snucia narracji w prozie dziecigcej oraz postaci kreowanej przez
narratora. Koficowe fragmenty w rozdz. 4. (o rolach plci w literaturze dla
najmlodszych), metaforycznie zatytulowane: ,,Spojrzenie z lotu ptaka”
(s.261) 1,,Spojrzenie z bliska” (s. 268), dopelniaja obraz narracji, postaci
1 przestrzeni oraz wskazujg pola badawcze dla przyszlych analiz literatu-
ry dziecigcej.

Calos¢ rozwazan teoretycznych zamyka Krystyna Zabawa w zakon-
czeniu pt. Bez ,,kompleksu Kopciuszka”. Po lekturze tekstu wypada sig
w pelni zgodzi¢ z jej sadem, iz ,Wiele utworéw wspomnianych w tej
ksigzce spelnia wymagania stawiane dobrej, artystycznie udanej literatu-
rze. Co wiecej, utworom literackim towarzyszg cickawe, warto§ciowe
dziefa plastyczne. Tworzy si¢ nowa jako$¢, powstajaca na styku sztuk”
(s. 280). Optymizm tych stéw znajduje pelne odzwierciedlenie w prowa-
dzonym niezwykle inteligentnie wywodzie autorskim.

Przedmiotem badah w Rozpoczetej opowiesci... 53 ksiazki literackie
dla dzieci mlodszych, czyli w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym
(3-10Iat)” (s. 18). I to moze by¢ drugi poziom odczytania ksigzki i szcze-
g6lny jej walor, ktory docenig nauczyciele edukacji przedszkolnej oraz
weczesnoszkolnej 1 rodzice dzieci. Znajda oni w publikacji Zrédlo inspi-
racji do wielostronnego czytania utwordéw dla dzieci. Wazne jest, ze pra-
ca nie przyniesie gotowych wzorcoéw czytania réznych tekstow, lecz pod-
powie w rzetelny sposdb wlasciwy komentarz i da celng inspiracj¢ do
lektury najnowszej (z ostatnich dwudziestu lat) polskiej literatury dzie-
ciecej. Kazde zagadnienie przedstawione jest na tle teorii, dokladnie za-
nalizowane, wsparte wnikliwymi i fachowymi obserwacjami tekstu, po-
kazane na bogatym tle bibliograficznym.

Krystyna Zabawa, przywotujac prace licznych badaczy literatury dla
dzieci, m.in.: Zofii Adamczykowej, Alicji Baluch, Zofii Beszczynskiej,
Malgorzaty Chrobak, Joanny Papuzinskiej, Alicji Ungeheuer-Gotab,
Bogustawa Zurakowskiego i in. oraz recenzentéw ksigzki: Anny Czaba-
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nowskiej-Wrdbel 1 Grzegorza Leszczyhskiego, pokazala etap inicjacji li-
terackiej, dzigki ktérej dziecko wehodzi w $wiat literatury dla dzieci/dzie-
cigcej. Rozpoczyna si¢ on w domu rodzinnym, potem trwa w przedszko-
lu 1 klasach I-IIT szkoly podstawowe;j. Przygotowuje si¢ wtedy malego
odbiorce do poznawania siebie samego, innych ludzi i §wiata, a przede
wszystkim jest to okres, w ktérym zachgca si¢ do obcowania z tekstem
literackim, takze w przyszlosci. Zadaniem nauczyciela i jednocze$nie
gléwnym zalozeniem dydaktyczno-wychowawczym jest w tym czasie
rozwijanie zainteresowan tekstem literackim i ich podtrzymywanie.

Z ksiazka Krystyny Zabawy praca nad ukierunkowanymi dzialania-
mi, zmierzajgcymi do wytworzenia u malego odbiorcy i dorostego posred-
nika lektury potrzeby korzystania z dobr kultury w postaci szeroko rozu-
mianego tekstu literackiego, moze si¢ okazac nie taka trudna. Nauczyciel
znajdzie w niej bowiem odpowiedzi na wiele pytaf, ogélnych i bardziej
szczegOlowych, np.: Jakie sg strategie, podejmowane przez autorow, aby so-
Jusz stowa z obrazem w ksigzce dla naymtodszych stawal si¢ coraz petniejszy
1 kreowat nowe znaczenia? (s. 26); Czy i jak rozni si¢ ilustracja w ksiggkach
wypetnionych prozg realistyczng 1 basniowg, prozg i poegjg? (s. 53); Czy twor-
com analizowanego dwudziestolecia udato si¢ zblizyc do ideatu, unikajge zagro-
zen? (s. 104); Czy igraszki jezykowe bedyg jeszcze dlugo znakiem rozpoznawczym
poezji dziecigeej? (s. 284). Wszystkie poruszane problemy rozwigzywane sg
przez autorke z przywolaniem wielu konkretnych przyktadow tekstowych,
tatwych do zlokalizowania dzigki dotaczonemu na konicu ksigzki indekso-
wi 0s6b tworzgcych literature dla dzieci, np.: Marcin Brykezynski, Agnieszka
Fraczek, Kalina Jerzykowska, Roksana Jedrzejewska-Wrdbel, Grzegorz
Kasdepke*, Joanna Papuzinska, Malgorzata Strzalkowska i wiele innych
(ich utwory zostaly zanalizowane w réznych cz¢Sciach ksiazki).

I na koniec trzeci, niezwykle ciekawy, proponowany przeze mnie
poziom ,czytania” pracy Krystyny Zabawy. Radze skupic si¢ na mottach
kolejnych czgsci i rozdzialow publikacji. Zapewne nie bedzie czytelnika,
ktory nie docenitby trafno$ci wyboru autorki i warto$ci cytowanego (i sko-
mentowanego przez nig) slowa pisanego. Sg tu cytaty o§wietlajace zamy-
sly autorki (np. przed wstgpem fragment eseju Clive Staplesa Lewisa pt.
O trzech sposobach pisania dla dzieci, s.9), a takze pokazujace cechy cha-
rakterystyczne rozwijanych tematéw (np. przed czgscia I fragment z Li-
teratura a sztuki plastyczne Waldemara Okonia, s. 25; przed cz¢scig 11
slowa Juliana Przybosia o ,mitodzwigkach”, wierszach powstalych we
wspdlpracy z corka, s. 103; przed cze¢Scig 11 fragmenty z rozprawy An-
drzeja Zieniewicza pt. Efekty prozy (na przetomie stuleci), s. 198).

Wszystkie cytowane mysli dowodzg nie tylko osadzenia tresci publi-
kacji w okreslonej w zamysle autorki konwencji, ale takze pozwalaja do-
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strzec rdzne znaczenia, np. fragment wywiadu z artysta ilustratorem, J6-
zefem Wilkoniem Jak powstaje ilustracja? przed rozdz. 2 w cz. I poswie-
conej ksigzce ilustrowanej czy cytat z rozwazan Mieczystawy Buczkow-
ny o poezji ,dawanej najmlodszym” przed probg charakterystyki poezji
i wierszy dla dzieci w rozdz. 1 w czesci 11

Podobnie jak czytanie kolejnych ,zlotych mysli”; ujetych przez au-
torke w wybranych przez nig mottach poprzedzajacych fragmenty czesci
lub rozdziatéw, mozna by zaproponowac lekture przypiséw z uwagami,
ciekawymi obja$nieniami i komentarzami. Zaréwno motta, jak i przypi-
sy u dolu stron pokazujg oczytanie i glebokg znajomos$c rozwijanych przez
Krystyn¢ Zabawe tematow.

Pozostaje tylko zachgcié wszystkich do uwaznej, niezwykle ksztal-
cacej 1 cickawej ksigzki Rozpoczeta opowiesc. Polska literatura dziecigca
po 1989 roku wobec kultury wspolczesne;.

* Tu uwaga. Nazwisko ‘Kasdepke’ w calej pracy (jak dowiadujemy
si¢ z indeksu 0s6b) pojawia si¢ na 27 stronach. Autorka go nie odmienia,
chociaz nalezy je odmieniaé, podobnie jak nazwiska Lange, Rilke. Po-
winno by¢: DB. Kasdepkego, C. Kasdepkemu, NMs, Kasdepkem.

W Wielkim stowniku poprawnej polszczyzny PWN; pod red. An-
drzeja Markowskiego, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 2006, s. 1620
czytamy, iz ,Zwyczaj (niecodmieniania — K.G) ten mozna tolerowac.
Konieczne jest jednak zastrzezenie, ze nicodmienno$¢ nazwiska wyma-
ga uzywania wraz z nim odmienionego imienia, tytufu lub innego okre-
§lenia”.



