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The concept of neurodiversity emphasizes the natural diversity of
students’ cognitive, linguistic, and communicative functioning,
which poses an important challenge for contemporary schooling
and speech-language practice. In inclusive education, communica-
tion difficulties are increasingly understood as barriers emerging in
the interaction between the student and the educational environment
rather than solely as a result of individual developmental deficits. The
aim of this article is to present and analyze a communication barriers
miniscreening tool as an original, prediagnostic observational instru-
ment used in speech-language preventive practice in school settings,
with particular relevance for neurodiverse students. The article adopts
a theoretical-methodological perspective and outlines the structure
and intended use of the tool. It is situated within the classical three-
tier model of prevention and within a framework of universal, selec-
tive, and indicated interventions, with a focus on the early identifi-
cation of communication barriers in natural school situations. The
miniscreening supports decisions regarding further forms of speech-
language support and modifications of the educational environment.
It is emphasized that the tool does not replace specialist assessment
but constitutes an element of preventive practice aimed at reducing
communication barriers and strengthening students’ participation in
the educational process.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

profilaktyka  Koncepcja neuroréznorodnosci podkresla naturalne zréznicowanie
logopedyczna,  sposobéw funkcjonowania poznawczego, jezykowego i komunikacyj-
neuroréznorodno$é,  nego ucznidw, co stanowi istotne wyzwanie dla wspétczesnej szkoty
bariery  oraz praktyki logopedycznej. W warunkach edukacji wlaczajacej trud-
komunikacyjne,  nosci komunikacyjne coraz czgiciej ujmowane sa jako bariery ujaw-
ocena funkcjonalna,  niajace si¢ w relacji pomigdzy uczniem a $rodowiskiem edukacyjnym,
miniscreening  a nie wylacznie jako efekt indywidualnych deficytéw rozwojowych.
Celem artykutu jest przedstawienie i analiza miniscreeningu barier ko-
munikacyjnych jako autorskiego, prediagnostycznego narzedzia obser-
wacyjnego stosowanego w profilaktyce logopedycznej w $rodowisku
szkolnym, ze szczegélnym uwzglednieniem uczniéw neuroréznorod-
nych. Artykut ma charakeer teoretyczno-metodologiczny i przedstawia
strukture oraz planowane zastosowanie narzedzia. Oméwiono jego
osadzenie w klasycznym tréjstopniowym modelu profilakeyki oraz
w systemie interwengji uniwersalnych, selektywnych i wskazujacych,
z naciskiem na weczesne rozpoznawanie barier komunikacyjnych w na-
turalnych sytuacjach szkolnych. Miniscreening wspiera podejmowanie
decyzji o dalszych formach wsparcia logopedycznego oraz modyfika-
cjach $rodowiska edukacyjnego. Podkreslono, ze narzedzie nie zaste-
puje specjalistycznej diagnozy, lecz stanowi element profilakeyki ukie-
runkowanej na ograniczanie barier komunikacyjnych i wzmacnianie

uczestnictwa uczniéw w procesie edukacyjnym.

Wstep

Wspdtczesna szkota funkcjonuje w warunkach rosnacej réznorodnosei poznaw-
czej, jezykowej i komunikacyjnej uczniéw. Obejmuje ona zaréwno uczniéw z rozpo-
znanymi specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, jak i tych, ktérych funkcjonowanie
komunikacyjne nie miesci si¢ w normach oczekiwanych przez szkole, lecz nie spelnia
kryteriéw klinicznej diagnozy. Trudnosci jezykowe w wicku szkolnym sg relatywnie
czgste, wiaza si¢ z obnizonym funkcjonowaniem edukacyjnym i spotecznym (Norbury
i in,, 2016), a kompetencje jezykowe i komunikacyjne stanowig istotny warunek
uczestnictwa ucznia w procesie uczenia si¢ i funkcjonowania szkolnego (Cywisiska,
2017). Trudnosci te wspdtwystepuja takze z problemami w nauce czytania w polskiej
populacji dzieci w wieku wezesnoszkolnym (Kamykowska i in., 2025), a dane podtuz-
ne wskazuja na ich dtugofalowe konsekwencje psychospoteczne i edukacyjne (Clegg
iin., 2005).

Wyniki systematycznych przegladéw badan pokazujg réwniez, ze trudnosci jezy-
kowe maja znaczenie nie tylko dla rozwoju samej komunikacji, lecz takze dla osiagnig¢

szkolnych w szerszym zakresie. Uczniowie z rozwojowym zaburzeniem jezykowym
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(developmental language disorder, DLD) uzyskuja stabsze wyniki w réznych obszarach
programu nauczania, co wzmacnia argument na rzecz mozliwie wczesnego rozpozna-
wania barier komunikacyjnych w $rodowisku szkolnym (Ziegenfusz i in., 2022).

W tym kontekscie uzyteczna okazuje si¢ perspektywa neuroréznorodnosci, akcen-
tujaca naturalne zréznicowanie sposobéw funkcjonowania poznawczego, jezykowego
i komunikacyjnego uczniéw. Ujecie to odchodzi od wylacznie deficytowego opisu
trudnodci i sprzyja interpretowaniu ich w relacji do warunkéw $rodowiskowych.
Pozostaje ono zbiezne z modelami spotecznymi i biopsychospotecznymi, w ktdrych
trudno$¢ ujawnia si¢ w relacji pomiedzy osoba a wymaganiami otoczenia. W litera-
turze podkresla sig, ze spoteczne ujecie zaburzeri komunikacji przesuwa punke cigz-
kosci z samego rozpoznania deficytu na analiz¢ barier w otoczeniu i ich wptywu na
uczestnictwo, co pokazano m.in. w odniesieniu do jakania (Constantino i in., 2022)
oraz szerzej w ujeciach neuroréznorodnosei i modelu biopsychospotecznego (Dwyer,
2022; Doyle, 2020). Z perspektywy edukacyjnej oznacza to przesunigcie akcentu
z pytania o deficyt na pytanie o warunki komunikacyjne wspierajace lub ograniczajace
uczestnictwo ucznia w procesie uczenia sig.

W logopedii szkolnej profilaktyka traktowana jest jako réwnorz¢dny obszar prak-
tyki obok diagnozy i terapii, pod warunkiem zachowania jej wyraznej odr¢bnosei od
procedur diagnostycznych oraz systemowego i $rodowiskowego charakteru dziatan
(Wesierska, 2012; Skorek, 2023). Taki sposéb myslenia pozostaje spdjny z rozwija-
nym réwniez w polskiej pedagogice specjalnej podejsciem do oceny funkcjonalnej,
w kedrym punke cigzkosci przesuwa sic z etykiet diagnostycznych na opis rzeczywiste-
go funkcjonowania ucznia oraz planowanie adekwatnego wsparcia edukacyjno-specja-
listycznego (Otrebski i in., 2022).

Jednym z wyzwari pozostaje ograniczona dostgpno$é¢ krétkich narzedzi obserwa-
cyjnych, keére umozliwiatyby nienormatywne rozpoznawanie barier komunikacyj-
nych w codziennych sytuacjach szkolnych. Literatura wskazuje, ze procedury oparte
wylacznie na pomiarach testowych moga nie oddawa¢ funkcjonalnego wymiaru ko-
munikacji, a dobér narzedzi przesiewowych wymaga szczeg6lnej ostroznosci metodo-
logicznej (Dockrell i Marshall, 2015).

Celem opracowania jest przedstawienie i analiza autorskiego miniscreeningu ba-
rier komunikacyjnych jako narzedzia obserwacyjnego o funkeji prediagnostycznej
wspierajacego profilaktyke logopedyczna w $rodowisku szkolnym. W artykule przyje-
to perspektywe funkcjonalna, zgodnie z kedrg trudnosci komunikacyjne ujawniajace
si¢ w szkole nalezy analizowaé w relacji pomiedzy sposobem funkcjonowania ucznia
a warunkami §rodowiska edukacyjnego.
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Latozenia metodologiczne i konstrukcja miniscreeningu
barier komunikacyjnych

Artykut ma charakeer teoretyczno-metodologiczny i przedstawia autorski mini-
screening barier komunikacyjnych jako narzedzie profilakeyki logopedycznej stoso-
wane w §rodowisku szkolnym. Celem tej czgsci jest okreslenie statusu narzedzia, jego
podstaw teoretycznych oraz zakresu mozliwego zastosowania, z zachowaniem rozréz-
nienia pomi¢dzy dziataniami profilaktycznymi a diagnoza specjalistyczna.

Zalozenia miniscreeningu osadzono w nurcie oceny funkcjonalnej, w ktérym ob-
serwacja zachowan komunikacyjnych w naturalnych kontekstach szkolnych stanowi
istotne uzupetnienie danych pozyskiwanych z pomiaréw testowych. Jednoczesnie li-
teratura wskazuje na ryzyko nadinterpretacji wynikéw przesiewu oraz na ograniczenia
psychometryczne wielu narzedzi screeningowych, szczegdlnie gdy mialyby one petni¢
funkcje progowa dla decyzji o dalszych formach wsparcia (Dockrell i Marshall, 2015).

Miniscreening barier komunikacyjnych ma charakeer wstepny i porzadkujacy oraz
petni funkeje prediagnostyczng. Nie jest narzedziem standaryzowanym ani diagno-
stycznym i nie stuzy do rozpoznawania zaburzed mowy lub jezyka. Jego celem jest
wstepna identyfikacja obszaréw komunikagji, w ktérych moga ujawnia¢ si¢ barie-
ry utrudniajace uczniowi pelne uczestnictwo w interakcjach szkolnych. Narzedzie
przeznaczone jest do stosowania przez logopedéw szkolnych oraz, po odpowiednim
przeszkoleniu, przez nauczycieli i innych specjalistéw w naturalnych sytuacjach edu-
kacyjnych. Moze by¢ stosowane wobec réznych uczniéw, jednak jego szczegdlna uzy-
teczno$¢ dotyczy sytuacji, w ktdrych trudnosci komunikacyjne majg charakeer zmien-
ny, sytuacyjny i silnie zalezny od warunkdéw srodowiskowych.

Konstrukcja miniscreeningu obejmuje pig¢ obszaréw interakeji komunikacyjnej:
inicjowanie kontaktu, rozumienie komunikatéw, reagowanie na wypowiedzi innych
0s6b, podtrzymywanie dialogu oraz korczenie interakeji. Dobér tych obszaréw wyni-
ka z ujgcia komunikagji jako procesu przebiegajacego od nawigzania kontaktu, przez
rozumienie i reagowanie, po podtrzymanie i zakoriczenie interakeji, a zarazem z po-
trzeby zachowania réwnowagi migdzy uzytecznoscia narzedzia a szczegdlowoscia ob-
serwacji. Kazdy obszar opisano za pomocy pytania obserwacyjnego i przyktadowych,
bezposrednio obserwowalnych sygnatéw trudnosci. Maja one charakter operacyjnych
przyktadéw zachowan, ktérych interpretacja wymaga uwzglednienia kontekstu sytu-
acyjnego oraz powtarzalnosci trudnosci. Arkusz obejmuje miejsce na zapis wyniku
i krétka notatke kontekstowa; jego pelng wersje przedstawiono w Aneksie 1.

Procedura stosowania miniscreeningu zaktada krdtka jakosciowa obserwacje za-
chowan komunikacyjnych ucznia w co najmniej dwéch naturalnych sytuacjach szkol-
nych; pojedyncza obserwacja powinna obejmowaé pelny epizod interakeyjny lub trwaé
okoto 10 minut. W arkuszu zastosowano prostg skale zapisu: 0 — brak wyraznych
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trudnosei, 1 — trudnos$¢ sporadyczna lub sytuacyjna, 2 — trudnos¢ czgsta i wyraznie
ograniczajaca przebieg interakeji, N/O — brak mozliwoéci oceny w danej sytuacji.
Ocena ma charakeer opisowy i wskaznikowy, a jej wyniki nie stanowig podstawy do
formutowania rozpoznar klinicznych. Dla ograniczenia zmiennosci ocen zasadne jest
postugiwanie si¢ wspélnym opisem wskaznikéw oraz odnotowywanie przyktadéw za-
chowan wraz z kontekstem. Narzgdzie wspiera decyzje o dalszych dziataniach, takich
jak ponowna obserwacja, modyfikacja srodowiska edukacyjnego, wdrozenie wsparcia
na poziomie grupy lub skierowanie do poglebionej diagnozy zgodnie z zasadg propor-
cjonalnosci oddziatywads (WHO, 2004; Wesierska, 2012; Skorek, 2023).

Proponowany miniscreening rézni si¢ od standaryzowanych narzedzi przesiewo-
wych i checklist nauczycielskich, poniewaz nie stuzy do wyznaczania progéw ryzyka
ani globalnej oceny ucznia, lecz do jakosciowej obserwacji jego funkcjonowania ko-
munikacyjnego w naturalnych sytuacjach szkolnych. Ma charakter wstepny, porzad-
kujacy i prediagnostyczny; jego celem nie jest rozstrzyganie o rodzaju zaburzenia, lecz
uchwycenie obszaréw, w ktérych bariery komunikacyjne moga ograniczaé uczestnic-
two ucznia w interakcjach edukacyjnych i uzasadnia¢ dalsza obserwacje, modyfikacje
$rodowiska lub konsultacje specjalistyczna.

Bariery komunikacyjne w ujeciu funkcjonalnym

W ujeciu funkcjonalnym bariera komunikacyjna oznacza taki uktad czynnikéw
w sytuacji interakcyjnej, ktéry ogranicza mozliwo$¢ skutecznego porozumienia si¢
oraz pelnego uczestnictwa ucznia w dziataniach szkolnych. Kluczowe jest rozréznienie
pomiedzy trudnoscia rozumiang jako cecha jednostki a bariera postrzegana jako efekt
wspdtoddziatywania zasobéw ucznia i warunkéw $rodowiskowych. Perspektywa ta jest
spéjna z ramg ICE, w ktérej czynniki $rodowiskowe mogg petni¢ funkcje barier lub
utatwient dla aktywnosci i partycypacji (WHO, 2001).

W $rodowisku klasy szkolnej bariery komunikacyjne czgsto wynikaja z kumulacji
obciazen sytuacyjnych, takich jak niejednoznaczne polecenia, wysokie tempo wymia-
ny komunikatéw, hatas czy wielo$¢ rozméwcedw. W takich warunkach obserwowa-
ne zachowania, takie jak wycofanie, pozorny brak zaangazowania czy impulsywnos¢
mogg pelni¢ funkcje strategii adaptacyjnych wobec przeciazenia komunikacyjnego.
Z perspektywy prakeyki profilaktycznej kluczowe jest zatem uchwycenie tych zjawisk
w naturalnych sytuacjach uczestnictwa ucznia.
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Miniscreening barier komunikacyjnych jako narzedzie
profilaktyki wskazujgcej

W modelu interwencji uniwersalnych, selekeywnych i wskazujacych szczegélne
znaczenie ma poziom wskazujacy, ktérego celem jest wezesne rozpoznanie sygnatéw
trudnodci wymagajacych poglebionej analizy lub dalszego wsparcia. Na tym etapie
kluczowe jest stosowanie narz¢dzi umozliwiajacych oceng funkcjonowania komuni-
kacyjnego ucznia w sposéb nienormatywny i niekliniczny, z poszanowaniem granicy
pomigdzy profilaktyka a diagnoza (WHO, 2004; Wesierska, 2012).

Miniscreening zostat zaprojektowany jako jakosciowe narzedzie obserwacyjne. Za-
znaczenie trudnosci w jednym lub kilku obszarach nie stanowi podstawy do formu-
fowania rozpoznain logopedycznych, lecz sygnat do dalszej obserwacji, modyfikacji
warunkéw dydakeycznych, konsultacji specjalistycznej lub skierowania na poglebiona
diagnoze. Takie ograniczenie zakresu wnioskowania pozostaje zgodne z postulatami
zachowania granic kompetencji oraz ostroznosci interpretacyjnej (Dockrell i Mar-
shall, 2015). W tym sensie miniscreening wspiera analiz¢ relacji pomigdzy funkcjo-
nowaniem ucznia a wymaganiami $rodowiska edukacyjnego zgodnych z zasadami
uniwersalnego projektowania dla uczenia sig, takich jak doprecyzowanie instrukeji,
wizualizacja poleceni, przewidywalna strukeura interakeji czy ograniczenie nadmiaru
bodZcéw jezykowych (CAST, 2018; Meyer i in., 2014; UNESCO, 2020).

Dyskusja

Przedstawiony miniscreening mozna sytuowaé w obszarze profilakeyki wskazuja-
cej, ukierunkowanej na wezesne rozpoznawanie sygnatéw trudnosci i proporcjonalne
dziatania wsparciowe (WHO, 2004; O’Connell i in., 2009; Wesierska, 2012; Skorek,
2023).

Z perspektywy logopedii szkolnej szczegdlne znaczenie ma to, ze proponowane
narzedzie nie stuzy do wyznaczania progéw diagnostycznych, lecz do porzadkowania
obserwacji funkcjonalnej ucznia w naturalnych sytuacjach edukacyjnych. Taki spo-
s6b myslenia jest zgodny z rozwijanym réwniez w polskiej pedagogice specjalnej po-
dejéciem do oceny funkcjonalnej, w kedrym punkt cigzkosei przesuwa si¢ z etykiety
diagnostycznej na opis realnego funkcjonowania ucznia oraz planowanie adekwatnego
wsparcia edukacyjno-specjalistycznego (Otrgbski i in., 2022). W tym sensie mini-
screening moze by¢ rozumiany jako narzedzie posrednie pomiedzy codzienna obser-
wacjg pedagogiczng a poglebiong oceng specjalistyczng.

Zasadno$¢ takiego rozwiazania wzmacniaja dane wskazujace, ze trudnosei jezy-
kowe wiaza si¢ z konsekwencjami szkolnymi i psychospotecznymi, takze w dtuzszej
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perspektywie (Norbury i in., 2016; Clegg i in., 2005). Dotyczy to réwniez uczniéw
z rozwojowym zaburzeniem jezykowym (developmental language disorder, DLD), kt6-
rzy osiagajq stabsze wyniki nie tylko w zakresie jezyka i literacji, lecz takze w réznych
obszarach programu nauczania (Ziegenfusz i in., 2022). Wzmacnia to argument na
rzecz wezesnego wychwytywania sygnaléw trudnosci komunikacyjnych przy zacho-
waniu ostroznosci interpretacyjnej.

Jednoczesnie dyskusji wymaga ryzyko nadinterpretacji wynikéw obserwacji prze-
siewowej. W literaturze podkresla si¢, ze wiele narzedzi screeningowych nie spetnia
rygoréw psychometrycznych niezbednych do wiarygodnego wyznaczania progéw
decyzyjnych, a bledy klasyfikacji moga prowadzi¢ zaréwno do niepotrzebnych skie-
rowan, jak i do pomijania ucznidéw rzeczywiscie wymagajacych wsparcia (Dockrell
i Marshall, 2015). Z tego wzgledu miniscreening nie powinien by¢ traktowany jako
samodzielna podstawa rozstrzygnie¢ diagnostycznych, lecz jako narzedzie wspierajace
decyzj¢ o kolejnym kroku: ponownej obserwacji, modyfikacji warunkéw dydakeycz-
nych, konsultacji specjalistycznej lub skiecrowaniu do pogtebionej diagnozy (WHO,
2004; Wesierska, 2012; Skorek, 2023).

W odniesieniu do uczniéw neuroréznorodnych uzyteczno$¢ miniscreeningu
wiaze si¢ z tym, ze ich trudnosci komunikacyjne czgéciej majg charakeer sytuacyj-
ny i zaleza od warunkéw interakgji szkolnej, takich jak tempo wymiany, ztozonos¢
polecen, liczba rozméwcdéw, hatas czy presja odpowiedzi na forum klasy. W efekcie
mogg pozostawaé niedostatecznie rozpoznane albo by¢ biednie interpretowane jako
brak zaangazowania, niegrzeczno$¢ lub trudnosci wychowawcze. Z tego wzgledu
uczniowie neuroréznorodni wymagajg szczegdlnie uwaznej obserwacji funkcjonalne;j
prowadzonej w naturalnych sytuacjach szkolnych i z uwzglednieniem czynnikéw $ro-
dowiskowych. W tym sensie miniscreening wspiera analiz¢ relacji pomiedzy sposo-
bem funkcjonowania ucznia a wymaganiami srodowiska edukacyjnego, zgodnie z per-
spektywa neuroréznorodnosci, modelami spotecznymi i biopsychospotecznymi oraz
z ramg ICF (Dwyer, 2022; Doyle, 2020; WHO, 2001).

W tym kontekscie miniscreening moze pelni¢ funkcje prakeycznego tacznika
pomigdzy obserwacjg funkcjonowania komunikacyjnego ucznia a projektowaniem
prostych utatwied dydaktycznych i komunikacyjnych. Taki sposéb wykorzystania
narzedzia pozostaje spéjny z zasadami uniwersalnego projektowania uczenia sig,
keére zaktada planowanie $rodowiska edukacyjnego z uwzglednieniem zréznico-
wanych potrzeb uczniéw juz na etapie organizacji procesu dydaktycznego (CAST,
2018; Meyer i in., 2014). W praktyce oznacza to mozliwo$¢ wykorzystywania wyni-
kéw miniscreeningu nie tylko do decyzji o dalszym monitorowaniu, ale réwniez do
wprowadzania takich ufatwieri, jak doprecyzowanie instrukgji, wizualizacja poleced,
przewidywalna strukeura interakeji czy ograniczenie nadmiaru bodzcéw jezykowych
(UNESCO, 2020; WHO, 2001).
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Warunkiem uzytecznosci narzedzia pozostaje stosowanie jasnych procedur wdro-
zeniowych, obejmujacych krétkie przeszkolenie obserwatordw, obserwacje powtarzane
oraz dokumentowanie kontekstu zachowania (Otrebski i in., 2022; Wesierska, 2012;
Skorek, 2023). Ograniczeniem obecnego opracowania pozostaje brak danych empi-
rycznych dotyczacych zgodnosci ocen, stabilnosci wynikéw oraz trafnosci decyzyjnej
miniscreeningu. Dalszym krokiem powinny by¢ badania pilotazowe i wdrozeniowe
ukierunkowane na oceng uzytecznosci narzedzia, jego rzetelnosci oraz warunkéw od-
powiedzialnego stosowania. W perspektywie prakeyki szkolnej szczegélnie wartoscio-
we byloby réwniez sprawdzenie, czy ulatwienia komunikacyjne i organizacyjne pro-
jektowane na podstawie wynikéw miniscreeningu przektadaja si¢ na poprawe dostgpu
uczniéw do uczenia si¢ i uczestnictwa w zyciu klasy (Hulme i Snowling, 2020).

Whnioski i rekomendacje

Przeprowadzone analizy wskazuja, ze miniscreening barier komunikacyjnych
moze stanowi¢ uzyteczne narzedzie profilakeyki logopedycznej w $rodowisku szkol-
nym, zwlaszcza na poziomie profilaktyki wskazujacej. Umozliwia wezesne identyfiko-
wanie sygnatéw trudnosci komunikacyjnych w naturalnych sytuacjach edukacyjnych
oraz wspiera proporcjonalne decyzje o dalszej obserwacji, modyfikacji srodowiska lub
skierowaniu do poglebionej diagnozy, bez utozsamiania wyniku z rozpoznaniem kli-
nicznym (WHO, 2004; Wesierska, 2012; Skorek, 2023; Otrebski i in., 2022).

Szczegblna uzyteczno$é narzedzia ujawnia si¢ w pracy z uczniami neuroréznorod-
nymi, u ktérych trudnosci komunikacyjne czgsto majg charakter sytuacyjny i zalezg
od warunkéw srodowiska edukacyjnego. Powiazanie miniscreeningu z oceng funk-
cjonalng i zasadami uniwersalnego projektowania dla uczenia si¢ wzmacnia jego po-
tencjat prakeyczny, umozliwiajac planowanie utatwied komunikacyjnych na poziomie
klasy (Dwyer, 2022; Doyle, 2020; CAST, 2018; Meyer i in., 2014; UNESCO, 2020;
WHO, 2001).

Ograniczeniem opracowania pozostaje brak danych empirycznych dotyczacych
rzetelnosci, zgodnosci ocen i trafnosci decyzyjnej miniscreeningu. Dalsze badania pi-
lotazowe i wdrozeniowe powinny oceni¢ uzyteczno$é narz¢dzia oraz to, czy projekto-
wane na jego podstawie utatwienia przektadaja si¢ na poprawe uczestnictwa uczniéw
w komunikagji szkolnej i dostepu do uczenia si¢ (Dockrell i Marshall, 2015; Clegg
iin., 2005; Hulme i Snowling, 2020; Norbury i in., 2016).
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Aneks 1. Arkusz miniscreeningu barier komunikacyjnych
w srodowisku szkolnym

Cel narzedzia

Narzedzie stuzy do krétkiej, jakosciowej obserwacji funkcjonowania komuni-
kacyjnego ucznia w naturalnych sytuacjach szkolnych. Jego celem jest wstep-
na identyfikacja barier komunikacyjnych utrudniajacych uczestnictwo ucznia
w interakcjach edukacyjnych i spotecznych. Nie ma charakteru diagnostyczne-
go, nie stanowi podstawy do formulowania rozpoznas klinicznych i nie stuzy

do obliczania wyniku globalnego.

Dane obserwagji

Kod ucznia / inigjaly: .ccoeeciniiiinieineicccc e
KIQSA: woiiitiiiiiectee ettt et ettt e e etae e taeeteeereaens
Data 0DSEIWaCL: .oveviveiiiiieiiiciciecc e
ODBSEIWALOL: 1.uviiuriitieitieiteete et e et eeteete et e eteeeteebeetaesteesteebeesseeteesteesbeensessnesreens
Sytuacja obserwacji: lekcja / praca w parze / praca w grupie / przerwa / rozmowa
indywidualna / inna: ..o
Czas ODSEIWAGHL: w.vveuiiueeiieieiriecireec et
Numer obserwacji: 1 /2 /3 / kolejna
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Skala zapisu

0 — nie obserwuje si¢ wyraznych trudnosci

1 - trudno$¢ pojawia si¢ sporadycznie lub sytuacyjnie

2 — trudno$¢ pojawia si¢ czgsto, wyraznie ogranicza przebieg interakeji

N/O — nie byto mozliwosci oceny w danej sytuacji

Czynniki sytuacyjne moggce wptywac na wynik obserwacii

Hatas / presja czasu / duza liczba rozméwcéw / odpowiedz na forum klasy /

zmiana rutyny / wysoki poziom emocji / ztozono$¢ jezykowa polecent / inne:

Wstepna inferpretacja obserwaciji

Pojedynczy wynik nie stanowi podstawy do rozstrzygnieé diagnostycznych.

Interpretacja powinna uwzgledniaé kontekst sytuacyjny oraz powtarzalnogé

obserwowanych trudnosci.

ARKUSZ OBSERWACYJNY

Obszar

komunikacji

Co obserwujemy?

Przykladowe
obserwowalne
sygnaly trudnosci

Wynik
(0/1/2/N/0O)

Notatki /
kontekst

sytuacyjny

Inicjowanie
kontaktu

Czy uczeri samodziel-
nie inicjuje kontakt
stowny lub poza-
werbalny, np. zadaje
pytanie, komentuje,
prosi o pomoc, zwraca
si¢ do nauczyciela lub
réwiesnika?

nie inicjuje kontaktu
mimo potrzeby; wyraz-
nie unika zwracania sie
do innych; potrzebuje
silnej zachety do roz-
poczecia interakgji

Rozumienie

komunikatéw

Czy uczeni reaguje
adekwatnie na pytania,
polecenia i komunika-
ty kierowane do niego?

wymaga wielokrotnego
powtarzania; reaguje
z op6znieniem; gubi
sens dtuzszych lub zlo-
zonych komunikatéw;
potrzebuje czgstego
doprecyzowania
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innych oséb

sygnalizuje zrozumie-
nie lub niezrozumienie
komunikatu?

lizowania potrzeby
wyjasnienia; wyrazne
wycofanie z kontaktu

o N R
komunikagji © obserwijemmy: ODSCIWOWAIE | (0/1/2/N/0) | O™
sygnaly trudnosci sytuacyjny
Czy uczeni odpowia- brak o.dp o'vwedzl;
da, ady kto¢ sie do odpowiedzi bardzo
Reagowanie e g0y skrécone lub nieade-
., . | niego zwraca oraz czy
na wypowiedzi kwatne; brak sygna-

Podtrzymywanie
dialogu

Czy uczen utrzymuje
temat rozmowy, podej-
muje naprzemiennos¢
i nawiazuje do wypo-
wiedzi rozméwey?

szybko urywa kontake;
nie podejmuje naprze-
miennosci; nie rozwija
tematu; nie zadaje
pytan zwrotnych; nie
nawiazuje do tresci
rozmowy

Koriczenie
interakgji

Czy uczeni potrafi
adekwatnie zakoni-
czy¢ wypowiedz lub
rozmowe?

nagle przerywa inter-
akgje; odchodzi bez

sygnatu zakoriczenia;
ma trudno$¢ z do-

mknigciem wypowie-
dzi; kornczy kontake

w sposdb nieadekwat-

ny do sytuacji

Orientacyjna zasada interpretacji:

B przewaga wynikéw 0 — brak wyraznych przestanek do dalszych dziatari poza
zwykla obserwacja pedagogiczna,

B pojawiajace si¢ wyniki 1 — wskazana ponowna obserwacja oraz rozwazenie pro-
stych modyfikacji srodowiska komunikacyjnego,

B powtarzajace si¢ wyniki 2 w wiccej niz jednym obszarze lub w wigcej niz jed-
nej sytuacji — wskazana konsultacja specjalistyczna i poglebiona obserwacja
funkcjonalna.

Zalecenia do stosowania

Zaleca si¢ przeprowadzenie obserwacji w co najmniej dwéch réznych sytuacjach
szkolnych. Narzedzie moze by¢ stosowane przez logopede szkolnego, a po krétkim
przeszkoleniu réwniez przez nauczyciela lub innego specjaliste pracujacego z uczniem.
Wynik miniscreeningu powinien stuzy¢ planowaniu dalszej obserwacji, modyfikacji
$rodowiska edukacyjnego oraz podejmowaniu proporcjonalnych decyzji o wsparciu.

EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII I PRAKTYCE



