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prevention, speech  The aim of this article is to reflect on the development of speech ther-
therapy prevention,  apy prevention in preschool. The problem is related to the role of the
concepts of speech  contemporary preschool teacher in speech therapy prevention in edu-
therapy, speech  cational practice. The article is a theoretical review. The first part ana-
therapy, speech  lyzes the concept of speech therapy prevention from a traditional, re-
therapy care, speech  medial, and a modern, developmental perspective, where an attempt
therapy prevention  was made to indicate which status is most desirable in the activities of
of a preschool  education teachers and what is the reason for it. The attention drawn
child, therole to the person of the preschool education teacher resulted from an
and workshop  interpretative gap in this area, i.e. a focus on speech therapy preven-
of a preschool  tion activities with the participation of a speech therapist or an early
education teacher  childhood education teacher. Referring to speech therapy prevention
understood as giving opportunities and possibilities for the harmoni-
ous development of the child by supporting the development of his
speech and strengthening communication competences, the conclu-
sions indicate: building and developing speech therapy prevention
in kindergarten in the developmental approach, using various tools
to assess the child’s speech development for screening diagnosis and
planning further support in the child’s daily functioning, continuous
work of teachers work workshop and creating social capital of child
support based on the cooperation of teachers, parents and preschool

speech therapists.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT

@
profilaktyka,  Celem artykutu jest refleksja nad kierunkami rozwoju profilakeyki
profilaktyka  logopedycznej w przedszkolu. Problem zwigzano z pytaniem dotycza-
logopedyczna,  cym roli wspétczesnego nauczyciela przedszkola w dziataniach profi-
koncepcje  lakeyki logopedycznej w praktyce edukacyjnej. Artykut ma charakter
profilakeyki  teoretyczno-przegladowy. W czedci pierwszej przedmiotem analiz byto
logopedycznej,  pojecie profilaktyki logopedycznej w ujeciu tradycyjnym, naprawczym
opicka i nowoczesnym, rozwojowym. Starano si¢ wskazaé, ktory jej status
logopedyczna,  jest najbardziej pozadany w dziataniach nauczycieli edukacji i czym
profilaktyka  jest to podyktowane. Zwrécenie uwagi na osobg nauczyciela edukacji
logopedyczna  przedszkolnej wynikato z luki interpretacyjnej w tym obszarze, czy-
dziecka  li koncentracji na dzialaniach profilaktyki logopedycznej z udziatem
przedszkolnego,  logopedy lub nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej. Odnoszac si¢ do

rola i warsztat pracy
nauczyciela edukacji
przedszkolnej

Wstep

profilaktyki logopedycznej rozumianej jako dawanie szans i mozliwo-
$ci harmonijnego rozwoju dziecka poprzez wspieranie rozwoju jego
mowy oraz wzmacnianie kompetencji komunikacyjnych, we wnio-
skach wskazano budowanie i rozwijanie profilaktyki logopedyczne;j
w przedszkolu w podejéciu rozwojowym, stosowanie zroznicowanych
narzedzi oceny rozwoju mowy dziecka dla diagnozy przesiewowej oraz
planowania dalszego wsparcia w codziennym funkcjonowaniu dziec-
ka, ustawicznej pracy nauczycieli nad warsztatem pracy oraz tworzenie
kapitatu spotecznego wsparcia dziecka na bazie wspdtpracy nauczycie-
li, rodzicéw i logopedéw przedszkolnych.

Profilakeyka logopedyczna nie jest domena wytacznie specjalistéw. Prowadzenie

zaje¢ z dzieckiem w wieku od 3 do 6 lat wymaga ustawicznego udoskonalania war-
sztatu pracy. Posrdd funkgji zwiazanych z rolg zawodowa nauczyciela edukacji przed-
szkolnej jest rola profilaktyczna, w ktérej dziatania stuzace zapobieganiu okreslonym
sytuacjom i stanom dotycza wielu obszaréw, w tym réwniez i mowy dziecka. Poja-
wienie si¢ dziatari profilakeycznych w kluczu kompetencyjnym nauczycieli wezesnego
etapu edukacji dziecka jest wazne dla monitorowania rozwoju dziecka. Nasuwa si¢
jednakze pytanie: jak w przestrzeni edukacyjnej to pojecie jest rozumiane i jaka role
przypisuje si¢ nauczycielom edukacji przedszkolnej w tym zakresie? Odniesienie do
nauczycieli wynika z czgsto podkreslanej potrzeby ich wspétpracy nie tylko z rodzica-
mi, ale i specjalistami, gdzie istotne jest oddzialywanie w zbieznym kierunku. Celem
prezentowanego tekstu jest zatem zwrdcenie uwagi na zmiany kierunkéw profilakeyki
logopedycznej, potencjat dzialad profilaktycznych w podejsciu rozwojowym, gdzie
profilaktyka zespolona z aktywnosciami na rzecz harmonijnego rozwoju dziecka jest
integralng czedcia pracy przedszkola.
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Status profilaktyki i profilaktyki logopedycznej w praktyce
edukacyjnej czasu minionego

Dla porzadku rozwazai warto nadmienié, ze pojecie profilakeyki pierwotnie po-
jawilo si¢ w obszarze medycyny w zwiazku z dzialaniami majacymi na celu wezes-
ne wykrycie i leczenie choréb. Nosny rdzef znaczeniowy tego pojecia, czyli zapo-
bieganie wystgpowaniu niekorzystnych zjawisk, stat si¢ podstawa jego wykorzystania
w obszarach pozamedycznych (Mateusiak i Gwozdecka-Wolniaszek, 2013, s. 173).
W opracowaniach tego pojecia w obszarze pedagogiki mozna znalez¢, ze profilakeyka
to ogét oddziatywan zapobiegajacych powstawaniu i utrwalaniu niepozadanych zja-
wisk w rozwoju i zachowaniu (Okon, 2001, s. 316) poprzez usuwanie ich przyczyn,
eliminowanie czynnikéw ryzyka oraz obnizanie prawdopodobieristwa wystepowania
zaburzeri i dysfunkcji (Kupisiewicz, 2014, s. 285). Poziomy dziatan profilaktycznych,
okreslane mianem profilaktyki pierwszorzedowej, drugorzedowej i trzeciorzedowej,
maja diugoletnia tradycje, tzn. zostaly wyodrebnione i upowszechnione za sprawa
medycyny zapobiegawczej oraz medycyny wicku rozwojowego (Heszen-Niejodek
i S¢k, 2020, s. 290). Pojawienie si¢ w potowie lat 90. XX wieku krytyki wyréznionych
rodzajéw profilaktyki (gtéwnie za sprawa ptynnych granic migdzy drugim i trzecim
jej poziomem, watpliwosci lokowania leczenia w obszarze dziatali zapobiegawczych)
dato impuls do modyfikacji jej pozioméw. W nowym podziale w propozycji P. Mraz-
ka i R. Haggerty’ego (1994, s. 29-36) profilaktyka ulega podziatowi wedtug kryte-
rium oceny ryzyka powstawania probleméw adresatéw dziatan profilaktycznych, stad
tez wyrézniono dziatania profilaktyczne o charakterze uniwersalnym, selektywnym
i wskazujacym. W nowych poziomach profilaktyki pojawiaja si¢ nie tylko dziatania
o charakterze naprawczym, ale i uprzedzajacym. Uprzedzaé oznacza tu zapobiegaé
zaburzeniom, deficytom przed ich pojawieniem sig, co zaktada dziatanie oparte na ob-
serwagji potencjalnych probleméw, umocowanych w danym kontekscie (Ostaszewski,
2025,s. 118-119).

Przywotlane poziomy réznicowania dziatad profilaktycznych znalazty odzwiercied-
lenie réwniez w koncepcjach profilaktyki logopedycznej, w keérych pobrzmiewaja
przemiany paradygmatyczne logopedii jako nauki. Patrzac wstecz, lata 70. XX wie-
ku to czas, gdy pojecie profilakeyki logopedycznej byto rzadkie. Jego pojawianie sig
wiazalo sie zazwyczaj z prezentacjg wad wymowy we wezesnym lub $rednim dziecini-
stwie. Genowefa Demel (1979, s. 21), adresujac rozwazania do rodzicéw i nauczycieli,
podkreslata, ze profilaktyka logopedyczna powinna polegaé na upowszechnianiu po-
prawnych wzoréw moéwienia, tworzeniu zyczliwej atmosfery dla rozwoju mowy oraz
wczesnym wykrywaniu pojawiajacych si¢ zaburzen. Zabierajac glos w sprawie mini-
mum logopedycznego dla nauczycieli przedszkola, autorka uwaza ¢éwiczenie mowy
w ukladzie fonetycznym, éwiczenia oddechowe, ¢wiczenia z zakresu usprawniania
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artykulacji, potozenia oraz ruchéw narzadéw artykulacyjnych oraz ¢wiczenia rytmizu-
jace i stuchu fonematycznego za priorytet w kierowaniu rozwojem mowy, jak i zabez-
pieczaniu przed wystgpowaniem wad i deficytéw (Demel, 1983, s. 5). Realizacj¢ tych
zadad Demel wiaze takze z pojeciem kultury zywego stowa, czyli sztuka méwienia,
tj. postugiwaniem si¢ mowa w kategoriach poprawnej fonacji, melodii mowy, tempa,
dykeji oraz poprawnosci leksykalnej i gramatycznej (Demel, 1987, s. 62).

W podobnym tonie wypowiada si¢ Irena Styczek (1981, s. 180), ktéra technike
wymowy lokuje w obszarze kultury stowa. Mimo szerokiej prezentacji wad wymowy
w autorskim podreczniku logopedii pojecie profilaktyki logopedycznej tam nie wy-
stepuje. Profilakeyka logopedyczna, utozsamiana z zapobieganiem wadom wymowy
u dzieci w okresie rozwoju mowy poprzez zestawy éwiczeni ortofonicznych, pojawia sig
w opracowaniu Elzbiety Sachajskiej (1992, s. 5-6). Cwiczenia ortofoniczne, czyli ze-
stawy éwiczenn wymowy w tekstach jezykowych, wpisane zostaja w dziatania kierowane
do wszystkich dzieci przedszkolnych. Ich systematyczna realizacja i dostosowanie do
wicku dziecka mialy sprzyja¢ nabywaniu umiej¢tnosci poprawnej wymowy, a nastgp-
nie jej wykorzystywania w mowie spontanicznej (Sachajska, 1992, s. 9). Mimo na-
dal waskiego pojmowania profilakeyki logopedycznej — wiazanego z doskonaleniem
umiejetnosci wyraznego méwienia — dziataniem sprzyjajacym zapobieganiu wadom
i deficytom bylo tworzenie i wykorzystywanie naturalnych sytuacji sprzyjajacych na-
wiazywaniu komunikacji werbalnej dziecka z otoczeniem (Sachajska, 1992, s. 11).
Zwrbcenie uwagi na sposdb uzycia jezyka w kontekscie dziatari profilaktycznych byto
przyktadem przebijania si¢ jej nowych znaczeri poza utrwalone tradycja propozycje
i rozwigzania prakeyczne.

Profilaktyka logopedyczna w kluczu aktywnosci na rzecz
pomysinego rozwoju oraz partnerstwa edukacyjnego

Nowe postrzeganie profilakeyki logopedycznej wynika ze zmian w rodzimej logo-
pedii ostatnich 25 lat. Faktem stalo si¢ odejscie od zajmowania si¢ wylacznie zaburze-
niami mowy oraz zwrécenie uwagi na zaburzenia w komunikadji jezykowej u ludzi
w kazdym wieku. Adresatem dzialan profilaktycznych nie sa wspétczesnie wylacznie
dzieci, gdyz deficyty i zaburzenia mowy mogg pojawiaé si¢ w okresach zycia, ktére
nickoniecznie s zwigzane z procesem rozwoju mowy. Profilaktyka logopedyczna wpi-
sana w szeroki nurt oddzialywani wymaga — jak podkresla to Elzbieta Minczakiewicz
(2001, s. 4) — postrzegania jej na tle catosciowego rozwoju czlowieka (od poczecia
az do $mierci), gdyz uwarunkowania pomyslnego rozwoju maja natur¢ wigzkowa.
Patrzac wstecz, propozycja opicki logopedycznej Bronistawa Roctawskiego, do keé-
rego nawiazuje cytowana autorka, miata sktoni¢ do refleksji w ,szarej rzeczywistosci
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przepelnionej praca terapeutyczng” (1993, s. 3). Sprzgzenie profilaktyki logopedycznej
z defensywnym znaczeniem profilakeyki, faczonym z zapobieganiem wadom wymo-
wy w przedziale wickowym od 3. do 10. roku zycia, ugruntowywato zachowawczy
charakter podejmowanych dziatad. W poczatkach lat 90. krytyczne odniesienie do
dotychczasowego kierunku profilaktyki logopedycznej znalazto ugruntowanie w kon-
cepcji Krystyny Blachnio. W przekonaniu tej autorki nie powinna by¢ ona ogranicza-
na wylacznie do starari o wyrazng artykulacje. Cwiczenia ortofoniczne w przedszko-
lach sg zasadne dla rozwoju mowy dziecka, ale nie w pelni wystarczajace dla potrzeb
profilaktyki (Btachnio, 1995, s. 22).W nowym ksztalcie profilaktyki logopedycznej
znaczace stalo si¢ tzw. uzycie jezyka, czyli przekierowanie uwagi na akt komunikagji
jezykowej. Za istotne uznano systemowe dziatania obejmujace kulturg zywego stowa,
stymulacj¢ rozwoju mowy, okreslanie niekorzystnych zmian, gdyz wezesne dostrze-
zenie ich przyczyn i objawéw daje mozliwos¢ uruchomienia kompleksowych dzia-
tari zaradczych (Btachnio, 1992, s. 64-65; 1995, s. 22-23). Uzycie jezyka nie jest tu
wiazane wylacznie z dzie¢mi w okresie przedszkolnym czy mlodszym szkolnym, lecz
ze wszystkimi okresami zycia czfowieka, w ktérych dochodzi do zmian ilosciowych
i jako$ciowych mowy. Profilaktyka logopedyczna to réwniez catoksztatt form, metod
i zasad postgpowania zwigzanych z upowszechnianiem wiedzy logopedycznej w $ro-
dowisku zycia, w tym ksztattowania $wiadomosci dziatari profilakeycznych wpisanych
w opieke logopedyczna w okresie prenatalnym oraz pozostale fazy rozwoju cztowieka
(Btachnio, 2003, s. 185-186).

Opierajac si¢ na ujgciu Blachnio, wielopoziomowe ujgcie profilakeyki logopedycz-
nej w ujeciu $rodowiskowym zaproponowata Bozena Dittfeld. Jej realizacje zwigzano
z trzema poziomami, tj: praca z dzieckiem zdrowym, dzieckiem szczeg6lnego ryzyka,
dzieckiem ze zdiagnozowanymi zaburzeniami rozwoju mowy (Dittfeld, 2004, s. 15).
Majac na uwadze dziatania w przedszkolu, autorka zwraca uwage na mato ekspo-
nowany w strukturze profilakeyki aspeke stymulacji mowy, wezesnej diagnozy mowy
oraz zréznicowanych zakreséw wspétpracy w uktadzie: rodzic — nauczyciel — logopeda.
Pierwszy z obszaréw dziatari taczy ze stymulacjq mowy wszystkich dzieci, realizowang
réwnolegle z ksztatceniem jezykowym (Dittfeld, 2004, s. 15-16). Zabawy i ¢wicze-
nia stymulacji jezykowej stanowia szersza wersje ¢wiczen ortofonicznych (Dittfeld,
2009, s. 54). Drugi z pozioméw zaktada zwickszong mozliwo$¢ dziata nauczyciela
ze specjalista. Istotna jest tu organizacja warunkéw dla prowadzenia terapii indywi-
dualnych, wymiana informacji o postgpach dziecka, wykorzystanie wynikéw diagnoz
pedagogicznych w dziataniach logopedéw. Trzeci z obszaréw to podejmowanie dziatan
prologopedycznych zwiazanych z promocja profilaktyki w §rodowisku zycia dziecka,
w tym podnoszenie §wiadomosci logopedycznej rodzicéw (Dittfeld, 2009, s. 27-33).

Zwolenniczky wielokierunkowych dzialan profilaktycznych jest Kartarzyna
Wesierska. Bazujac na poziomach profilaktyki WHO, w dziataniach profilakeyki
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logopedycznej pierwszorzgdowej autorka lokuje promocj¢ rozwoju mowy, skutecz-
ne komunikowanie si¢, ktére odnosi do calej populagji dzieci, mlodziezy i oséb do-
roslych. Dziatania na tym poziomie wigze takze z upowszechnianiem wiedzy logo-
pedycznej poprzez pedagogizacje oraz wspétprace srodowiskows (Wesierska, 2012,
s. 26-27). Profilaktyke logopedyczna drugorzgdowa autorka wiaze z wezesng iden-
tyfikacja probleméw rozwoju mowy oraz zaburzed komunikacyjnych, umozliwiajaca
szybkg interwencjg logopedyczng. Cenne w tym obszarze jest wskazanie na badania
przesiewowe, pozwalajace na oceng czynnikéw ryzyka i podjecie dalszych decyzji w za-
kresie terapii mowy (Wesierska, 2012, s. 38—39). Dzialania prewencyjne wobec os6b,
u kedrych problem w komunikacji zostat juz zdiagnozowany, autorka wskazuje jako
profilaktyke trzeciorzegdowa, co tym samym wpisane zostaja w obszar dzialad inter-
wencyjnych (Wesierska, 2012, s. 27).

Wiazanie profilaktyki logopedycznej z zachowywaniem zdrowotnego status quo
pojawia si¢ w ujeciu Ewy Skorek. W obszarach dzialan profilakeycznych dziatania
zwiazane z eliminowaniem czynnikdéw ryzyka zaburzed mowy nie stanowig juz jadra
tego procesu. Profilaktyka stuzy utrzymaniu i wykorzystaniu zasobéw wspomagaja-
cych rozwdéj mowy, co wpisuje si¢ w jakos¢ indywidualnego funkcjonowania na kaz-
dym etapie jego zycia czlowicka (Skorek, 2023, s. 188).

Rola nauczyciela edukaciji przedszkolnej w dziataniach
na rzecz profilaktyki logopedycznej - pytania i proba
odpowiedzi

Czgscia zarysowanych podejs¢ zwiazanych z profilaktyka logopedyczna sa dziatania
nauczycieli. Zwrdcenie uwagi na nauczyciela edukacji przedszkolnej wynika nie tylko
z przypisanej mu roli profilaktyka, ale potencjalnej sprawczej mocy pracy przedszkola
w systemie edukacji dziecka. Przedszkole jest istotnym miejscem doznad i przezy¢
jezykowych dziecka, gdzie odnotowuje si¢ znaczacy wzrost jego kompetencji komuni-
kacyjnych (Wesierska, 2007, s. 8). Na tle przedstawionych obszaréw profilakeyki logo-
pedycznej obraz podejmowanych przez nauczycieli dziatald wpisuje si¢ moim zdaniem
w odmienne kategorie praktyki edukacyjnej (schemat 1).
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Schemat 1. Postaé nauczyciela na tle zmieniajacego si¢ modelu profilaktyki logopedycznej

profilaktyka logopedyczna

v
v v
nurt wigczajacy zwigzany z systemowa
opieka logopedyczng w kontekscie potrzeb
i jakosci funkcjonowania w $rodowisku zycia

v v

funkcjonowanie nauczyciela przedszkola w praktyce
edukacyjnej w kontekscie realizacji profilaktyki logopedycznej

nurt zachowawczo-naprawczy zwigzany
z orientacjg patogeniczng w obszarze mowy

v v
podejscie utrwalone tradycja podejscie krytyczno-tworcze

- cele: o charakterze wykonawczym « cele: promowanie optymalnego rozwoju
zwiazanym z zapobieganiem wadom mowy oraz zapobieganie
WYmowy, nieprawidlowosciom w toku komunikacji

« zadania: skoncentrowanie na okreslaniu jezykowej;
nieprawidlowosci w rozwoju mowy « zadania: monitorowanie, stymulacja oraz
w oparciu o normy przeznaczone dla dzieci diagnoza funkcjonalna mowy
w wieku 3-6 lat oraz poszukiwaniu na podstawie badan przesiewowych,
skutecznych sposobdw ich eliminowania; wczesne wspomaganie;

» kierunki oddziatywan: wdrozeniowo- « kierunki oddziatywan: pomocowe oparte na
-korekeyjno-kompensacyjne: wspotdziataniu:

o wyodrebnianie grup ryzyka zagrozeniem © kompleksowe oddziatywanie oparte na
nieprawidlowo$ciami w mowieniu dla wspolpracy w uktadzie: rodzic —
dalszej terapii mowy; nauczyciel — specjalista (logopeda —

. formy aktywnos$ci oparte na: psycholog — lekarz — fizjoterapeuta);
< ortofonii, « formy aktywnosci oparte na:
© kulturze zywego slowa; © udokumentowanej obserwacji,

« poshugiwanie si¢ przez nauczyciela leksyka: © badaniach skriningowych,
wyrownywanie deficytow, eliminowanie o promocji profilaktyki logopedycznej;
anomalii mowy, usprawnianie przez « postugiwanie si¢ przez nauczyciela leksyka:
¢wiczenie stymulowania, wspomagania, doskonalenia

zasobow, wyrdéwnywania szans

Zrédlo: opracowanie whasne.

Tradycyjnie ujmowana profilaktyka logopedyczna sytuuje nauczyciela edukagji
przedszkolnej w obszarze czynnosci opisywanych technicznymi instrukcjami typu: jak
wywola¢ pozadang zmiang i jak ja utrwali¢. Postaé nauczyciela zostaje zredukowana
do roli straznika poprawnej wymowy, co wpisuje si¢ w instrumentalny charakter dzia-
tai. Ograniczanie si¢ do ¢éwiczenia poprawnego wybrzmiewania, korygowanie nie-
whasciwych funkgji, utrwalanie prawidlowych wzorcéw okresla czynnosciowy, tech-
niczny spos6b oddziatywania nauczyciela. Pojecie profilaktyki logopedycznej, bedacej
zazwyczaj w obszarze leksyki wykluczonej (Klus-Stariska, 2018, s. 54), nie pozwala
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mysle¢ teorig o praktyce, czyli postrzegaé ja w sieci powiazan obszaréw rozwoju dziec-
ka stanowiacych harmonijng cato$¢ oraz czynnikéw rzutujacych na kszealtowanie
i rozwdj kompetencji komunikacyjnych dziecka w ukladzie interakeyjno-spotecznym.
Koncentracja na zmniejszaniu czynnikéw ryzyka stabilizuje pozycje profilaktyki osa-
dzanej w paradygmacie nastawionym na dzialania dorazne i naprawcze. Odejécie
od defensywnego charakteru dziatadd profilaktycznych oznacza zwrot ku dziataniom
zmierzajacym do wzmacniania potencjaléw dziecka, gdzie wazniejsze od korygowa-
nia artykulagji jest wspieranie naturalnego rozwoju mowy poprzez tworzenie sytuacji
komunikacyjnych, rozwijanie umiejetnosci dialogowych oraz ksztattowanie prawidto-
wych nawykéw jezykowych.

Tworzeniu przestrzeni sprzyjajacej komunikacji dziecka przedszkolnego powinno
towarzyszy¢ uwzglednianie indywidualnego tempa rozwoju dziecka oraz opieranie
si¢ na zabawie, ktdra jest podstawowa plaszczyzng doswiadczania i dziatania dziec-
ka w tym okresie. Stata obecno$¢ tych elementéw w prakeyce edukacyjnej sprzyja
w moim przekonaniu monitorowaniu rozwoju dziecka (oraz funkgji z nig sprz¢zo-
nych) oraz daje mozliwo$¢ wezesnej identyfikacji nieprawidlowosci. Warto zwréci¢
uwagg, ze nie kazda nieprawidlowo$¢ zwigzana z mowa dziecka przedszkolnego jest
réwnoznaczna z wystgpowaniem wady wymowy. Istotne w tym zakresie jest stoso-
wanie przesiewowych badad mowy (Macko, 2021, s. 62-65), ktére s3 podstawa
wezesnej interwencji (wpisujacej sie w profilaktyke trzeciorzedows). Analizujac na-
rzedzia, jakimi moze postuzy¢ si¢ nauczyciel edukacji przedszkolnej, prowadzac diag-
nozg pedagogiczng (przesiewows), wyodrebni¢ mozna: Test do badari przesiewowych
dla dzieci (Wesierska i Michalak-Widera, 2012), 100-wyrazowy test do badania ar-
tykulacji (Krajna, Bryndal, 1999 i Krajna, 2013), Dialogowy test artykulacji — DTA
(Majewska-Tworek, 2001). Ponadto do wczesnej oceny rozwoju mowy wykorzystaé
mozna réwniez narzedzie niebgdace testem, a okreslane jako: Badanie przesiewo-
we do wykrywania zaburzed rozwoju mowy u dzieci dwu-, cztero- i szescioletnich
(Emiluta-Rozya i in., 2004), jak i narz¢dzia o wezszym zakresie w postaci kwestiona-
riuszy obrazkowych. W katalogu narzedzi stuzacych przesiewowym badaniom mowy
dziecka przedszkolnego nie moze zabrakna¢ kwestionariuszy obserwacyjnych tworzo-
nych przez nauczycieli, ktére jak zadne inne narzedzia daja wglad w mowe dziecka
w warunkach naturalnych. Dokumentowanie mowy dziecka towarzyszacej codzien-
nej aktywnosci (w relacjach z réwiesnikami, osobami dorostymi w sytuacjach sponta-
nicznych i zadaniowych) wpisuje si¢ w profilaktyke logopedyczna, ale jest statym ele-
mentem diagnozy funkcjonalnej dziecka przedszkolnego. W badaniach dotyczacych
oddziatywan profilaktycznych w okresie formowania si¢ mowy dziecka w wieku 3—6
lat coraz czgéciej podkresla si¢ zasadno$¢ partnerstwa edukacyjnego (Kielar-Turska,
2015, Majchrzyk-Mikula i Grabarczyk, 2019; Grzesiak-Witek i Pajak, 2025). Osig
profilaktyki logopedycznej w takim podejéciu sa dziatania dotyczace rozwoju mowy
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dziecka w kategoriach wspétpracy, gdzie nauczyciel, rodzice i specjalisci tworza kapitat
spolecznego wsparcia dla pomyslnego rozwoju dziecka.

Podsumowujac rozwazania, mam wrazenie, ze w zagadnieniu profilakeyki logope-
dycznej okreslanie miejsca oraz zadan nauczyciela edukacji przedszkolnej jest niedo-
szacowane i niedopowiedziane. Aktywne zaangazowanie si¢ nauczyciela w dziatania
profilaktyczne wymaga szerokiej $wiadomosci logopedycznej oraz myslenia w katego-
riach troski o dobro i potencjat rozwojowy dziecka. Budowanie warsztatu logopedycz-
nych dziataii profilaktycznych musi zatem by¢ konsekwencja nowej jakosci percepcji
profilaktyki w kanonie troski o rozwdj dziecka, wynikajacych zaréwno z poszukiwan
nowych rozwigzan, jak i refleksyjnego odniesienia do tradycji.

Wnioski

1. Wyznacznikiem roli nauczyciela w zakresie profilaktyki logopedycznej jest
praca nad $wiadomoscig nauczycieli, gdzie istnieje potrzeba wigzkowego uj-
mowania wiedzy w tym zakresie, zwlaszcza ze efekty ksztalcenia nie s lokowa-
ne wylacznie w obszarze logopedii (ale réwniez w pedagogice przedszkolnej,
wezesnoszkolnej, psychologii rozwojowej oraz wychowawczej i klinicznej).

2. W profilaktyce logopedycznej w podejsciu rozwojowym wykorzystywane
przez nauczycieli edukacji przedszkolnej kwestionariusze i testy maja charakter
screeningowy, tj. nie zast¢puja badania logopedycznego, lecz powinny stano-
wid staly element diagnozy przedszkolnej oraz kart indywidualnych dziecka, co
czyni czytelnymi dziatania w zakresie stymulacji i prewencji w obszarze mowy
dziecka.

3. Konieczne dla zmiany statusu profilaktyki logopedycznej w przedszkolu jest
zaangazowanie nauczycieli w dziatania na rzecz doskonalenia warsztatu pracy,
w ktérych doswiadczenie jest tylko jedna z jego sktadowych. Kluczowe jest
postrzeganie rozwoju mowy jako czesci calos’ciowego rozwoju dziecka, nie za$
traktowanie go wylacznie w kategoriach probleméw dziecka w artykulacja.

4. Zmiana postrzegania profilakeyki logopedycznej w dziataniach edukacyjnych
wymaga traktowania jej jako statego elementu prakeyki edukacyjnej, za$ kate-
goria organizujaca myslenie nauczycieli edukacji przedszkolnej powinny by¢
wspétpraca, kontekstowos¢ i kompleksowosé dziatan.
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