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INKLUZJA - ALTERNATYWA?
O EDUKACJI WLACZAJACEJ SLOW KILKA...

wlnnowacje pedagogiczne
1o nowe i lepsze rogwiqania w edukacgi
wgbogacajaee kulture pedagogicina”.
R. Schulz
WSTEP

Swiat zmienia si¢ dynamicznie. Zmieniaja sie warunki, w ktérych zyjemy. Zmie-
niaja si¢ nasze dzieci. Szkola tez trochg si¢ zmienia, ale nie za bardzo, tymczasem
musi si¢ zmieniaé, tak jak zmieniaja sie czasy, w ktérych Zyjemy. Swiat, w ktérym
beda zyly nasze dzieci, bedzie albo rzeczywistoscia spoleczna, w ktoérej ludzie beda
realizowaé wspoélne projekty, albo bedzie swoista rzeczywistoscia zero-jedynkowa,
w ktérej niewielka czes¢ ludzkosci programowac bedzie calg reszte, ktora zgodnie
z narzuconymi rozwigzaniami funkcjonowa¢ bedzie na zasadzie narzucanych
bodzcéw i reakcji. By udalo si¢ przygotowac szkole do przyjecia bardziej atrak-
cyjnej formy pracy z uczniami, konieczne jest podjecie dyskursu na temat prioryte-

t6w, jakie powinna reprezentowac'.

W ostatnich latach duzo moéwi si¢ o innowacyjnosci. Dotychczas pojecie to
zostalo zobrazowane w literaturze przez pedagogow i socjologdw. Do analizy tego
zagadnienia nawigzywali: Cz. Kupisiewicz, K. Olechnicki, W. Okon, L. W. Zacher
i P. Zalecki.

Innowacja (jez. Yac. innovatio — oznacza odnowienie) to tyle co nowos¢, nowinka,
co$§ nowego, to przeciwienstwo rutyny, nasladowania, schematyzmu i epigonizmu.
Mowi si¢ tez o innowacyjnosci jako cesze czlowieka, przedsi¢biorstwa, dzialania,
instytucji, badan, techniki, sztuki. Innowacja moze wystepowaé w rozmaitych
dziedzinach i kontekstach’. Wedtug K. Olechnickiego i P. Zaleckiego® termin ten
oznacza Pproces powstawania nowego elementu albo zespolu elementéw
kulturowych, a takze wytwor tego procesu (przedmiot, nowy sposob realizacji
celu); wprowadzanie do danej kultury; innowacja jest jedna z najczestszych
przyczyn zapoczatkowania procesu zmiany spolecznej lub kulturowej. Natomiast
inaczej zagadnienie to sformulowal W. Okod. Wedlug W. Okonia* termin ten
okresla istotng zmiang w systemie lub instytucji oswiatowej w celu jej ulepszenia
(np. zmodernizowania dotychczasowych planéw i1 programéw nauczania, metod,

U J. Kordzinski, Sskola przed kolejnym progiem, ,,Gazeta Szkolna” 2011, nr 27, s. 5-0.

2 Zob. L. W. Zacher, hasto: innowacja, [w:| Engyklopedia sogjologii, t. 1, red. A. Kojder, K. Koseta, W. Kwas-
niewicz, H. Kubiak, J. Mucha, J. Szacki, M. Ziétkowski, Warszawa 1998, s. 311.

3 K. Olechnicki, P. Zatecki, Stownik sogjologiczny, Torun 1997, s. 84.

4 Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, SZownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 67.
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form organizacyjnych czy srodkéw pracy dydaktyczno-wychowawczej). Autor

zauwaza, ze innowacja pedagogiczna jest postrzegana w sposob:

1. calosciowy (dotyczy zmiany czynnikow zewnetrznych, m.in. struktury systemu
szkolnego oraz czynnikow wewnetrznych — przebudowy programéw szkolnych);

2. wycinkowy (odnosi si¢ do unowoczesnienia stosowanych srodkéw nauczania).

Od kilkudziesi¢ciu lat coraz czgsciej méwi si¢ o edukacji wiaczajacej. Jest to
nowy nurt, ktéry zaistnial w edukacji. Posiada on wielu zwolennikéw, ale takze
przeciwnikow. W tym miejscu nalezy zadaé¢ sobie pytanie: Czy edukacja wlaczajaca
powinna sta¢ si¢ priorytetem w ksztalceniu oséb niepelnosprawnych z peino-
sprawnymi? OdpowiedZ brzmi: tak. Osobiscie argumentuj¢ to tym, Ze jest to inno-
wacyjna forma ksztalcenia. Tylko w ten sposob nauczyciele sa w stanie jeszcze
bardziej zblizy¢ dzieci zdrowe do niepelnosprawnych. Miedzy innymi wynika to
z licznych rozwazan autoréw. Wspolczasni nauczyciele skupili si¢ tylko na jednym
rozwigzaniu. Tym samym realizuja forme ksztalcenia zintegrowanego. W mojej
ocenie nie jest to zle rozwigzanie. Mysle, ze nauczyciele powinni zacza¢ edukowaé
dzieci za pomocg innowacyjnych form, miedzy innymi poprzez inkluzje.

EDUKACJA INKLUZYWNA — SZANSA CZY WYZWANIEM DLA POLSKICH SZKOL?

Edukacja wlaczajaca — to nowa idea, ktora zostala rozpowszechniona przez
polskich i zagranicznych naukowcow: I. Chrzanowska, K. Baranowicz, P. Baylis,
A. Firkowska-Mankiewicz, A. Gartner, P. K. Lipsky, E. Minczakiewicz, S. J. Peters,
V. Pulwarska, G. Szumskiego, A. Watkinsa i A. Wyke. Termin ,,wlaczanie” zaczy-
na powoli zastgpowac pojecie integracja. E. Minczakiewicz podkresla, Zze posiada
on az trzy zakresy znaczeniowe. W ujeciu autorki:

1) oznacza pewnego rodzaju proces polegajacy na rozszerzeniu zadan szkoly
przyjmujacej uczniow z rozlicznymi deficytami rozwoju;

2) rozumiany jest jako sposob tworzenia podstaw i budowania spoleczenstwa
wlaczajacego, co akcentuja wytyczne przyjete przez przedstawicieli uczestni-
czacych w $wiatowej konferencji, dotyczacej specjalnych potrzeb edukacyjnych
uczniow, jaka odbyla si¢ w Salamance w dniach 7-10 czerwca 1994 roku;

3) terminem wlaczanie oznacza si¢ probe wprowadzenia radykalnej zmiany sys-
temu szkolnego, probe wymuszajaca poprawe jakosci funkcjonowania szkoly po-
przez zaspokajanie ,,specjalnych” potrzeb uczniéw niepelnosprawnych, potrzeb
niemajacych jednak nic wspélnego z zaspokajaniem potrzeb edukacyjnych’.
Wigkszos¢ 0séb jest przekonana o tym, ze ,,wlaczanie” to wyraz bliskoznaczny

z pojeciem ,integracja”. Wedlug M. Chodkowskiej i A. Maciarz ,,nie mozna 1 nie

nalezy tych poje¢ utozsamia¢. W opinii A. Maciarz wlaczania dokonujg sami

> Por. E. Minczakiewicz, Ednkaga wlqizajaca jako imperatyw normalizacii w biegn Zycia osib niepetnosprawnych,
[w:] Edukacyjne zagrozenia i wyzwania milodego pokolenia. Edukaga XXI wieku 16, red. D. Czajkowska-
-Ziobrowska, A. Zduniak, Poznad 2009, s. 340.
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czlonkowie grupy, nie za$ kto§ z zewnatrz. Jest to wprowadzenie nowych
elementéw w istniejace struktury zakladajace dostosowanie si¢ tych nowych do
istniejacych w danej grupie norm™®. I. Chrzanowska za A. Hulkiem twierdzi, ze
wlaczania nie nalezy takze utozsamia¢ z pojeciem normalizacji. Zdaniem
K. Baranowicz w edukacji specjalnej ,,integracja nazwano specyficzne rozwigzanie
ksztalcenia dziecka uposledzonego. Okreslono taka sytuacje, gdy dziecko nie-
pelnosprawne realizowalo obowiazek szkolny w szkole masowej, a nie w szkole
specjalnej”7. Natomiast G. i S. Fairbairn uwazaja, ze terminu integracja wlasciwie
nie powinno si¢ uzywac ,,gdyz sugeruje, iz jednostki, do ktorych si¢ odnosi, sa
odmienne, gorsze 1 juz wylaczone z powszechnego systemu ustug edukacyjnych.
Niekiedy proponuje sig¢, by termin integracja zastapi¢ okresleniem ,,nie-segregacja”
lub ,,wlaczanie”. Edukacja wlaczajaca odnosi si¢ zatem w duzej mierze do otwie-
rania szkél ogdélnodostepnych na przyjmowanie i ksztalcenie dzieci niezaleznie od
trudnosci i roznic.

GLOWNE ZALOZENIA EDUKAC]I WEACZAJACE]

Do aktéow prawnych, ktore reguluja w Polsce niesegregacyjne ksztalcenie
dziecka niepelnosprawnego naleza:

e Zarzadzenie nr 29 z dn. 4.10.1993 r. — zapewnia mozliwo$¢ integracyjnego
ksztalcenia ucznidw niepelnosprawnych w klasach i oddziatach szkoét ogolno-
dostepnych,

e Rozporzadzenie nr 19 z dn. 18.01.2005 r., czyli dzieci moga swobodnie uczy¢
si¢ w szkotach ogélnodostepnych i integracyjnych.

Edukacja wiaczajaca dla ucznia niepelnosprawnego jest mozliwoscia: ksztatce-
nia 1 wychowania w szkole ogdélnodostepnej, korzystania z emocji innych uczniéw,
mozliwoscia utrzymywania relacji, przyswajania wartosci, uczenia si¢ na miare
swoich mozliwosci, natomiast dla szkol ogdlnodostepnych jest: nowym, powaz-

nym wyzwaniem, zaproszeniem do refleksji nad funkcjonowaniem szkoly w no-
wym wymiarze.

Dziecko niepelnosprawne w polskiej szkole, w klasie ogélnodostepnej, nie jest
kim$ niespotykanym. Rzadziej natomiast w szkole ogélnodostepnej spotykany jest
nauczyciel, ktory wie, jak z takim dzieckiem pracowac, ktéry moze powiedzie¢
o sobie, ze jest przygotowany do tego, by uczy¢ dzieci o specjalnych potrzebach
edukacyjnych. Pozostali nauczyciele albo ignoruja takie dziecko, dystansujac si¢ od
jego problemoéw, a jesli sprawia klopoty, to daza do tego, zeby jak najszybciej si¢

6 1. Chrzanowska, Edukaga wigezajaca — nowa jakosi? Cgy dotad bylismy pedagogicznie zacofani, [w:| Swiat pefen
gnaczen — kultura i niepelnosprawnosé, red. J. Baran, S. Olszewski, Krakéw 2006, s. 659.

Zob. K. Baranowicz, Zakres pojecia ,integraga” w pedagogice spegialne, [w:| Forum pedagogow spegalnych XXI
wieku, t. 1, red. J. Paficzyk, L.odZ 2002, s. 33.

8 G. Fairbairn, S. Fairbairn, Integraga dzieci o spegialnych potrzebach, Warszawa 2000, s. 66.
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go pozby¢, albo chea stanaé na wysokosci zadania i podejmuja wyzwanie’. Stowa
wyrazone przez autorke sa aktualne po dzien dzisiejszy.

K. Baranowicz w innej swojej pracy zatytulowanej: Pogadydaktyczne efekty edu-
kagji integracyne dziect niepelnosprawnych zauwaza, ze dla dziecka niepelnosprawnego
wspoélna nauka z dzie¢mi o prawidlowym rozwoju moze by¢ sytuacja psycho-
logicznie trudna. Na ile zdota ono te¢ sytuacje przezwycigzy¢ zalezy od jego:

e poziomu rozwoju intelektualnego,

e sprawnoscl fizycznej,

e umiejetnosci ksztaltowania poprawnych relacji z grupa rowiesnicza,
e dojrzalosci emocjonalnej i odpornosci psychicznej,

e struktury osobowosci i mechanizméw motywacyjnych(...)".

W odniesieniu do osoby nauczyciela nauczanie wiaczajace to:

— zaproszenie do osobistego oraz zawodowego rozwoju,

— sprawdzenie jego nastawienia (postawy) do jednostek niepetnosprawnych,

— testowanie jego gotowosci do zmian,

— zacheta do wspolpracy z innymi nauczycielami, szkotami, poradniami psycholo-
giczno-pedagogicznymi,

— nawigzanie relacji o charakterze terapeutycznym,

— nauka pokory,

— uczenie sie nadziei.

Ponadto kazdy nauczyciel w inkluzji powinien pamieta¢ o przestrzeganiu
,;okreslonych zasad, z ktérych najwazniejsze sa:
e Zasada Swiadomej aktywnosci uczniow:
» systematyczne uswiadamianie uczniom celéw ksztalcenia,
» odpowiednie motywowanie uczniéw do osiagania pozytywnych wynikéw
uczenia sie.
e Zasada pogladowosci, czyli wielozmystowego (polisensorycznego) kontaktu
ucznia z poznawana rzeczywistoscia.

e Zasada przystgpnosci:
» stopniowanie trudnosci,
» dostosowanie materialu nauczania, metod ksztalcenia i srodkéw dydaktycz-
nych do poziomu rozwoju i mozliwosci psychofizycznych uczniow.

9 K. Baranowicz, Crasopisma pedagogiczne jako Zridlo wiedzy o niesegregacynym ksztalcenin dzieci 3 niepelnosprawnos-
cq, [w:| Dyskursy pedagogiki spegjalneg 8: Relage i doswiadezenia spoteczne 056b 3 niepetnosprawnosciq, red. Cz. Ko-
sakowski, A. Krause, M. Wéjcik, Torusi — Olsztyn 2009, s. 102.

10 K. Baranowicz, Pozadydaktyczne efekty edukagi integracyjnej dzieci niepetnosprawnych, ¥.6dz 2000, s. 62.
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e Zasada systematycznosci:
» realizacja procesu nauczania — uczenia si¢ w Scisle logicznym porzadku.

e Zasada Iaczenia wiedzy teoretycznej z praktyczna.
e Zasada utrwalania wiedzy i umiejetnosci, np. poprzez powtarzanie.

e Zasada indywidualizacji i zespolowosci:
» uwzglednianie indywidualnych mozliwosci kazdego ucznia oraz organizowa-
nie wspolpracy 1 wspotdziatania wszystkich uczniow,
» zachowanie indywidualnego podejscia do ucznia w warunkach pracy zespo-
towe;j.

e Zasada samodzielnosci:
» stopniowe wdrazanie uczniéw do samodzielnego dziatania, myslenia oraz
rozwijania samodzielnosci.

e Zasada efektywnosci:
» okreslenie zwiazku migdzy celami a wynikami nauczania.
e Zasada ksztalcenia umiejetnosci:
» uczenia samodzielnego zdobywania wiedzy oraz rozwijanie tej umiejetnosci.

e Zasada ustawiczno$ci ksztalcenia:
» wskazywanie potrzeby ciagltego aktualizowania zdobytej wiedzy, podnosze-
nia kwalifikacji, nadazania za rozwojem nauki i techniki, a szczegdlnie umoz-
liwienie stalego rozwoju osobowosci.

e Zasady wspolpracy z rodzicami.
e Zasada tolerancji.

e Zasada dodatkowej pracy dziecka/ucznia.

o Zasada wspolpracy kolezeriskiej”".

Kazdy nauczyciel wspomagajacy jest pedagogiem, ktory pracuje nie tylko z dziec-
mi, ale takze z mlodzieza. W grupie takiej moga znajdowac si¢ osoby z rézno-
rakimi dysfunkcjami rozwojowymi (np. sa to osoby z uszkodzeniem narzadu
stuchu, wzroku oraz niepelnosprawnosciq zlozona). Zasadniczym zadaniem dla
nauczyciela wspomagajacego jest nie tylko umozliwienie wychowankom zdobycia
wlasciwych wiadomosci — w ujeciu teoretycznym 1 praktycznym — podczas
nauczania w szkole ogélnodostepnej, ale przede wszystkim:
¢ Zapoznanie si¢ z trescig orzeczen, opinii wydawanych przez poradnie psycholo-

giczno-pedagogiczne, zaswiadczeniami wydawanymi przez lekarzy specjalistow,

migdzy innymi psychiatrow, neurologéw, okulistow itp. na temat ucznia niepet-
nosprawnego. Na podstawie zebranych informacji nauczyciel dostosowuje
warunki nauczania do zalecen lekarskich oraz poradni. Opinie poradni psycho-

11 Zob. V. Pulwarska, Edukacia wiqezajaca — wyzmwanie dla polskief szkoty?, ,Meritum” 2009, nr 2, s. 3—4.
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logiczno-pedagogicznej odnosza si¢ do ustalenia podloza 1 natury zaburzen,
dostosowania wymagan edukacyjnych do indywidualnych mozliwosci edukacyj-
nych ucznia w aspekcie tempa pracy, doboru zadan, oceniania, stosowanych
metod pracy. Uczen slabo widzacy powinien mie¢ powigkszony druk na spraw-
dzianach, kserowane materialy, ktore sa przedstawiane w czasie zaje¢ na rzut-
niku itp.

¢ Organizowanie spotkan z nauczycielami pracujacymi w klasie integracyjne;
w celu powiadomienia o mozliwosciach i ograniczeniach ucznia, wynikajacych
z deficytow rozwojowych. Spotkania sa organizowane na poczatku wrzesnia,
kiedy uczeni rozpoczyna nauke, po semestrze zimowym oraz pod koniec roku
szkolnego w celu ustalenia mocnych i stabych stron dziecka. Spotkania orga-
nizowane po pierwszym semestrze maja na celu wymiane doswiadczen oraz
spostrzezen na temat ucznia miedzy nauczycielami.

¢ Prowadzenie dokumentacji ucznia niepelnosprawnego. Kazde dziecko z dys-
funkcja rozwoju po rozpoczeciu nauki w szkole ma zakladana teczke, w ktore;
gromadzone sa dokumenty: orzeczenia, opinie lekarskie i opinie poradni psy-
chologiczno-pedagogicznej o uczniu.

¢ Uczestnictwo nauczyciela wspomagajacego w naborze uczniow do klas inte-
gracyjnych, przeprowadzenie przez nauczycieli wspomagajacych rozmow
z rodzicami na temat rodzaju niepetnosprawnosci, osiagnie¢ edukacyjnych oraz
funkcjonowania ucznia niepelnosprawnego w klasie. Najczesciej odbywa si¢ to
w czasie tzw. drzwi otwartych, kiedy rodzice zwiedzaja szkol¢ i maja mozliwosé
prowadzenia rozmowy z psychologiem szkolnym, pedagogiem oraz nau-
czycielem wspomagajacym. Spotkania te sa okazja do nawiazania pierwszego
kontaktu z przyszlym uczniem i jego rodzicem. Umozliwia to obserwacije
zachowan w nowej sytuacji oraz relacji rodzic — dziecko.

W obszarze wspoldzialania z klasg s realizowane nastepujace zadania:

v" Uczestnictwo nauczyciela wspomagajacego w zajeciach edukacyjnych, prowa-
dzonych przez innych nauczycieli w celu udzielenia pomocy uczniom niepelno-
sprawnym w pracy na zajeciach. Odbywa si¢ to poprzez pisanie w zeszycie,
przepisywanie wzoréw, przerysowywanie schematéw z tablicy, wyszukiwanie
1 czytanie tekstu oraz zadan w podreczniku, pisanie sprawdziandéw dyktowanych
przez ucznia, pomoc w uzupelnianiu zeszytu ¢wiczen itp., pomoc nauczycielowi
prowadzacemu zajecia w koordynowaniu pracy grup oraz organizowaniu
sprawdzianow. Uczniowie niepelnosprawni sa wspomagani przez 18 godzin
lekcyjnych tygodniowo. Najczesciej nauczyciele przychodza na lekcje z zakresu
jezykow nowozytnych (...).

v" Prowadzenie dziennika, w ktérym sa zapisywane zajecia edukacyjne wspoma-
gane przez nauczyciela opisujacego wyzej wspomniane formy pomocy.
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v’ Zapewnienie pomocy oraz opieki uczniom niepelnosprawnym na terenie
szkoly. Pomoc w przemieszczaniu si¢ z sali do sali, pakowaniu i wyjmowaniu
ksigzek itp.

4 Organizowanie sytuacji ulatwiajacych uczniom poznanie, akceptacje kolezanek
oraz kolegbéw niepetnosprawnych.(...) Wspodlne wyjscia wymagaja od nich zain-
teresowania si¢ losem kolezanki niepelnosprawnej. Czgsto prowadza wozki,
pomagaja w przemieszczaniu si¢ Srodkami komunikacji miejskiej, nosza plecaki,
pomagaja si¢ ubrac, rozebrad itp.

v" Dobieranie metod pracy i $rodkéw dydaktycznych dostosowanych do mozli-
woscl 1 potrzeb niepelnosprawnych. Indywidualizacja procesu nauki odbywa si¢
w sytuacji, gdy uczet ma problemy z funkcjonowaniem w klasie. Nauczyciel
wspomagajacy (...) niepelnosprawnym manualnie sporzadza notatki z zajec,
pomaga w uzupelnieniu kart pracy i przeprowadzeniu (...). Natomiast uczniom
niestyszacym pomaga w komunikacji, wykorzystujac alternatywne metody, takie
jak: fonogesty lub jezyk migowy.

v" Prowadzenie zaje¢ socjoterapeutycznych. Najczedciej ten rodzaj zaje¢ jest reali-
zowany przez nauczycieli wspomagajacych na etapie szkoly podstawowej(...)".

Wspolczesnie najwickszym wyzwaniem zawodowym dla nauczycieli szké! ogol-
nodostepnych sa uczniowie z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarko-
wanym, znacznym i glebokim. Jest to grupa, ktéra zdecydowanie bedzie miata
najwicksze trudnosci z:
® przyswojeniem umiejetnosci czytania 1 pisania,

e rozumowaniem,

e wnioskowaniem,

® poréwnywaniem,

e koncentracjgq uwagi,
® spostrzeganiem.

Jedynie do ksztalcenia w szkole ogélnodostepnej kwalifikujg si¢ osoby z upo-
sledzeniem umystowym w stopniu lekkim. Z badas 1. Chrzanowskiej” wynika, ze
uczniowie uposledzeni umystowo w stopniu lekkim lepiej funkcjonuja w szkotach
specjalnych niz w szkolach ogdlnodostgpnych. Autorka zauwaza, ze szkola
ogodlnodostepna nie radzi sobie z ,,problemem” ucznia z trudno$ciami w uczeniu
sie. Nie potrafi stworzy¢ warunkéw, w ktorych mialby on szanse na sukces
nadrobienia brakéw. Jedli tak jest, to jaka mamy pewnos¢ i czy mozemy liczy¢ na
to, ze bedzie lepiej, gdy w jej mury wkroczy uczen z zaburzeniami globalnymi?

12 A, Kamyk-Wawryszuk, Zadania nancgyciela w klasie integracyine, [w:) Dyskursy pedagogiki spegalne 8: Relagje
7 doSwiadezenia spoleczne osdb 3 niepetnospramwnosiiq, red. Cz. Kosakowski, Kossakowski. Krause, M. Wojcik,
Torun — Olsztyn 2009, s. 109-111.

13 Por. 1. Chrzanowska, Cxy sgkola ogilnodostgpna jest dostgpna? Perspektywy powodzenia dzialaii normalizacyjnych
w edukagfi nezniow nposledzonych umystowo, [w:| Problemy edukagi integracyjnej dzieci i mtodziesy 3 niepetnosprawnosciq
intelektnalng, red. Z. Janiszewska-Niescioruk, Krakéw 2007, s. 63—72.
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Z pracy autorki wynika ze:

85% nauczycieli nie opowiada si¢ za wspolnym ksztalceniem w klasach
zwyklych,

okoto 70% nauczycieli nie sprzyja rozwojowi uczniéw uposledzonych umystowo,
72% nauczycieli ocenia dobrze, a 28% bardzo dobrze dzialania wlaczajace
w ich szkole,

dla uczniéow uposledzonych nie urzadza si¢ na terenie szkét ogélnodostepnych
koétek zainteresowan czy olimpiad przedmiotowych. Organizuja raczej zajecia
o charakterze wyrownawczym.

Chrzanowska zaznacza, ze szkola ogélnodostepna musi jeszcze wiele zrobié

w kierunku otwarcia si¢ na uczniéw uposledzonych umystowo. Dotyczy to m.in.
sfery: poetycznej, komunikacyjnej, a w szczegolnosci Srodowiska. Autorka
zauwaza, ze jezeli szkola ma by¢ ,,dostepna” dla oséb uposledzonych to ,,powinna
realizowa¢ idee: diagnozy dla rozwoju, rozpoznawal rzeczywiste potrzeby
uczniow, stwarza¢ mozliwosci ich zaspokojenia”.

K. Baranowicz'* odnosi si¢ takze do gléwnych czynnikéw wplywajacych na

efektywnos¢ integracji szkolnej. Dotycza one:

dostosowania programu nauczania do mozliwosci uczniéow, czyli oparcia go na
aktywnych metodach nauczania, na ograniczeniu stosowania metod o charak-
terze podajacym,

wspolpracy dzieci — uczniowie pelnosprawni powinni pomagaé osobom niepel-
nosprawnym,

specyficznych umiejetnosci nauczyciela — odpowiednie przygotowanie, stoso-
wanie wlasciwych metod w pracy,

wspolpracy z pedagogiem specjalnym — opracowanie wlasciwych programow
w odniesieniu do uczniéw niepetnosprawnych, wybor wlasciwych metod, kon-
trola postepu 1 osiagnie¢ uczniow,

pozytywnych postaw decydentéw wobec integracyjnego nauczania — udzielanie
pracy nauczycielom prowadzacym klasy integracyjne, zlikwidowanie istniejacych
barier architektonicznych na terenie placowki szkolne;.

A. Firkowska-Mankiewicz" podkresla, ze réznica migdzy edukacja wiaczajaca

a integracyjng jest nastepujaca:

1.

Podejscie tradycyjne
e Edukacja dla niektoérych,
e DPodejscie statyczne,

e Uczenie kolektywne, zbiorowe,

14
15

K. Baranowicz, Pozadydaktyczne efekty edukacji integracyjnej dziect niepetnosprawnych, 1.6dz 2006.
A. Firkowska-Mankiewicz, Edukaga wlqczajaca — wyzmwaniem dla polskie szkoly, Szkola Specjalna” 2004,
nr1,s. 21.
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Nacisk na nauczanie,

e Koncentracja na przedmiocie i programie,

Podejscie diagnostyczno-opisowe skupione na deficytach,

Szanse ograniczone wskutek segregacii.

2. Podejscie wiaczajace
e Edukacja dla wszystkich,
e DPodejscie elastyczne,
e Uczenie zindywidualizowane,
e Nacisk na uczenie sig,
e Koncentracja na dziecku,
e Podejscie holistyczne skupione na mozliwosciach,
e Ré6wnose szans dla wszystkich.
Z teorii 1 praktyki pedagogéw wynika, ze:
1. niesegregacyjne formy ksztalcenia redukuja negatywny efekt dziatania procesu
stygmatyzacji,
2. korzystanie z tych form wplywa pozytywnie na poziom opanowania wiedzy
szkolnej przez uczniéw niepelnosprawnych intelektualnie,
3. w niesegregacyjnych formach ksztalcenia uczniowie nabywaja kompetencje
spoleczne o wyzszym poziomie.

Ksztalcenie dzieci niepetnosprawnych jak i prawidlowo rozwijajacych sie wy-
woluje przede wszystkim korzystne zmiany w dwoch wymiarach: interperso-
nalnym 1 intrapersonalnym.

W wymiarze interpersonalnym znacznie ulega poprawie:
® czestose 1 rodzaj kontaktow,

e kontakt niepelnosprawnych z nauczycielami,
e wspolpraca rodzicéw niepelnosprawnych ze szkota.

W wymiarze intrapersonalnym nastepuje znaczna poprawa w:
e motywacji do uczenia sig,
e poziomie uspolecznienia,
e zwickszeniu poziomu samooceny i empatii,
e rozumieniu pojec spolecznych,
e kontaktach migdzy niepelnosprawnymi i petnosprawnymi dzie¢mi.

Wedlug G. Szumskiegol(’ wlaczajace systemy edukacji nie tylko staraja si¢ za-
pewni¢ jak najliczniejszej grupie uczniow normalng kariere edukacyjna, ale i przy-

16 G. Szumski, Integracyjne ksztatcenie niepelnosprawnych. Sens i granice Zmiany edukacyjneg, Warszawa 2000, s. 176.
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blizy¢ do kulturowej normalnosci droge szkolna tych dzieci, ktére nie sa zdolne do
pierwotnej integracji. Z tego powodu takze uczniowie niepelnosprawni pobieraja
nauke w szkole ogélnodostepnej, a zatem sa instytucjonalnie zintegrowani. Zda-
niem autora edukacja wlaczajaca stanowi wazne ogniwo w procesie przyblizania
0sob niepelnosprawnych do petnosprawnych. Na poczatku XXI wiceku jest ona
nie tylko wyzwaniem, ale takze szansg dla teoretykéw 1 nauczycieli praktykow.

KONKLUZJA

Reasumujac nalezy podkresli¢, ze edukacja wlaczajaca jest aktualnie szansa dla
wspolczesnego szkolnictwa. Stanowi innowacyjna forme ksztalcenia dzieci niepel-
nosprawnych z petnosprawnymi. Ponadto tamie dotychczasowa barier¢ w kontak-
tach miedzyludzkich.

Miejmy nadzieje, ze w przyszlosci edukacja wlaczajaca stanie si¢ priorytetem
w ksztalceniu i wychowywaniu polskich dzieci. Niech powyzszej refleksji
przyswieca mysl wypowiedziana przez Jana Pawla II na spotkaniu z mlodzieza
w Tokio 24. 02. 1981 roku: ,Kazdy z nas winien czué si¢ zobowiazany trwac
umyslem i sercem w tym, co posiada warto$¢”.

Mariusz Grabowski
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STRESZCZENIE:

Inkluzja — alternatywa? O edukacji wlaczajacej stow kilka...

W niniejszym artykule odniesiono si¢ do problematyki edukacji wlaczajace;j.
Przedstawiono terminologi¢ pojecia oraz zaprezentowano gléwne zalozenia
edukacji wlaczajacej. Odniesiono si¢ takze do aktow prawnych regulujacych
ksztalcenie oséb niepelnosprawnych w polskim szkolnictwie oraz zadan, ktére
powinny stanowi¢ dla wspolczesnego nauczyciela fundament. Wskazano na
réznice wystepujace w edukacji integracyjnej i wlaczajace;.

Stowa kluczowe: edukacja wlaczajaca, inkluzja, integracja szkolna, szkola
specjalna, szkota ogélnodostepna.

SUMMARY:
Inclusion — an alternative? About inclusive education a few words...

In this article refers to the issue of inclusive education. Among other things,
summarizes the question, the inclusion. We presented the main objectives
of inclusive education. First of all, reference is made to the legislation governing
the education of persons with disabilities in the Polish education and jobs, which
should form the foundation for the modern teacher. It also shows the differences
in inclusive education and inclusive.

Key words: inclusive education, inclusion, integration in school, special school,
mainstream school.
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