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KLASA AUTORSKA JAKO PRZYKLAD
INNOWACJI PEDAGOGICZNEJ
W EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ

§réd przemian zachodzacych w zyciu i rozwoju spoleczenstwa szcze-

g6lna 1 istotna role odgrywaja innowacje. Dzialalno§¢ innowacyjna

w szkolach prowadzona jest na podstawie Rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej 1 Sportu z dnia 9 kwietnia 2002 r. w sprawie warunkow
prowadzenia dzialalnosci innowacyjnej 1 eksperymentalnej przez publiczne szkoty
i placéwki (Dz. U. z 2002 r. nr 56, poz. 5006) oraz Rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 24 sierpnia 2011 r. zmieniajace rozporzadzenie w spra-
wie warunkow prowadzenia dzialalnodci innowacyjnej i eksperymentalnej przez
publiczne szkoly i placéwki (Dz. U. z 2011 r., nr 176, poz. 1051).

Pojecie innowacji nie jest jednoznacznie okreslone. W literaturze przedmiotu
znalez¢ mozna ponad 20 réznych definicji tego pojecia. Mimo, iz liczba ta jest dos$é
duza, to wszystkie mozna sprowadzi¢ do dwoch zasadniczych grup.

W pierwszej umiesci¢ mozna takich autoréw jak np.: G. Barnet', E.M. Rogers,
F. Schoemaket?, T. Pszczotowski’, J. Perlaki®, R. Schulz’, ktérzy uwazaja, ze inno-
wacja to mysl, rzecz, idea, wartos$¢, pojecie postrzegane jako nowe. Definicja ta jest
jednak bardzo szeroka, poniewaz nie kazda nowo$¢ mozna nazwac innowacja.
Nowoscig bowiem moga by¢ rozwigzania juz znane i wprowadzane na miejsce
poprzednich jako nowoczesne. Nie beda wiec innowacjami.

Natomiast do drugiej grupy zaliczy¢ mozna takich autoréw jak P.F. Whitfield®,

J. Perlaki’, Z. Pietrasinski®, G. Zaltman’, D. Rusakowska'’, W. Okon'"', R.A. We-
berlz,].K. Solarz"”, R. Schulz', B. Fiedor'®, H. Gasior'’, K. Denek'’, S. Krajewskilg,

U Por. G. Barnett, Innovation. The Basis of Cultural Change, Mc Graw-Hill, New York 1953, s. 7.

2 Por. E.MM. Rogers, F. Schoemaker, Commmunication of Innovations, The Free Press, New York 1971, s. 18-19.
3 Por. T. Pszczotowski, Mata encyklopedii prakseologii i teorii organizagii, Ossolineum, Wroclaw 1978, s. 85.
4 Por. ]. Perlaki, Innowacje w organizacic, PWE, Warszawa 1983, s. 16-17.

5 Por. R. Schulz, Twirezos¢ pedagogiczna, IBE, Warszawa 1994, s. 113.

¢ Por. P.F. Whitfield, Innowace w przemysle, PWE, Warszawa 1983, s. 17.

7 Por. ]. Perlaki, op. cit., s. 17.

8 Por. Z. Pietrasinski, Ogdlne i psychologiczne zagadnienia innowagi, PWN, Warszawa 1971, s. 9.

O Por. G. Zaltman (i in.), Innovation and Organizations, ]. Wiley, New York 1973, s. 7.

10 Por. D. Rusakowska, Nawuczyciel i innowacje pedagogicine, IN'ZW, Warszawa 19806, s. 8.

11 Por. W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wyd. Zak, Warszawa 1996, s. 101.

12 Por. R.A. Weber, Zasady zarzadzania organizagami, PWE, Warszawa 1984, s. 468—469.

13 Por. J.K. Solarz, Innowacje w organizacjach gospodarczych, PWE, Warszawa 1981, s. 31.

14 Por. R. Schulz, Procesy zmian i odnowy w oswiacie, PWN, Warszawa 1980, s. 109.

15 Por. B. Fiedor, Teoria innowagi, PWN, Warszawa 1979, s. 24-25.
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Engyklopedia organizagi i sarzadzania”, Maly stownik jexyka polskiego™, dla ktorych
innowacjg jest wprowadzanie, tworzenie, realizacja, wykorzystanie zmian. I chociaz
stowo ,,zmiana” kojarzy si¢ ze stowem ,,innowacja”, to nie jest jego synonimem.
Nie kazda wprowadzana czy tworzona zmiana jest od razu innowacja. Zmiana
bowiem moze polegac na zastapieniu jednego rozwiazania drugim, ktére znane jest
od dawna, a wigc nie jest innowacja.

Z przegladu tych definicji wynika, ze innowacje sa to nowe wytwory lub
wprowadzane zmiany. Wszystkie te definicje sa jednak za szerokie, poniewaz nie
kazda nowos¢ lub tworzona zmiana jest innowacja. Przytoczone definicje sa tylko
czg$ciowo trafne i dlatego nalezy uznac je za niewystarczajace. Z tego wzgledu na
podstawie przeprowadzonych rozwazan przez innowacj¢ nalezy rozumie¢ nowy
wytwér materialny lub symboliczny majacy na celu wprowadzenie do praktyki
nieznanych dotychczas zmian o charakterze ulepszen. W praktyce szkolnej bedzie
to oznaczalo osiagniecie lepszych od dotychczasowych wynikéw dydaktycznych
i wychowawczych. Uzasadnionym zatem jest w tym miejscu podanie definicji
wedlug W. Okonia. Na ten temat autor moéwi: ,Innowacja pedagogiczna
(tac. innovatio — odnowienie) — zmiana struktury systemu szkolnego (dydaktycz-
nego, wychowawczego) jako calosci lub struktury waznych jego skladnikéw
— w celu wprowadzenia ulepszen o charakterze wymiernym. Mowigc o zmianie,
mamy na mysli zmiany ulepszajace system, a wigc badz prace nauczycieli (jej me-
tody 1 §rodki) i uczniéw, badz tres¢ programowa, badz warunki materialno-spo-
teczne pracy szkolnej. Wyrazenie <<zmiana struktury>> oznacza, iz innowacja
pedagogiczna dotyczy nie tylko zmiany w obrebie poszczegdlnych sktadnikéw sys-
temu, lecz przede wszystkim zmiany wzajemnych zwiazkéw miedzy skladnikami

Z pojeciem innowacii taczy si¢ pojecie eksperymentu. W Matym stownikn jezyka
polskiego czytamy muin.: ,,Eksperyment — préba, zwlaszcza przeprowadzana po raz
pierwszy, realizacja nowatorskiego pomystu””. A zatem ,szkola prowadzaca
przynajmniej w jednym ciagu klas eksperyment naturalny w celu zweryfikowania
stusznosci jakiej§ hipotezy pedagogicznej jest — jak podaje W. Okon — szkola
eksperymentalnaj’23 Wynika z tego, ze w szkolach takich realizowane sa pomysty,
ktére zwigkszaja skutecznosé pracy dydaktyczno-wychowawczej. Taka nowatorska
koncepcja moga by¢ klasy autorskie.

W mysl zarzadzenia ministra edukacji narodowej, klasa autorska jest ,,oddzial
lub jeden ciag klas w cyklu ksztalcenia, w ktorym sprawdzana jest indywidualna

16 Por. H. Gasior, Udgzial nancgycieli w innowagach pedagogieznych stale aktualny, ,,Ruch Pedagogiczny” 1981, nr 4, s. 541.
17 Por. K. Denek, Procesy innowagji szkolnych, ,,Ruch Pedagogiczny” 1983, nr 6, s. 4.

18 Por. S. Krajewski, Procesy innowacyjne w przemysle, PWN, Warszawa 1985, s. 16.

19 Por. Engyklopedia organizagi i arzadzania, PWE, Warszawa 1982, s. 166.

20 Por. Maly stownik jegyka polskiego, PWN, Warszawa 1993, s. 236.

2t W. Okon, op. cit., s. 101.

2 Maly stownik jegyka polskiego, op. cit., s. 159.

23 W. Okon, op.cit., s. 276.

EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORI! | PRAKTYCE 4/2011 37



ﬂ Z TEORIl

koncepcja nowatorstwa pedagogicznego”. Jest to wiec wlasne oryginalne rozwia-

zanie organizacyjno-programowe okreslonego nauczyciela. Dzi¢ki temu klasy au-
torskie moga by¢ miejscem samorealizacji nauczycieli 1 uczniow, a co za tym idzie,
by¢ poszukiwaniem alternatywnego rozwigzania w stosunku do szkoly istniejacej
obecnie.

Podstawe funkcjonowania klasy autorskiej stanowi program autorski. W litera-
turze przedmiotu nie ma takiej definicji. Natomiast w Matym stownikn jezyka pol-
skiego czytamy: ,,Autor — tworca, sprawca, inicjator, projektodawca, wynalazca”>.
Dlatego mozna stwierdzi¢, ze program autorski to program opracowany przez
nauczyciela dla swojej klasy 1 wprowadzajacy do praktyki szkolnej nowe tresci
programowe, nowe cele, metody, formy i §rodki pracy dydaktycznej czy tez

sposoby dzialania nauczyciela i uczniéw, podnoszace skutecznos¢ edukacji.

A zatem autorska jest taka klasa, w ktorej realizowane sa wlasne koncepcje
organizacyjno-programowe okres§lonego nauczyciela. Ma ona stanowi¢ alternatywe
wzgledem klasy tradycyjnej i tworzona jest w celu uzyskania wyzszych efektow
pracy dydaktyczno-wychowawczej. W zwigzku z tym musi ona charakteryzowac si¢
okreslonymi cechami. Pisali o nich m.in.: J.P. Sawifiski” i D. Nakoneczna®". Nie
znalazlam natomiast w literaturze przedmiotu cech klasy tradycyjnej. Dlatego tez
podjeto probe ich okreslenia. Opracowany przez autorke zestaw cech klasy
tradycyjnej 1 autorskiej przedstawia tabela 1.

Zestawione w tabeli 1 cechy klasy tradycyjnej 1 autorskiej uzmystawiaja podsta-
wowe réznice migdzy tymi klasami. I tak w klasie tradycyjnej nauczyciele realizuja
okreslony program nauczania i siatke godzin. Scisle przestrzegane sa ogniwa i tok
zaje¢ a takze egzekwowany jest porzadek i dyscyplina. Wychowawstwo sprawuje
jeden nauczyciel, ktéremu uczniowie sa podporzadkowani. Ci, poprzez system
bodzcoéw zewnetrznych wspoélzawodnicza ze sobg 1 konkuruja.

Tabela 1. Cechy klasy tradycyjnej i autorskiej

Klasa tradycyjna Klasa autorska

e realizacja obowiazujacego dla wszystkich | @ sprofilowanie programu klasy oparte
programu nauczania o SciSle okreSlone zainteresowania dana
dziedzing wiedzy lub problemami Zycia

e sprawowanie wychowawstwa przez jednego | ® wprowadzenie funkcji asystentki klasowej
nauczyciela

e podporzadkowanie uczniéw nauczyciclowi | © pomoc nauczyciela przy podejmowaniu
decyzji w drodze dialogu

e dominacja inicjatywy i aktywnosci uczniow

24 Zarzadzenie nr 62 Ministra Edukacji Narodowej z dn. 16 listopada 1989 r. w sprawie zasad prowadzenia
pedagogicznej dzialalnosci innowacyjnej w szkolach i innych placéwkach o$wiatowo-wychowawczych.

%5 Maly stownik jegyka polskiego, op. cit., s. 25.

2 Por. ].P. Sawinski, Cechy i funkge klas antorskich, CEN, Koszalin 1996, s. 8—11.

27 Por. D. Nakoneczna, Klasy antorskie w Szkotach Twirezych, Wyd. Ostoja, Warszawa 1993, s. 16-17.
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m

Sciste przestrzeganie ogniw lekcji

atrakcyjna i interesujaca forma zaje¢ po-
zytywnie mobilizujaca uczniéw do pracy

realizacja obowiazujacej siatki godzin

wprowadzenie dodatkowych przedmiotéw

egzekwowanie porzadku i dyscypliny

przyjazna atmosfera zwiazana ze stylem
pracy i postawa nauczyciela

wspolzawodnictwo i konkurencja uczniéw
oraz zwiazany z tym system bodZcow

wspolpraca uczniéw poprzez motywo-
wanie ich do nauki

okazjonalna i sporadyczna wspolpraca z ro-
dzicami

Scista wspolpraca nauczycieli, rodzicéw
1 uczniow

Wykaz funkciji tych klas przedstawia tabela 2.

System wychowawczy opiera si¢ na wspolpracy nauczyciela i rodzicéw, ktora
najczesciej ogranicza si¢ do uczestniczenia w wywiadowkach.

Natomiast klasa autorska pracuje w oparciu o sprofilowany program autorski,
oparty o SciSle okreslone zainteresowania dzieci dang dziedzing wiedzy lub
problemami zycia. Do siatki godzin wprowadzane sq dodatkowe przedmioty, jak
np. jezyki obce — najczesciej, dwa — rytmika, plywanie, informatyka. Atrakcyjna
iinteresujaca formula zaje¢ pozytywnie motywuje do pracy. Na zajeciach panuje
przyjazna atmosfera. Uczniowie przejawiaja inicjatywe i aktywno$¢ a nauczyciel
jedynie pomaga im przy podejmowaniu decyzji, co nast¢puje na drodze dialogu.
Charakterystyczna cechg tej klasy jest sprawowanie opieki nad zespolem klasowym
przez dwie osoby — wychowawczynie 1 jej asystentke.

Z tak sformulowanych cech wynikaja funkcje. Dla klasy tradycyjnej okreslily je
miedzy innymi M. Radwilowicz, Z. Morawska™ a dla autorskich J. P. Sawiriski”,

Tabela 2. Funkcje klasy tradycyjnej i autorskiej

Klasa tradycyjna

Klasa autorska

poznawcza — rozszerzanie 1 poglebianie
wiedzy uczniéw we wszystkich zakresach
w stopniu przewidzianym programem
nauczania poczatkowego

ksztalcaca — rozwijanie operacji myslowych
oraz ogdlnych sposoboéw racjonalnego
uczenia si¢

kompensacyjno-usprawniajaca — elimino-
wanie, tagodzenie lub kompensacja wszel-
kich wystepujacych odchylen od normy
oraz usuwanie niepowodzen szkolnych

dydaktyczna — intensyfikacja  dziatan
edukacyjnych poprzez wlaczenie do ich
realizacji innych nauczycieli, ktérzy beda
wspomaga¢  proces dydaktyczno-wycho-
wawczy zgodnie z wybranym profilem
klasy autorskiej

28
29

Por. M. Radwitowicz, Z. Morawska, Metodyka nanczania poczatkowego, WSiP, Warszawa 1986, s. 7-11.

Por. J.P. Sawiriski, op. cit., s. 36—45.
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e wychowawcza — rozwijanie sfery spolecz- |[® wychowawcza — prowadzenie ucznia do
no-moralnej oraz $wiatopogladowej samodzielnosci i dorostosci oraz wdrazanie
uczniow do samowychowania

e opickuficza — dbalos¢ o bezpieczenstwo |e opickuficza — przestrzeganie przed niebez-
dzieci i zapewnienie warunkéw higienicz- pieczenstwem i ztem
nych, dbalos¢ o nalezyty rozwdj fizyczny
oraz troska o rekreacje

e diagnostyczno-prognostyczna — poznawa- | emancypacyjna — uzyskiwanie przez nau-

nie poszczegdlnych dzieci oraz progno- czyciela, ucznidéw i rodzicéw wolnosci,
zowanie optymalnych dréog ich dalszego samostanowienia i samorealizacji
rozwou e prowokacyjna — pobudzanie aktywnosci in-

nych podmiotéw edukaciji szkolnej i $ro-
dowiska spolecznego w celu pozyskania
ich do dziatan na rzecz klasy

Z przegladu funkcji pelnionych przez klase tradycyjna i autorska wynika, ze
funkcje: poznawcza, ksztalcaca i kompensacyjno-usprawniajaca klasy tradycyjne;j
zawieraja si¢ w funkcji dydaktycznej klasy autorskiej. Réznica polega na tym, ze
dzialania dydaktyczne realizowane w ramach tych funkcji ulegaja w klasie
autorskiej intensyfikacji poprzez wlaczenie do procesu dydaktyczno-wychowaw-
czego innych nauczycieli, ktoérzy beda go wspomagaé zgodnie z zalozonym pro-
filem. W obu rodzajach klas realizowane sa funkcje wychowawcze i opiekuncze.
Jednak maja one do spelnienia inne cele. Funkcja wychowawcza w klasie trady-
cyjnej sprowadza si¢ do rozwijania sfery spoleczno-moralnej i §wiatopogladowe;
ucznidow, natomiast w klasie autorskiej do wdrazania ich do samodzielnosci, do-
rostosci 1 samowychowania. Podobnie w ramach funkcji opiekunczej klasa
tradycyjna dba o bezpieczenistwo dzieci, rozwoj fizyczny i rekreacje oraz zapewnia
bezpieczenstwo. Natomiast klasa autorska przestrzega przed niebezpieczenstwem
1 ztem, a wigc udziela wskazowek, ze czego$ nalezy si¢ strzec, a nie tylko zapewnia
bezpieczenstwo i higiene. Rowniez funkcji diagnostyczno-prognostycznej prze-
ciwstawia si¢ funkcja emancypacyjna. W klasie tradycyjnej rozwoj dziect jest prog-
nozowany 1 kierowany przez nauczyciela, natomiast w autorskiej dzieci, rodzice
1 nauczyciele maja prawo do wolnosci, samostanowienia i samorealizacji. Oprocz
przedstawionych, klasa autorska peini ponadto funkcje prowokacyjna. Polega ona
na pozyskiwaniu do swoich dzialan innych podmiotéw edukaciji szkolnej oraz
srodowiska spolecznego. Tak wigc mozna powiedzie¢, ze jedynie cze$¢ funkeji
spetnianych przez klasy autorskie i tradycyjne jest tozsama (np. wychowawcze,
opiekuncze). Ponadto nie zawsze te same funkcje stuza w poréwnywanych klasach
do osiggania tych samych czy tez zblizonych celéw. Mozna zatem powiedzieé, ze
istnieja dos¢ znaczne réznice w ujmowaniu funkcji klas autorskich i tradycyjnych.
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Sygnalizowane powyzej funkcje pozostaja w scistym zwiazku z zadaniami, jakie
maja do spelnienia rozpatrywane klasy. W odniesieniu do klasy autorskiej okreslita
je D. Nakoneczna™.

Jesli zas chodzi o klasg tradycyjna, to w literaturze przedmiotu nie zostaly one
jeszcze sformulowane, dlatego tez podjeto probe ich sformulowania. Podstawowe
zadania, jakie ma do spelnienia klasa tradycyjna i autorska przedstawia tabela 3.

Tabela 3. Podstawowe zadania klasy tradycyjnej i autorskiej

Klasa tradycyjna Klasa autorska

e dbanic o wszechstronny rozwdj osobo- | ® stworzenie optymalnych warunkéw do
wosci dzieci pelnego rozwoju osobowosci uczniéw

e wyrdwnywanie startu zyciowego dzieci e stworzenie kazdemu uczniowi szansy od-
noszenia sukcesu

e wprowadzenie wspdlzawodnictwa oraz | ® stworzenie norm wzajemnego wspolzycia
zwiazanego z tym systemu bodZcow i wspoldzialania, stosowanie oceny opi-
sowej

e dcisle przestrzeganie 45-minutowego syste- | ® rozluznienie systemu klasowo-lekcyjnego
mu klasowo-lekcyjnego poprzez skasowanie dzwonkéw i sztyw-
nego siedzenia w tawkach

e uczenie niezbednego umiaru w zaspoka- | ® uwzglednianie indywidualnych potrzeb
janiu potrzeb rozwojowych i mozliwosci uczniow

e podporzadkowanie klasy tradycjom, obrze- | © wprowadzenie tradycji klasowej i spe-
dom i symbolice danym dla danej szkoly cyficznego wystroju sali lekcyjnej

e inspirowanie innych nauczycieli do po-
dejmowania dziatan innowacyjnych

Analizujac przedstawione w tabeli 3 zadania mozna stwierdzi¢, ze zaréwno
w klasie tradycyjnej, jak 1 autorskiej gléwnym zadaniem jest stworzenie warunkow
do jak najlepszego rozwoju osobowosci uczniéw. Oprocz tego zadaniem klasy
tradycyjnej jest wyréwnywanie startu zyciowego dzieci, a wigc stymulowanie
uczniow slabszych 1 przecietnych poprzez wprowadzenie wspolzawodnictwa
1zwiazanego z tym systemu bodzcéw. Innym zadaniem jest uczenie dzieci
niezbednego umiaru w zaspokajaniu potrzeb i Scisle przestrzeganie czasu prze-
znaczonego na zajecia. Ponadto zycie klasy powinno podporzadkowaé si¢ tra-
dycjom, obrzedom i symbolice obowiazujacym w danej szkole.

Natomiast klasa autorska ma za zadanie stworzy¢ kazdemu dziecku szanse
odnoszenia sukcesu, czyli tak zorganizowac proces nauczania, aby uczen mial
mozliwo§¢ wykazania si¢ tym, co potrafi najlepiej oraz budowania i utwierdzania
mocnych stron swojego ,ja”’. Czynione to bedzie poprzez stworzenie norm
wzajemnego wspolzycia 1 wspoéldzialania, stosowanie oceny opisowej, rozluznienie
systemu klasowo-lekcyjnego oraz dostosowanie wymagan do indywidualnych po-

30 Por. D. Nakoneczna, Wychowanie jako zadanie, Wyd. Ostoja, Warszawa 1992, s. 84-95.
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trzeb 1 mozliwosci uczniow. Zadaniem klasy autorskiej jest takze wprowadzanie
wlasnej tradycji oraz specyficznego, zgodnego z programem wystroju klasopra-
cowni, a ponadto inspirowanie innych nauczycieli do podejmowania dzialan
innowacyjnych.

Z przedstawionego materialu widaé, ze zadania spelniane przez klase tradycyjng
1 autorska réznig si¢ oprocz jednego wspodlnego, ktoérym jest zapewnienie uczniom
wszechstronnego rozwoju osobowosci.

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze psychopedagogiczne zalozenia klasy
autorskiej 1 tradycyjnej sa inne.

Klasa tradycyjna realizuje program nauczania 1 siatk¢ godzin okreslong przez
MEN. Scile przestrzegane sa ogniwa, tok i czas zajeé, egzekwowany jest porzadek
i dyscyplina. Uczniowie wspoélzawodnicza ze soba, co zwiazane jest z systemem
bodzcoéw zewngetrznych, do ktérych nalezy przede wszystkim ocena szkolna.
Wychowawstwo sprawuje jedna osoba, a system wychowawczy opiera si¢ na
wspolpracy nauczycieli i rodzicéw, polegajacej najczesciej na udziale w wywia-
dowkach. Klasa tradycyjna spelnia podstawowe funkcje: poznawcza, ksztalcaca,
wychowawcza, opiekunicza, kompensacyjno-usprawniajaca 1 diagnostyczno-prog-
nostyczna. Swoje zycie wewnetrzne podporzadkowuje zyciu szkolnemu.

Natomiast klasa autorska realizuje swoéj specyficzny program opracowany przez
nauczycielkg, rodzicow i ucznidw w oparciu o ich zainteresowania. Do siatki
godzin wprowadzane s3 dodatkowe przedmioty, np. informatyka, jezyki obce
(czesto dwa). System klasowo-lekcyjny ulega rozluZnieniu poprzez skasowanie
dzwonkow, zwigkszenie swobody przemieszczania si¢ uczniow w obrebie klasy
w ramach poszczegdlnych jednostek lekcyjnych. Ulatwia to wspolprace ucznidw.
Nauczyciel przede wszystkim pozytywnie motywuje ich do pracy. Ponadto stosuje
on oceng opisowa. System wychowawczy opiera si¢ na demokratyzacji stosunkéw
migdzy nauczycielem, uczniami 1 rodzicami, ktérzy maja pelny dostep do
informacji 1 zalozent pedagogicznych zwiazanych z realizacjq programu autorskiego
oraz biora aktywny udzial w edukacji swoich dzieci. Klasa autorska, oprocz
tradycyjnych, spelnia ponadto funkcje emancypacyjna i prowokacyjna. Pracuje
w oparciu o opracowany wspoélnie regulamin, wprowadza wlasne tradycje oraz
specyficzny wystroj sali charakterystyczny dla programu i profilu klasy.

A zatem klasa autorska w swoich psychopedagogicznych zalozeniach stanowi
alternatywe w stosunku do klasy tradycyjnej.

Jak juz wczesniej podkreslono, w klasie autorskiej realizowana jest wiasna
koncepcja nauczyciela w celu osiggniccia wyzszych efektéw dydaktyczno-wycho-
wawczych. Ta swoista koncepcja znajduje odzwierciedlenie w programie autor-
skim. Opracowane przeze autorke zalozenia programowo-organizacyjne oraz
wychowawczo-dydaktyczne klasy tradycyjnej i autorskiej przedstawia tabela 4.
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Tabela 4. Zatozenia programowo-organizacyjne
oraz wychowawczo-dydaktyczne klasy tradycyjnej i autorskiej

Klasa tradycyjna Klasa autorska

® program opracowany przez MEN ® program opracowany przez nauczyciela przy
wspolpracy rodzicéw, uczniow i innych oséb

e jeden program przeznaczony do realiza- | ® program sprofilowany, realizujacy material
cji przez ogot uczniow zgodnie z zainteresowaniami i oczekiwaniami
rodzicéw i uczniéw danej klasy

e ogoélnic obowiazujaca, sztywna siatka | ® wprowadzanie do realizacji nowych przed-
godzin miotéw np. basen, informatyka, jezyki obce

e wychowawstwo pelni jedna osoba e podstawe systemu wychowawczego stanowi
model rodziny

e tradycyjna ocena cyfrowa e climinacja ocen szkolnych

Jak wida¢ z przedstawionego zestawienia klasa tradycyjna pracuje w oparciu
o program opracowany przez Ministerstwo, jednakowy dla wszystkich uczniow
danej grupy wiekowej. Tradycyjne programy, oprocz tresci ksztalcenia i wycho-
wania przedstawiaja warunki jego realizacji oraz efekty, jakie nalezy osiagnac¢ po
zakonczeniu cyklu nauczania, niezaleznie od mozliwosci psychofizycznych ucznia
danego rocznika. Podstawowe przedmioty realizowane sa zgodnie z obowigzujaca
siatka godzin. W klasie tradycyjnej realizacje zalozen programowych w zakresie
wychowania zapewnia jeden nauczyciel. Obowiazujacy przymus oceniania w pos-
taci stopni szkolnych prowadzi do wspélzawodnictwa i rywalizacji o dobre stopnie
oraz zjawisk stresogennych jak: drugorocznos$¢, obnizona samoocena, poczucie
krzywdy czy niesprawiedliwos¢.

Natomiast w klasie autorskiej w opracowywaniu i realizacji programu autor-
skiego, oprocz wychowawcy klasy — glownego inicjatora i autora — wspol-
uczestnicza uczniowie, ktorzy sa glownym podmiotem klasy autorskiej i dla
ktorych program ten jest tworzony oraz rodzice, ktérzy beda wspomagac
zaakceptowana przez siebie dziatalnos¢ wychowawcza. W zaleznosci od potrzeb
W proces tworzenia programu moga by¢ wlaczane inne osoby wspotuczestniczace
w jego pozniejszej realizacji. Analiza programoéw autorskich pozwala stwierdzic,
ze ich przedmiotem moze byé material programowy, metody, srodki dydaktyczne,
formy 1 organizacja pracy. Czesto programy poszerzane sa o nowe cele i tresci.
W wigkszosci sa to klasy sprofilowane, realizujace material zgodnie z zaintereso-
waniami i oczekiwaniami uczniow i rodzicéw. Zawsze jednak sa to programy
ukierunkowane na ucznia, ktory postrzegany jest jako podmiot wszelkich dziatan
1 zabiegéw edukacyjnych. Obowiazujaca siatka godzin rozszerzona jest o dodat-
kowe obszary edukacyjne zgodnie z profilem klasy. Za podstawe systemu wy-
chowawczego klas autorskich przyjmuje si¢ model rodziny, w ktérym opieke nad
zespolem klasowym pelnia dwie osoby: kobieta 1 mezczyzna. W klasach mlod-
szych szkoly podstawowej obowiazki te pelni wychowawczyni i jej asystentka — in-
na nauczycielka. Pierwsza z nich realizuje proces dydaktyczno-wychowawczy, dru-
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ga za§ wspiera ja w oddzialywaniach wychowawczych 1 sluzy pomoca w pro-
wadzeniu zaje¢ pozalekeyjnych i pozaszkolnych. Jest to rozwiazanie bardzo prak-
tyczne, gdyz wszelkie obowiazki zwiazane z prowadzeniem klasy rozkladane sa na
dwie osoby. Innym istotnym determinantem zalozen dydaktyczno-wychowaw-
czych klas autorskich jest wyeliminowanie z edukacji ocen szkolnych. W klasach
I-IIT tradycyjne stopnie szkolne zastgpowane sa oceng opisowa stowna lub pi-
semna w formie instruktazu i wzmocnienia pozytywnego dla dzieci lub charakte-
rystyki ich postepow dla rodzicow. Zastosowanie oceny opisowej — sporadycznie
w przeszlosci stosowanej — fagodzi stres i strach przed szkola, pozwala na wnikli-
we spojrzenie na ucznia, na jego postepy badz opdznienia, na zdolnosci poznaw-
cze, mozliwosci 1 zainteresowania.

Reasumujac mozna stwierdzi¢, ze programy autorskie moga stworzy¢ uczniom
dobre warunki rozwoju, przyjazne $rodowisko i klimat dla osiagania sukceséw
w roznych dziedzinach, a co za tym idzie, sq alternatywa dla programéw trady-
cyjnych.

Klasa szkolna jest podstawowsa forma organizacyjng w systemie szkolnym. Jest
ona miejscem, w ktorym uczniowie spedzaja wicksza cze$¢ swego czasu. Stwarza
to konieczno$¢ wzajemnego komunikowania si¢ i poddawania réznego rodzaju
wymaganiom. Dlatego waznym jest stworzenie odpowiedniej atmosfery, o ktorej
stanowi¢ beda zadania stawiane przed cztonkami zespotu klasowego.

Przeglad literatury pokazuje, iz dotychczas nie przedstawiono wykazu zadan,
jakie uczen ma do wykonania w klasie szkolnej. Dlatego tez podjeto probe opra-
cowania takiego rejestru. Nalezy jednak zdawac sobie sprawe, ze moze on byc
niepelny i wymaga¢ uzupelnienia. Niemniej zadania, ktére uczen ma do wykonania
w klasie tradycyjnej i autorskiej przedstawia tabela 5.

Tabela 5. Zadania ucznia w klasie tradycyjnej i autorskiej

Klasa tradycyjna

Klasa autorska

realizowanie narzuconego programu bez
wzgledu na mozliwosci i zainteresowania
zachowanie ciszy 1 spokoju, dyscyplina
milczenia

czynne zaangazowanie w opracowanie
autorskiego  programu  dydaktyczno-wy-
chowawczego

bierne odbieranie wiedzy

wspoltworzenie zajed

realizacja zadan przydzielonych przez nau-
czyciela

samodzielne stawianie probleméw i ich
rozwiazywanie w toku dziatania ukierun-
kowanego na samodzielne myslenie

odpowiadanie na pytania nauczyciela

zadawanie pytan nauczycielowi

zapamietywanie wiadomosci podreczniko-
wych

stymulowanie nauczyciela do poszukiwan
w zakresie atrakcyjnych metod i form
mozliwosci przekazywania wiedzy

przyswojenie wiedzy przewidzianej w pro-
gramie

prowadzenie prac badawczych na miare
mozliwosci ucznia
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walka o stopnie

walka o wiedz¢ i umiejetnosci

pobieranie nauki od nauczyciela

samodzielne uczenie si¢ i efektywna praca
nad samodoskonaleniem si¢

czekanie na réznego rodzaju dyspozycje
nauczyciela

samorealizacja w dziatalnosci poznawczej,
spolecznej, artystycznej, sportowej itp.
dbalo$¢ o wlasny rozwoj fizyczny i psy-
chiczny

organizowanie samopomocy kolezenskiej
W nauce

wzajemne wspieranie si¢ W rozwiazywaniu
konfliktow i trudnych probleméw
budowanie i utwierdzanie mocnych stron
swojego ,ja”

samowychowanie

tolerancja na cudze bledy

akceptowanie wlasnych trudnosci i nie-
powodzen

wprowadzanie pozadanych zmian w oto-
czeniu i we wlasnej osobie oraz wspétod-
powiedzialno$¢ za proponowane zmiany

podporzadkowanie si¢ autorytetowi i kom-
petencji nauczyciela

wzajemna akceptacja i wspotpraca nauczy-
ciela i uczniéw

przystosowanie do zbiorowego zycia i pra-
cy poprzez uksztaltowanie réznych umie-
jetnosci 1 nawykow

rozwdéj postaw prospolecznych
podejmowanie zadan na rzecz spraw
i 0s6b godnych wsparcia i zaangazowania
wszelkiego rodzaju aktywnos$¢ grupowa
poza klasa

podejmowanie dziatan praktycznych
tworcze dzialania na rzecz klasy

ulepszanie zycia szkoly i klasy
podejmowanie prac zarobkowych w zes-
potach klasowych

sprzatanie sali lekeyjnej, szkoly i jej oto-
czenia

stawianie sobie
i konkretnych

zadan  krétkofalowych

zadania skierowane na sukces zewnetrzny

stawianie sobie zadan dlugofalowych, per-
spektywicznych i glebszych

zadania sprawiajace sukces glebszy, wew-
netrzay

Jak wida¢ z przedstawionego zestawu, zadania ucznia w klasie tradycyjnej
1 autorskiej pozostajq do siebie w sprzecznosci.

Przewazajace u nas klasy tradycyjne stosuja klasowo-lekcyjna organizacje pracy.
Nauczyciele opieraja si¢ wylacznie na programie nauczania opracowanym przez
Ministerstwo, a stosowane przez nich metody pracy stuza zapamigtywaniu pod-
recznikowych wiadomosci. Ksztalcenie zorientowane jest na selekcje, dzieci musza
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by¢ oceniane i egzaminowane zgodnie z obowiazujacymi normami i skalami.
Uczniowie podejmuja walke o stopnie, co tlumi ich dziecigce zainteresowania,
zabija potencjal twoérczy, zdolnosci 1 motywacje poznawcza. Ponadto uczen
uzalezniony jest od nauczyciela, ktory zadaje pytania, a uczen odpowiada.
Funkcjonowanie samorzadu uczniowskiego jest organizacja stworzong dla uczniéw
przez dorostych. Réwniez czas wolny jest organizowany instytucjonalnie i kontro-
lowany przez dorostych. W zalozeniu ma to zapewni¢ dzieciom opieke 1 bezpie-
czenstwo, w rzeczywistosci za$ jest zaprzeczeniem ich prawa do samodzielnosci
i autonomii. Podobnie wygladaja problemy zwigzane z tematami lekcji. Sa one
wymyslane i demonstrowane przez nauczyciela, a uczniowie musza jak najlepiej
wywiaza¢ si¢ ze swojej roli. Podstawa stosunkéw miedzyludzkich w klasie
tradycyjnej jest nadal hierarchia zaleznosci. Mozna wigc powiedzied, iz uczen
w takiej klasie jest czesto traktowany jak przedmiot, ktéremu za pomoca opraco-
wanych technik i1 narzedzi wtlacza si¢ konserwatywne postawy wychowawcze
utrwalone przez dziesigtki lat.

Inaczej natomiast przedstawia si¢ sytuacja ucznia w klasie autorskiej. Przede
wszystkim powinna by¢ ona dla dzieci miejscem uczenia si¢ 1 tworczo$ci. Edukacja
zorientowana jest na wspieranie ich rozwoju, walke o wiedz¢ i umiejetnosci. Eli-
minacja ocen gwarantuje dzieciom prawo do bledéw. Pozwala to zaakceptowac
wlasne trudnosci i niepowodzenia oraz uczy tolerancji na cudze bledy. Oceny
dokonuje si¢ w sposéb opisowy, biorac pod uwage zaangazowanie i mozliwosci
ucznia a nie opanowane wiadomosci’. Réwniez czynnie zaangazowani sa
uczniowie w tworzenie programu dydaktyczno-wychowawczego swojej klasy. Ucz-
niowie sklaniani sq do stawiania problemoéw i ich rozwiazywania w toku samo-
dzielnego myslenia. Sami tez podejmujaq przerdzne dzialania, np. sportowe, ar-
tystyczne, spoleczne, aby sprawdzi¢ si¢ w danej dziedzinie. Aby wyzwoli¢ bogatsze
mozliwosci 1 lepiej poznac siebie nawzajem, dzieci podejma réznego rodzaju
dzialalno$¢ poza klasa, np. prace zarobkowe, akcje ekologiczne, wspdlne wyjazdy.
Wszystko to zmierza do wyzwalania u uczniéw pozadanych postaw wobec
otoczenia, rozwijania samorzadnosci, eliminowania zawisci 1 zazdrosci, stwarzania
mozliwosci tworczego dziatania. Realizujac tego typu zadania, w klasie autorskie;
eksponowana jest podmiotowos$¢ ucznia. Poszczegélne oddzialywania dydaktycz-
no-wychowawcze wspierajg jego rozwoj i powoduja, ze nauka w szkole ma szanse
by¢ przyjemng 1 bezstresowa.

Osoba, ktora pelni wiodacg rolg w systemie edukacii jest nauczyciel. Dlatego tez
ma on do spelnienia wiele zadan. W zwiazku z poszukiwaniami nowych strategii
oswiatowych przed nauczycielami stajg nowe zadania.

W coraz to wigkszym stopniu niz dotychczas staja si¢ oni organizatorami

1inicjatorami aktywnosci edukacyjnej uczniow oraz tworcami procesu dydaktycz-
no-wychowawczego. W ich gestii pozostaje doboér materialu nauczania i jego

3 czasu wprowadzenia refo Oznica powyzsza zanikla. owiazujaca jest bowiem ocena opisowa.
31 Od ez rowadzenia reformy rozni zsza zanikta. Obowiaz t bowiem n i
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ewentualna selekcja w zaleznosci od mozliwosci uczniéw. Od nich zalezy tez
dobér podrecznikéw, metod nauczania, srodkéw dydaktycznych, form organiza-
cyjnych ksztalcenia itp.”

Zmianie ulegaja takze funkcje nauczyciela. W zwiazku z tym powinien on
przyja¢ na siebie przede wszystkim funkcje wspierajacego i wspomagajacego roz-
woéj ucznidw. Za naczelny obowiazek nauczyciela w tym wzgledzie uznaje si¢
tworzenie jak najkorzystniejszych warunkéw samorealizacji 1 samodoskonalenia si¢
uczniow, a szczegolnie rozbudzenie emocji, cickawosci poznawczej, aspiracii,
wyzwalanie aktywnosci, tworczosci itp.”.

Zmiany dotycza réwniez relacji zachodzacych miedzy nauczycielem a uczniem.
W mysél nowych zalozen powinny one sta¢ si¢ ukitadem dwupodmiotowym,
partnerskim, w ktorym nauczyciel bedzie sprawiedliwym doradca, rozumiejacym
i akceptujacym uczniéw’".

Uwzgledniajac powyzsze dokonano podzialu zadan nauczyciela na tradycyjne
i nowe. Przeglad tych zadan przedstawia tabela 6.

Tabela 6. Zadania nauczyciela

Tradycyjne Nowe
e dydaktyczne e wlaczanie $rodowiska i innych podmiotéw edukacji szkolnej
e wychowawcze w dziatalnos¢ dydaktyczno-wychowawcza klasy
e opickuricze e zdobywanie wiedzy i doskonalenie wtlasnej kultury intelek-

e diagnostyczno- tualnej

_prognostyczne umiejetne  budzenie 1 wspieranie potrzeb, zainteresowan

. i uzdolnien uczniow
e kompensacyjno-

By e Zyczliwa i fachowa pomoc rodzicom w problemach wycho-
-usprawniajace

wawczych ich dzieci
e pozytywne motywowanie uczniow do nauki
e wdrazanie uczniéw do samoksztalcenia i samowychowania
e otwarto$¢ na postep naukowy i pedagogiczny

e tworzenie wlasnych koncepcji pedagogicznych

7. przedstawionego wyzej przegladu wynika, ze zadania tradycyjne wynikajq
z funkcji pelnionych przez szkole, a wigc nauczyciel jest biernym wykonawca
narzuconych z gory zadan.

Natomiast zadania nowe zaleza od niego samego. Biorac to pod uwage nalezy
powiedzie¢, ze jego rola zawodowa powinna zmierza¢ w kierunku nauczyciela
tworcy, urzeczywistniajacego wlasne koncepcje i pomysly pedagogiczne oraz
wspierajacego 1 wspomagajacego rozwéj uczniéw”. Duzy wplyw na to, czy
nauczyciel je podejmie, ma jego wiedza na ten temat. Czesto bowiem nauczyciel

32 Por. M. Feiner, W. Went, Nowe zadania nanczyciela, ,,Edukacja i Dialog” 1997, nr 9, s. 3—4.
33 Por. tamze, s. 4.
34 Por. tamze, s. 4.
35 Por. tamze, s. 4
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chciatby zainicjowac jakie$ dzialanie innowacyjne w swojej szkole, ale nie wie jak.
Dlatego tez wazna sprawa jest przygotowanie ich do tych nowych zadad. Ze
wzgledu na ich zréznicowanie uwazam, iz wyksztalcenie zdobyte w czasie studiow
przestaje wystarczac. Stad konieczne jest doskonalenie i doksztalcanie nauczycieli
jako podstawowy warunek ich rozwoju zawodowego. Stale doksztalcanie sig
nauczycieli podnosi zakres i stopient oddzialywan dydaktyczno-wychowawczych,
co stanowi istotny czynnik niezbedny do wywolywania zmian.

Jedna z form pozwalajaca na systematyczne podnoszenie kwalifikacji sa stopnie
specjalizacji zawodowej. Wedlug obowiazujacych przepiséw zdobywa si¢ trzy
stopnie, poczawszy od najnizszego pierwszego do najwyzszego trzeciego. Stopnie
specjalizacji zawodowej sa $wiadectwem mistrzostwa zawodowego. Ponadto
osrodki metodyczne i resortowe osrodki doskonalenia zawodowego organizuja
konsultacje indywidualne i zespolowe, sesje, kursy, warsztaty, seminaria i wycieczki
studyjne, prowadza wzorcowe lekcje 1 omawiaja je. Ich celem jest promowanie
doswiadczen nowatorow, opracowywanie programow integrujacych i korelujacych
tresci réznych przedmiotéw czy tworzenie szkolnych systemoéw oceniania.

Wazna role w tym wzgledzie moga odegra¢ czasopisma o charakterze przed-
miotowo-metodycznym 1 literatura pedagogiczna, a takze dostosowanie progra-
méw ksztalcenia w uczelniach pedagogicznych do nowych zadad stawianych
nauczycielom. Bowiem stopien i rodzaj przygotowania nauczyciela do réznych
zadan zalezy od jego systemu wiedzy i nastawienia do zachodzacych zmian.

Podmiotami, ktére odgrywaja gléwna role w wychowaniu dzieci saq rodzina
1 szkola. Od tego, jak ulozg sie stosunki miedzy nimi, beda zalezaly w duzej mierze
efekty pracy wychowawczej. Zakres wspolpracy miedzy szkola a rodzing powinien
obejmowac¢ rézne dziedziny zycia 1 dzialalnosci dzieci, zaréwno w szkole, jak
1w domu. Dobra wspolpraca szkoly i domu obejmuje wiele réznorodnych kon-
taktéw. Formy wspolpracy z domem rodzinnym w klasach autorskich przedstawily
m.in. D. Nakoneczna, B. Pawlak i E. 1. Lesiak-Laska.

Pierwsza z tych autorek wyrdznita nastgpujace kontakty: zbiorowe, grupowe
1 indywidualne.

Do kontaktéw zbiorowych, tak zwanych spotkan klasowych, zaliczyla:

e zapoznanie rodzicéw z trescig programu nauczania i wychowania, metodami
jego realizacji, sposobami oceniania wiedzy, umiej¢tnosci i postaw uczniow-
skich,

e informowanie rodzicow o osiggni¢ciach szkolnych uczniéow, o postawach kole-
zefistwa, wspolpracy 1 wspoldzialania na rzecz spraw 1 0séb drugich, o rozwoju
réznorakich zainteresowan i zamilowan uczniowskich: poznawczych, kultu-
rowych, sportowych, spotecznikowskich itp.,

e organizowanie spotkan merytoryczno-szkoleniowych poswi¢conych omawianiu
okreslonych probleméw wychowawczych, zdrowotnych, psychologicznych,
socjologicznych — zaistnialych w klasie, w szkole, jak 1 w szerszym $rodowisku
spolecznym.

48 EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORI! | PRAKTYCE 4/2011



2 TEORI! ﬁ

Kontakty grupowe rodzicow, nauczycieli i uczniow to miedzy innymi:

spotkania klasowej rady rodzicéw, wychowawcow oraz samorzadu uczniowskiego,
spotkania przedstawicieli spolecznosci rodzicéw poswiccone réznego rodzaju
pracom organizacyjno-gospodarczym na rzecz klasy,

spotkania metodyczne takie jak: zajecia otwarte dla zainteresowanych rodzicow,
a takze dla przedstawicieli wladz o§wiatowych 1 samorzadowych,

wspoludzial rodzicow w dydaktycznych zajeciach pozalekeyjnych i poza-
szkolnych, pomoc w organizowaniu wspolpracy kolezenskiej w nauce, réznego
rodzaju wycieczek, imprez kulturalnych, sportowych, zarobkowych itp.

Kontakty indywidualne obejmuja migdzy innymi:
konsultacje pedagogiczne, indywidualne rozmowy z rodzicami i uczniami,
wizyty domowe, kontakty telefoniczne,

kontakty korespondencyjne: pisemne relacje o wynikach w nauce i zachowaniu,
dzienniczki uczniowskie, listy pochwalne, okoliczno$ciowe gazetki redagowane

. . s s : 36
przez zespoly klasowe i szkolne, reklamoéwki o§wiatowe itp.™.

Z kolei B. Pawlak opracowala swéj zestaw form, ktore jej zdaniem ulatwiaja

nawiazywanie wspolpracy miedzy szkola a domem. Pierwsza grupe stanowia
formy stuzace wzajemnej wymianie informacji o dziecku, takie jak:

indywidualne rozmowy z rodzicami w ramach cotygodniowego dyzuru nau-
czycielskiego,
telefoniczny kontakt w razie choroby dziecka,

gromadzenie w teczkach i prezentowanie rodzicom wszystkich prac ucznia
(wypracowan, sprawdzianow, prac plastycznych),

dostarczanie rodzicom, dwa razy w semestrze, szczegdlowej oceny opisowe;j,
po kazdym sprawdzianie pisemne wskazanie ewentualnych ¢wiczen dodatkowych,
mozliwos§¢ obserwowania pracy dziecka w klasie (lekcje otwarte dla rodzicéw),
indywidualne wywiadowki dla rodzicéw przed koncem kazdego semestru.

Do drugiej grupy naleza formy sluzace biezacej informacji o przebiegu pracy

dydaktyczno-wychowawczej w klasie 1 szkole. Naleza do nich:

zebrania klasowe informujace o tym, czego i w jaki sposob ucza si¢ dzieci,
korespondencja z rodzicami (w zeszytach uczniowie maja koperty na pigtkowe
listy, informujace o planach na nowy tydziend, o sukcesach, trudnosciach
poszczegdlnych uczniéw),

spotkania ogélnoszkolne,

tablica ogloszen dla rodzicow,

kronika klasowa,

gazetka szkolna redagowana przez uczniow,

36

Por. D. Nakonieczna, Klasy. .., op. cit., s. 52
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popoludnie w szkole (réwnoczesny dyzur wszystkich nauczycieli, ktéremu
towarzysza aukcje 1 wystawy prac uczniowskich),

Trzecia grupa to formy integrujace zespol klasowy:

imprezy dla dzieci, rodzicéw 1 nauczycieli (andrzejki, Dzied Matki, Dziei Dziecka),
wycieczki wspolorganizowane przez rodzicow,

wyjazdy na tzw. zielona szkole,

klasowe $wietowanie urodzin, imienin dzieci,

prowadzenie niektorych zaje¢ przez rodzicow.

Ostatnia grupa to formy pracy na rzecz szkoly. Nalezy tu wspolne urzadzanie

przez rodzicéw i nauczycieli pracowni, a takze gromadzenie $rodkéw dydak-
tycznych”.

Natomiast wedlug E. I. Lesiak-Laski udzial rodzicéw w pracy szkoly i klasy

moze przybiera¢ nastgpujace formy:

e W ujeciu spolecznosci ogdlnoszkolnej:

— wspdblorganizowanie imprez 1 uroczystosci szkolnych, projektowanie 1 wyko-
nywanie dekoracji, zabieranie glosu w waznych momentach uroczystosci,
uczestniczenie w imprezach,

— udzial w apelach szkolnych w charakterze znawcéw omawianego problemu,

— wzbogacanie majatku szkoly, wykonywanie trwalych dekoracji i pomocy
naukowych.

e W zyciu klasy:

— udzial w opracowaniu planu pracy wychowawczej,

— udzial w lekcjach wychowawczych o charakterze uroczystym lub w lekcjach
przedmiotowych w charakterze ,,specjalisty” w omawianej dziedzinie,

— pomoc w organizowaniu wycieczek do zakladéw pracy, w ktorych zatrud-
nieni sg rodzice, moga wtedy wystepowac jako przewodnicy,

— pomoc w organizowaniu i petnieniu opieki w czasie wycieczek klasowych.

e W procesie dydaktycznym:

— udzial w lekcjach, moga to by¢ lekcje realizowane w formie wykladu lub
w formie pokazu,

— udzial w lekcjach z réznych przedmiotéw w charakterze obserwatoréw swoich dzieci.

e W pracy samorzadu klasowego oraz w zajeciach pozalekeyjnych:

— sluzenie rada i pomoca w sytuacjach wymagajacych bezstresowego rozstrzy-
gniecia trudnej lub konfliktowej sprawy,

— udzial w ustalaniu zasad podzialu majatku pienieznego klasy,

— pomoc w okreslaniu sytuacji materialnej niektorych rodzin 1 proponowanie
odpowiedniej pomocy,

— pomoc w organizowaniu uroczystosci srodowiskowych™.

37 Por. B. Pawlak, Wipdipraca nauczycieli i rodzicow w szkotach alternatywnych, [w:] Pedagogika alternatywna, pod red.

K. Baranowicz, Wyd. Impuls, Krakéw 1995, s. 121-122.
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Natomiast dane dotyczace klasy tradycyjnej zostaly opracowane przez autorke.

Tabela 7. Wspotpraca szkoty z domem rodzinnym w klasie tradycyjnej i autorskiej

Na podstawie powyzszych danych skonstruowano zestaw kontaktéw szkoly z do-
mem ucznia, ktory przedstawia tabela 7.

Klasa tradycyjna

Klasa autorska

zapoznanie rodzicow z pla-
nem dydaktyczno-wycho-
wawczym 1 jego stopniowa
realizacja,

pomoc rodzicow przy orga-
nizowaniu  wycieczek,
czysto$ci  klasowych,
dzaniu klasopracowni,

uro-
urza-

organizowanie raz w miesiacu
dni otwartych klasy,

udzial w wywiadéwkach,
wystawki prac dziecigcych,
odwiedziny wychowawcy w do-
mu ucznia,

wpisywanie uwag do dzien-
niczka ucznia,

zwiedzanie zakladu pracy ro-
dzicow,

prelekeje stuzace bogaceniu wie-
dzy pedagogicznej rodzicow.

zapoznanie z tresciami programowymi,
udzial w wywiadéwkach i zebraniach klasowych,
organizowanie uroczystosci klasowych i szkolnych,

rozwigzywanie przez rodzicow réznorodnych proble-
mow zaistnialych w klasie,

spotkania klasowej rady rodzicéw, nauczycieli i samo-
rzadu uczniowskiego,

wykonywanie przez rodzicéw réznych prac na rzecz

klasy,
zajecla otwarte,

udzial rodzicéw w zajeciach pozalekcyjnych i poza-
szkolnych,

indywidualne rozmowy nauczyciela z rodzicami i ucz-
niami,

wizyty domowe wychowawcy,

kontakty telefoniczne i korespondencyjne,

gromadzenie w teczkach i prezentowanie prac ucznia,
dostarczanie rodzicom oceny opisowej,

gazetka szkolna i kronika klasowa,

wspolne imprezy dla rodzicéw, dzieci i nauczycieli,

prowadzenie przez rodzicéw niektérych zaje¢ szkol-
nych,

urzadzanie klasopracowni,

gromadzenie $rodkéw dydaktycznych i pomocy nau-
kowych,

udzial rodzicéw w apelach,

wykonywanie przez rodzicow trwatych dekoracji,
wspolne opracowywanie planu pracy wychowawczej,
udzial w lekcjach wychowawczych,

decydowanie o majatku pienig¢znym klasy,

wzajemna pomoc materialna.

Por. E.I. Lesiak-Laska, Z zeorii i praktyki wegesnoszkolnes, WSP, Rzeszow 1993, s. 178-179.

EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORI! | PRAKTYCE 4/2011

51



ﬂ Z TEORIl

Jak wida¢ z materiatu przedstawionego w tabeli 7, rodzice maja duze mozli-
wosci zaangazowania si¢ w pracg klasy swoich dzieci. Niemniej w klasie

tradycyjnej formy wspolpracy sa typowe 1 powszechnie stosowane we wszystkich
szkotach.

Natomiast w klasie autorskiej rodzice w duzej mierze decyduja o organi-
zacyjnym ksztalcie klasy oraz jej dydaktycznej, wychowawczej 1 opiekunczej
dzialalno$ci. Dzieje si¢ tak dlatego, gdyz bez ich znaczacej aktywnosci funkcjo-
nowanie tych klas byloby niemozliwe. Wiaze si¢ to przede wszystkim z koniecz-
noscia finansowania réznych przedsigwzie¢ zalozonych w programie autorskim.
Informowanie o wynikach nauczania przestaje by¢ tylko jedyna forma, a i ta od-
bywa si¢ przy znacznym udziale i akceptacji uczniéw. Mimo, iz przedstawione
formy, np. udzial w zajeciach pozalekeyjnych i pozaszkolnych, wykonywanie
trwalych dekoracji, czy innych prac na rzecz klasy, sq czasochlonne i wymagaja
duzego nakladu pracy, to jednak sa dla rodzicéw atrakcyjne. Nie sg narzucane, lecz
kazdy wybiera to, co mu najbardziej odpowiada i w czym jest kompetentny. Tak
zorganizowana wspolpraca rodzicow ze szkola swiadczy o ich upodmiotowieniu
1 partnerskim udziale w procesie dydaktyczno-wychowawczym swoich dzieci na
terenie szkoly.

Podsumowujac rozwazania na temat klas autorskich nalezy stwierdzic, iz sa to
klasy, w ktorych realizowane sa wlasne pomysly edukacyjne nauczycieli. Stad tez
charakteryzujq si¢ one swoistymi cechami, funkcjami, zadaniami i zalozZeniami.
Sa to klasy z zasady nastawione na zainteresowania i potrzeby rozwojowe dzieci.

Podstawa funkcjonowania klas autorskich sa programy pisane przez nauczy-
ciela-autora. W ich opracowywaniu i realizacji wspotuczestnicza uczniowie i ich
rodzice. Przedmiotem programu autorskiego moga by¢ innowacje dotyczace
réznych elementéw procesu edukacji. Podczas ich opracowywania pod uwage
brane jest dobro dziecka, co znajduje odzwierciedlenie w zadaniach, jakie ma do
wykonania uczen na terenie klasy autorskiej. Jego status zmienia si¢ na bardziej
podmiotowy.

Wyzwalaniu si¢ checi do podjecia trudu opracowania programu autorskiego
1 poprowadzenia klasy autorskiej sprzyjaja réznego rodzaju formy doksztalcania
nauczycieli i doradztwa metodycznego. Jednak bardzo wazne jest uznanie i pomoc
ze strony rodzicow. Bez tego mozliwos¢ prawidlowego funkcjonowania klas
autorskich w zasadzie jest niemozliwa. Podkresli¢ w tym miejscu nalezy, iz warun-
kiem dobrej wspolpracy szkoly z rodzicami jest podmiotowy ich udzial w edukacji
szkolnej swoich dzieci.

Mozna wigc powiedzied, ze klasy autorskie stwarzaja uczniom dobre warunki
do nauki i rozwoju, powoduja, ze nauka moze by¢ przyjemna 1 bezstresowa. Sg one
w pewnym stopniu alternatywne dla klas tradycyjnych.

Anna Klim-Klimaszewska
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STRESZCZENIE:

Klasa autorska jako przyktad innowacji pedagogicznej w edukacji wczes-
noszkolnej

Wsréd przemian zachodzacych w Zyciu i rozwoju spoleczenstwa szczegdlna
1istotng role odgrywaja innowacje. Dzialalno$¢ innowacyjna w szkolach prowa-
dzona jest na podstawie Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
zdnia 9 kwietnia 2002 r. w sprawie warunkow prowadzenia dziatalnosci
innowacyjnej i eksperymentalnej przez publiczne szkoly i placowki (Dz. U. z 2002 r.
nr 56, poz. 500) oraz Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
24 sierpnia 2011 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie warunkéw prowadzenia
dziatalnosci innowacyjnej i eksperymentalnej przez publiczne szkoly i placowki
(Dz. U. z 2011 r., nr 176, poz. 1051). Nowatorskim pomyslem realizowanym
w szkolach, ktory zwigksza skuteczno$¢ pracy dydaktyczno-wychowawczej, moze
by¢ koncepcja klasy autorskiej.

Stowa kluczowe: innowacja, edukacja wczesnoszkolna, klasa autorska.

SUMMARY:

The author’s class as an example of the innovative pedagogy in nursery
school education

Amongst changes which take place in lives and development of societies the
main and most important role play innovations. The innovative activity of schools
is executed on the basis of the Government Order of the Minister of the National
Education and Sport from 9" April 2002 about the conditions of conducting
innovative and experimental activities by public schools and institutions (Journal
of Laws from 2011, No. 176, item 1051). The innovative idea executed at schools,
which increases the effectiveness of the didactic and educational work, may be the
conception of the author’s class.

The key words: innovation, nursery school education, the author’s class.
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