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Poczucie podmiotowosci $cisle wiaze si¢ z podstawows zasada dy-
daktyczng $wiadomego i aktywnego udziatu najmlodszych w proce-
sie edukacji. Dla ucznia motywujace jest postrzeganie i przezywanie
siebie jako podmiotu — jednostki majacej poczucie whasnej odreb-
nosci wobec innych 0séb i otaczajacego ja swiata. Szczegélnym ob-
szarem zainteresowania pedagogdéw jest zatem z jednej strony istota
podmiotowosci, z drugiej za$ relacje zachodzace pomiedzy podmio-
towoscig 0s6b uczestniczacych w interakcjach edukacyjnych. Dwu-
podmiotowo$¢ tych relacji powinna polega¢ na $wiadomym reduko-
waniu wlasnej podmiotowosci nauczyciela na rzecz rozbudowywania
i wspierania podmiotowosci ucznia. Proces upodmiotowienia ma dwa
wymiary, ktére opieraja si¢ na pozornie sprzecznych i wykluczajacych
si¢ zasadach: indywidualizacji i socjalizacji. Przenikanie si¢ i integracja
tych dwoéch obszaréw na gruncie edukacji prowadzi do ksztalttowania
si¢ dziatart wspierajacych indywidualny rozwdj dziecka. Upodmioto-
wienie jest wigc powiazane z jednej strony z tworzeniem obrazu same-
go siebie (tozsamosci), a z drugiej pozostaje od tego obrazu zalezne.
Jest zrédlem poczucia wlasnej wartosci, ktéra konstruuje tozsamosé
ucznia i ja wspiera. To wzajemne sprz¢zenie zwrotne oddzialywan
miedzy tozsamoscig i upodmiotowieniem ksztaltuje psychiczna dys-
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pozycje statyczng (kim jestem?) i psychiczng dyspozycje dynamiczna
(co mogg?). Podmiotowo$¢ w tej relacji to swoista nadbudowa toz-
samosci. Jest z nig powigzana wyznacznikami, ktére ja dynamizuja
w procesie upodmiotowienia ucznia. Sg to: wiedza o sobie, wlasne
preferencje ucznia, jego aktywnos¢ sprawcza oraz odpowiedzialno$¢ za
whasne dzialania. Ksztaltowanie podmiotowosci ucznia nalezy zatem
powiaza¢ z pedagogicznymi dziataniami, ktére beda rozbudowywaé
przede wszystkim jego indywidualng tozsamos¢.

ABSTRACT
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The sense of subjectivity is closely related to the basic didactic prin-
ciple of the conscious and active participation of young children in
the process of education. It is motivating for a pupil to perceive
and experience himself as a subject — it means an individual who is
equipped with a sense of differentiation in relation to other people
and the surrounding world. On the one hand, the particular field of
interest of educationalists is the essence of subjectivity and, on the
other hand, these are relations between people who take part in edu-
cational interactions. The dual subjectivity of these relations should
consist of the intentional reduction of the teacher’s subjectivity for
the benefit of extending and supporting the subjectivity of pupils.
The process of developing subjectivity has two dimensions based on
two principles that seem to be mutually contradictory and incon-
sistent: individualization and socialization. The combination and
integration of these two spheres at the level of education results in
actions that support a child’s individual development. Hence, on the
one hand development of subjectivity is related to building an image
of oneself (identity) and on the other hand it depends on this image.
In this way, it is a source of self-esteem, which builds and supports
pupil’s identity. The mutual feedback between identity and the de-
velopment of subjectivity forms a static mental disposition (Who
am I?) and a dynamic psychical disposition (What can I do?). In
this relation subjectivity is a kind of superstructure for identity. It
is reflected in some indicators, that make identity more dynamic in
the process of development of subjectivity. These are: self-awareness,
pupil’s own preferences, pupil’s causal activity and responsibility for
his or her own actions. Therefore, the development of a pupil’s sub-
jectivity should be supported by pedagogical actions that are focused
on developing the pupil’s individual identity.
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Wprowadzenie: pojecie podmiotowosci

Aktywna postawa czlowicka wobec otaczajacej go rzeczywistosci wynika z jego prze-
$wiadczenia, ze ma on wplyw na ksztaltowanie $rodowiska, w ktérym funkcjonuje.
Uwidacznia si¢ to w §wiadomym i racjonalnym postgpowaniu. Decydujace znaczenie
w podejmowaniu inicjatywy i angazowaniu si¢ w dziatania ma poczucie podmiotowosci.
Wiaze si¢ ono ze §wiadomoscia bycia podmiotem, czyli postrzeganiem i przezywaniem
siebie jako podmiotu. Wedtug okrelenia zamieszczonego w Nowym stowniku pedago-
gicznym W. Okonia podmiot to ,jednostka ludzka majaca poczucie wlasnej odrebnosci
wobec innych oséb i otaczajacego ja $wiata, poznajaca ten $wiat i nari oddzialujaca,
kierujaca wlasnym postgpowaniem i odpowiedzialna za wlasne decyzje oraz za prze-
strzeganie norm moralnych i prawnych ustalonych przez spoleczenstwo™. Jak pisze
K. Chalas: ,Podmiotowe usytuowanie czfowieka w $wiecie wartoéci i odnoszenie si¢
do nich stanowi plaszczyzne rozwiazywania probleméw oraz uzdalnia do ich rozwiazy-
wania, rozwijajac przy tym sily tworcze, doskonalac umiejgtnosci, kszrattujac postawe
odpowiedzialnosci™. W tym kontekscie o podmiotowosci mozna powiedzied, ze jest to
zintegrowana struktura, ktéra uwidacznia si¢ w calosciowym postgpowaniu cztowieka.
Jest wiec podmiotowo$¢ atrybutem czlowieczenistwa i dlatego, jak pisze U. Ostrowska,
istnienie podmiotowe opiera si¢ na fundamentalnym do$wiadczaniu wartosci samego
siebie, za$ podmiotowos¢ jednostki wspéttworzy si¢ w wyzwalajacych ja interakcjach™.
To whasnie podmiotowos¢ jest w perspektywie socjologicznej uznawana za podstawowy
motywator sprawczego odniesienia do otoczenia i samego siebie (wlasnego Ja). Jak pisze
K. Korzeniowski: ,O podmiotowosci ludzkiej méwimy, gdy dzialalno$¢ jest inicjowa-
na i rozwijana przez jednostke w sposéb $wiadomy, wedtug jej wlasnych, osobistych
wartosci i standardéw™. Waga wartosci osobistych w odczuwaniu podmiotowosci jest
podkreslana przez wielu badaczy relacji spotecznych.

Na gruncie pedagogiki podmiotowos¢ rozpatrywana jest w wielu kontekstach.
Termin ten odnoszony jest do cztowicka, osoby, jednostki, ucznia, nauczyciela, ale
réwniez w kontekscie sytuacyjnym méwi si¢ o podmiotowosci w rodzinie, w naucza-
niu, w wychowaniu’. Szczegblnym obszarem zainteresowania pedagogdw jest zatem

' W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 297.

> K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom. Elementy teorii i praktyki. Godnosé, wolnosé, odpowiedzialnost,

tolerancja, t. 1, Kielce 2006, s. 31.

3 U. Ostrowska, Doswiadczanie wartosci samego siebie przez podmioty edukacyjne szkoly wyzszej w toku badar

Jjakosciowych, [w:] Doswiadczanie wartosci samego siebie w procesach edukacyjnych, red. A M. de Tchorzewski,
Bydgoszcz 1997, s. 95.

4 K. Korzeniowski, Edukacja — podmiotowos¢ — demokracja. O przebieglosci demokratycznego rozumu, [w:]

Podmiotowosé w wychowanin. Migdzy ideq a realnoscig, red. E. Kubiak-Szymborska, Bydgoszcz 1999, s. 27.
> Por. M. Crerepaniak-Walczak, Podmiorowos¢ w perspektywie pedagogiki, Szczecin — Gorzéw Wielkopolski 1994.
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z jednej strony istota podmiotowosci, z drugiej za$ relacje zachodzace pomiedzy pod-
miotowoscig 0s6b uczestniczacych w interakcjach edukacyjnych. W edukacji szkol-
nej G.W. Shugar zwraca wrecz uwage na wymég dwupodmiotowosci, gdzie osobami
upodmiotowionymi powinny by¢ zaréwno uczet, jak i nauczyciel®. Jednak nauczyciel
w swoich dzialaniach dydaktyczno-wychowawczych winien §wiadomie redukowaé
swoja podmiotowos¢ na rzecz rozbudowywania i wspierania podmiotowosci dziecka.
J. Gesicki pisal, ze aktywnosci nauczycielskie majg polega¢ na ,,wlaczeniu wychowanka
w lini¢ aktywnosci wychowawcy i tworzeniu warunkéw, by wychowawca uczestniczyt
w linii aktywnosci wychowanka™. Jak celnie okreslit to francuski pedagog M. Debes-
se, edukacja to proces, w ktérym odbierajac wplyw wychowawczy, wychowanek staje
si¢ zrédlem wplywu na wychowawce®. Oznacza to, ze w upodmiotowieniu ucznia rola
nauczyciela powinna si¢ zmienia¢”. Ma ona polega¢ przede wszystkim na wspieraniu
uczgcego si¢ w procesie poszukiwania wlasnej indywidualnej podmiotowosci. Uczen
musi by¢ traktowany jako podmiot wyposazony w te same co dorodli (nauczyciele)
podstawowe kompetencje umozliwiajagce mu poznawanie $wiata i kontaktowanie
si¢ z nim. Inny jest tylko sposéb ujawniania si¢ i postugiwania tymi kompetencjami
i inne sg tresci, ktére gromadzi z ich pomoca'®. O podmiotowosci ucznia méwimy
wtedy, gdy jego dziatalno$¢ edukacyjna jest inicjowana i rozwijana przez niego sa-
mego, w sposob §wiadomy, wedlug jego osobistych wartosci i standardéw, zgodnych
Z jego tozsamoscia.

Wszystkie czynno$ci dydaktyczne, ktérych celem jest uksztaltowanie podmioto-
woéci ucznia i przygotowanie go do samodzielnego uczestnictwa w zyciu spotecznym,
sa okreslane wspSlnym terminem upodmiotowienie. Proces upodmiotowienia ma
wigc dwa wymiary, ktdre opieraja si¢ na dwdch, pozornie sprzecznych i wykluczaja-
cych si¢ zasadach: indywidualizagji i socjalizacji. Na pozorna sprzecznosé, tradycyjnie
podkreslang w réznych teoriach edukacji, opozycji migdzy wspieraniem indywidual-
nego rozwoju dziecka a jego uspolecznieniem wskazuje J. Bruner''. W rzeczywistosci
przenikanie si¢ i integracja tych dwéch wymiaréw na gruncie edukacji prowadzi do
ksztaltowania si¢ dziatan wspierajacych indywidualny rozwéj dziecka i przystosowania
go do warunkdw zbiorowego uczenia si¢ w grupie réwiesniczej. ,Zadaniem szkoly jest
zapewnienie dziecku warunkéw takiego budowania i modelowania struktury wlasne-

¢ G.W. Shugar, Mate dziecko w sytuacji dwupodmiotowej: Jak powstaje i na czym polega struktura Dziatania

Wipdlnego?, [w:] Wychowanek jako podmiot dziatar, cz. 1, red. M. Kofta, Warszawa 1989, s. 65-93.
7 J. Gesicki, Sytuacja ucznia w szkole, Warszawa 1990, s. 46.
& M. Debesse, Etapy wychowania, Warszawa 2007, s. 45.

9

Por. E. Kobylecka, Nauczyciel wobec wspétezesnych zadan edukacyjnych, Krakéw 2005, s. 22.

10 Por. J. Semkéw, Swiat wartosci koniecznym punktem ksztatcqcego si¢ cztowieka, ,Kultura i Edukacja’
(2000)3-4, s. 97-103.

" J. Bruner, Kultura edukacji, Krakéw 2006, s. 118.
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go umystu, ktére wspieraja »lini¢ naturalnego« i »lini¢ spotecznego« rozwoju. Dopiero
harmonijne polaczenie tych dwéch czynnikéw sprzyja pomyslnemu rozwojowi jed-
nostki”*2. Upodmiotowienie jest wigc powigzane z jednej strony z tworzeniem obrazu
samego siebie (tozsamosci), a z drugiej jest od tego obrazu zalezne. Staje si¢ Zrédlem
poczucia whasnej wartosci, ktéra konstruuje tozsamos¢ ucznia i j wspiera.

Iwigzek podmiotowosci z tozsamosciqg

Problematyka tozsamosci jest przedmiotem badar juz od blisko stu lat, to jest
od roku 1919, gdy po raz pierwszy zostal wprowadzony termin ,tozsamo$¢” przez
chorwackiego psychoanalityka V. Tauska. Jednak intensywne zainteresowanie si¢ tym
zagadnieniem rozpoczelo si¢ dopiero w latach szes¢dziesiatych XX wieku i zostato wy-
wolane przez prace E. Eriksona w Stanach Zjednoczonych'. Dlatego tez definicyjne
okreglenie koncepcji tozsamosci dostarcza réznic znaczeniowych, wynikajacych z od-
miennych nurtéw teoretycznych. Jak charakteryzuje to A. Karnat-Napieracz, , tozsa-
mo$¢ jednostkowa jest tym, co mieéci si¢ pomiedzy jaznia biograficzng (biographical
self) a jaznia sytuacyjna (situated self), a raczej tym, co wynika z ich ciaglej koegzysten-
cji”!. Tozsamo$¢ cztowieka formuje si¢ oczywiscie w toku calego jego zycia. To cia-
gly proces powolnego, wrecz statycznego ksztaltowania si¢ zespotu cech spotecznych
i kulturowych zogniskowanych w jednostce. Czesto podkresla sie takze zwiazek toz-
samosci jednostki z jej $wiadomoscia. Z. Bokszaniski opisuje to jako ,ide¢ $wiadome-
go siebie podmiotu spolecznego”®. Tozsamo$¢ wylania si¢ zatem jako ciag kolejnych
stopni w procesie rozwoju $wiadomosci podmiotowej (upodmiotowienia jednostki).
Istnieje wzajemne oddzialywanie (relacja) migdzy tozsamoscig (kim jestem?) i pod-
miotowoscia (co moge?). Upodmiotowienie jest wigc powiazane z jednej strony z pro-
cesem tworzenia obrazu samego siebie (tozsamosci), a z drugiej jest od tego obrazu
zalezne relacyjnie. To wzajemne sprz¢zenie zwrotne oddzialywari migdzy tozsamoscia
i upodmiotowieniem pokazano na rys. 1. Katalityczne oddzialywanie tozsamosci na
podmiotowos$¢ i interakeyjne oddzialywanie podmiotowosci poprzez nabywanie do-
$wiadezen ksztaltuje zardwno psychiczng dyspozycje statyczng (kim jestem?), jak i psy-
chiczng dyspozycje dynamiczng (co mogg?). Podmiotowos¢ w tej relacji jest swoistg
nadbudowg tozsamosci, natomiast tozsamo$¢ jest katalizatorem zmian podmiotowo-

12 ]. Balachowicz, Indywidualizacja jako postulat i koniecznos¢ wspétczesnej edukacji poczatkowej, [w:]

Dziecko-uczeri a wezesna edukacja, red. 1. Adamek, Z. Zbrég, Krakéw 2011, s. 21.
13 Zob. B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Warszawa 2003, s. 149.
" A. Karnat-Napieracz, 1ozsamosé, czyli swiadomos¢ redivivus, Krakéw 2009, s. 46.

15 Z. Bokszanski, Tozsamosé, biografia i system dziatania — perspektywa Floriana Znanieckiego, ,Kultura
i Spoleczenistwo” (1988)3, s. 83.
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$ci (wplywa na jej konstrukeje i dynamizuje proces konstruowania, cho¢ bezposrednio
nie bierze w nim udzialu). Stad juz w prosty sposéb mozna sformulowa¢ wniosek, ze:
»Uzyskiwanie swiadomosci samego siebie, rozumiane jako upodmiotowienie (w sensie
filozoficznym to mozno$¢ bycia i pozostawania sobg oraz wplywania na ksztatt bycia
soba wobec otaczajacego $wiata) ma wigc cechy wspélne z ksztaltowaniem tozsamo-
$ci”'®. W ten sam sposéb pisat o tym J. Lipiec: ,,Aby zaistnie¢ i istnie¢ dalej, jednostka
musi radykalnie odrézni¢ si¢ od kazdej innej jednostki i uczynic to tak zdecydowanie,
by przekresli¢ jakiekolwiek obawy o niewyrazno$¢ swej tozsamosci. Co wiecej, caly
proces rozwoju jednostki jako dazenie do upodmiotowienia réwniez podlega podob-
nym zasadom™”. Podmiotem jest zatem ten, kto wyposazony jest w tozsamos¢ i ma

tego $wiadomos¢ (akeeptuje ja).

Rys. 1. Interakgje relacji Tozsamo$¢ — Podmiotowos¢

Nabywanie
doswiadczen
(sprzezenie zwrotne)

Tozsamos¢ Podmiotowos¢

jako jako
psychiczna psychiczna
dyspozycja Katalizator dyspozycja
statyczna W procesie dynamiczna
(kim jestem?) upodmiotowienia (co moge?)

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Podmiotowos¢ taczy si¢ z pojeciem sprawczosci, przyczynowosci, wolnosci wybo-
ru, odpowiedzialnoéci. Aby uczent mégt uzyska¢ status podmiotowy, muszg wystapic
okreslone elementy wyznaczajace stan jego podmiotowosci. E. Kubiak-Szymborska
jako niezbedne wyznaczniki podmiotowosci wyrdznia'®:
® Wlasne preferencje w znaczeniu posiadania wartosci uswiadamianych przez ucznia,

ktéry rozumie i zna wartosci, akceptuje je, wykazuje aktywnos¢ w zakresie ich kre-

' A. Karnat-Napieracz, Tozsamosé, czyli swiadomos¢ redivivus, dz. cyt., s. 54.

7 J. Lipiec, Waolnos¢ i podmiotowos¢ cztowicka, Krakéw 1997, s. 65.

'8 E. Kubiak-Szymborska, Podmiotowos¢ mtodziezy akademickiej. Studium statusu podmiotowego studentéw

okresu transformacji, Bydgoszcz 2003, s. 87.
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acji. Wartosci te potrafi on przeksztalci¢ w cel dazert, wytyczy¢ na ich podstawie

wizje wlasnej przysztosci, a nastgpnie stworzy¢ programy dziatania.
® Aktywno$¢ sprawcza w znaczeniu dziatar ucznia zgodnych z wlasnymi preferen-

cjami i uwzgledniajacych dobro nie tylko wlasne, ale tez innych. Efektem tych
dzialani s3 zmiany w otaczajacym go $wiecie. Dotyczy to takze dziatari ukierunko-
wanych na gromadzenie wiedzy o sobie i rzeczywistosci, podporzadkowanie jej,

a w efekcie budowanie obrazu whasnej osoby i obrazu rzeczywistosci.
® Gotowo$¢ ponoszenia odpowiedzialnosci za dokonywane wybory oraz podejmo-

wane decyzje i czyny w znaczeniu fakeycznej konsekwencji wlasnego sprawstwa.
® Subicktywne prze$wiadczenie o sobie jako $wiadomym, odpowiedzialnym

sprawcy czynéw i wlasnym sprawstwie (mocy sprawczej) zgodnym z preferen-
cjami oraz o wlasnych zdolnosciach kreowania siebie, $wiata, jak i wzajemnych
relacji miedzy nimi.

Powigzanie podmiotowosci z tozsamoscia za posrednictwem tych wyznaczni-
kéw ilustruje rys. 2. Wyznaczniki pozostaja we wzajemnej interakeji, s efektem
oddzialywania na nie tozsamosci, a ona poprzez nie wplywa na podmiotowos<.
Rozbudowywanie jednostkowej (osobowej) tozsamosci ucznia ma ogromng role
w ksztaltowaniu si¢ jego poczucia podmiotowosci. Nalezy zatem podejmowacé takie
dzialania pedagogiczne, ktére beda rozbudowywad przede wszystkim jego indywi-

dualng tozsamos¢.

Rys. 2. Podmiotowo$¢ jako nadbudowa tozsamosci

Podmiotowos$¢
(co moge?)
Wiasne Gotowo$¢ do Aktywnoé Subiektywne

—» odpowiedzialnosci |
za decyzje 1 czyny

N

Tozsamos$¢
(kim jestem?)

l¢— przeswiadczenie o

preferencje .
- mocy sprawczej

sprawcza

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Budowanie podmiotowosci ucznia
poprzez wspieranie ksztattowania sie jego tozsamosci

Cele edukacji w ujeciu podmiotowym powinny by¢ zorientowane na wielokierun-
kowe i calosciowe dostrzeganie potrzeb dziecka. Poczucie bycia podmiotem, ocena
whasnej skutecznosci oraz refleksja nad swoim dziataniem s u dziecka w wieku weze-
snoszkolnym podstawa do budowania opinii o sobie i kreowania siebie oraz swojego
miejsca w $wiecie. Zaspokojenie potrzeb w tym zakresie przejawia si¢ w podejmowa-
niu aktywnosci. Jest ona zaréwno konkretnym aktem dziatania, jak i zdolnoscig do
czego$”. M. Tyszkowa podkresla w ten sposéb odniesienie aktywnosci do podmio-
towosci jako jej nieodlacznego skladnika. W ujeciu socjologicznym ma tu miejsce
swoisty aktywizm podmiotu polegajacy na tym, ze tozsamos¢ dziecka nie jest biernie
ksztaltowana przez §rodowisko, ale w znacznej mierze ono samo jg ksztaltuje®. Dziec-
ko zawsze poszukuje optymalnego dla siebie srodowiska rozwoju i wlasnie w ten spo-
s6b konstruuje swoja tozsamo$¢. Poziom aktywnosci, z jaka to robi, jest bezposrednig
pochodna podmiotowosci, natomiast tozsamos¢ okresla logike jego zachowania. Gdy
dziecko ma trudnosci z uswiadomieniem sobie wlasnej tozsamosci i zrozumieniem
samego siebie, nie ma wéwczas szans na poczucie podmiotowosci, co prowadzi do
frustrujacego odczuwania niepokoju i niepewnosci, niezdecydowania i zagubienia,
a w efekcie powoduje chaos w mysleniu i dziataniu.

W wicku niemowlgcym tozsamo$¢ ogniskuje sic wokdt whasnej cielesnosci. To
okres budowania pierwotnego Ja jako istoty wyizolowanej z otoczenia, skoncentro-
wanej na sobie. Rodzi si¢ tez pierwsze poczucie podmiotowosci, ktére uwidacznia
si¢ w kontaktach z rodzicami (Ja jestem najwazniejszy). W wicku okolo péltora roku
dziecko przechodzi na tak zwany etap przeciwzaleznosci, ktéry trwa do okolo trzecie-
go roku zycia. Jest to okres ksztaltowania si¢ tozsamosci nowego Ja. Jego aktywnosé
koncentruje si¢ na przeciwstawianiu si¢ rodzicom, odseparowaniu si¢ od nich, stawa-
niu si¢ soba. Podmiotowos¢ dziecka jest w tym okresie budowana na poczuciu ufnosci,
ktéra gwarantujg rodzice (od ktérych stara si¢ odej$¢ tozsamosciowo). Pozwala ona na
podejmowanie préb uzycia wlasnych sit w badaniu i poznawaniu otoczenia. W wieku
okoto trzech lat dziecko zaczyna pytaé. To pozwala mu ustali¢, kim jest, i w ten spo-
s6b budowad wlasng egocentryczng tozsamo$é. Dlatego do szdstego roku zycia dzieci
nie potrafig jeszcze pojmowaé $wiata z punktu widzenia innej osoby. Z kolei przez
caly okres przedszkolny trwa doskonalenie u§wiadamiania sobie swojej odrebnoscei
psychicznej. Podmiotowos¢ jest w tym okresie odczuwana przez dziecko poprzez ze-
wnetrzne cechy, sprawno$¢ fizyczng oraz umiejetnosci manualne. Dopiero w okresie
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wezesnoszkolnym pojawiaja si¢ u ucznia trwalsze cechy wewngtrzne, m.in. poczucie
niskiej lub wysokiej samooceny. W tym czasie, jak charakteryzuje to J. Batachowicz,
wspieranie rozwoju autorefleksji i samoregulacji jest treningiem rozwoju podmioto-
wych relacji w $wiecie i calej osobowosci ucznia®!. Szczegdlnie krytyczny w ksztal-
towaniu tozsamosci jest okres adolescencji — przejscia od dziecifistwa do dorostosci.
Przed mlodym czlowickiem otwierajg si¢ nowe mozliwosci uczestnictwa w $wiecie.
Nastepuje proces umacniania tozsamos$ci w wymiarze zaréwno interpersonalnym, jak
i intrapersonalnym. Upodmiotowienie jest wtedy gléwnie uwarunkowane naciskami
ze strony otoczenia. W okresie dorostosci tozsamo$¢ ulega utrwaleniu, jej zmiany sg
spowolnione i zwigzane z zyciowy stabilizacjq czlowicka.

Z perspektywy formowania tozsamosci ucznia niezwykle istotne znaczenie ma
uzyskanie wzglednie statych punktéw odniesienia, dzigki ktérym moze on stwierdzi¢,
kim jest oraz co jest dla niego wazne®”. Takimi punktami odniesienia sa wzorce oso-
bowe: poczatkowo rodzice, pdzniej nauczyciele i rowiesnicy, a w zyciu dorostym inne
osoby doroste. W obszarze edukacji potrzebne jest natomiast takie kreowanie sytuacji
dydaktyczno-wychowawczych, ktére sprzyjaé beda rozwojowi duchowemu dziecka.
Jak okreslit to B. Sliwerski, sa to takie dziatania pedagogiczne, ktére polegaja na ,in-
tegrowaniu logiki rozumienia z logika serca”®. Tworzone s zatem modele nauczania,
w ktorych podstawg jest podmiotowo$¢ ucznia. Najbardziej znanym modelem, beda-
cym jednocze$nie wzorem do tworzenia innych do niego podobnych, jest stworzony
przez C. Rogersa Person Centered Approach (PCA)*. To podejécie skoncentrowane
na tozsamosci osobistej ucznia, dazace do obdarowania go wladcza mocg w zakresie
tworczego i autonomicznego wplywania na whasne losy. Priorytetem jest tu klimat
psychologiczny, tzw. ulatwianie (facilitation), inspirujacy uwalnianie i dzialanie jed-
nostkowej mocy tozsamosci. Zrédlem podmiotowosci ucznia staje sie wtedy zdolnosé
do rozwoju i umiejetnos¢ uczenia si¢ na podstawie osobistych przezyé.

Podsumowanie:
podmiotowosc¢ — tozsamosc — petnomocnos¢ ucznia

W podmiotowym modelu ksztalcenia przyjmuje si¢ zalozenie, ze wszyscy
uczniowie muszg osiagnaé stan osobistego spelnienia, cho¢ moga to by¢ zupelnie
rézne poziomy uzyskanego efektu. Kazdy uczen jako podmiot edukacji ma prawo
dokonywania wyboréw zgodnie z ksztaltowaniem swoich preferencji. W naucza-
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niu poczatkowym powinno si¢ stworzy¢ dziecku jak najwiecej szans na budowa-
nie swojej tozsamosci poprzez samodzielne myslenie i dziatanie oraz ksztaltowanie
podmiotowosci poprzez rozwijanie wiary we wlasne sily i osiagnigcia. W kreowaniu
podmiotowosci edukacji punktem wyjsciowym jest dobro uczacego si¢ podmiotu
(dziecka), punktem docelowym natomiast ma by¢ najwyzsze stadium rozwojowe
tozsamodci, czyli pelnomocnos¢. W. Puslecki okresla ja jako ,stadium dojrzalej au-
tonomii, samostanowienia i samorealizacji, oparte na solidnych podstawach wiedzy
merytorycznej, znajomosci swoich praw, sankcjonujacych ogélnoludzkie warto-
$ci uniwersalne oraz na kompetentnym i odpowiedzialnym stosowaniu tych praw
w szeroko pojmowanych reakcjach spolecznych”. Dopiero stan pelnomocnosci
daje gwarancje przygotowania ucznia do radzenia sobie z wyzwaniami wspolcze-
snego $wiata, do odpowiedzialnego czerpania z mozliwosci ksztaltowania godnego
zycia, jakie stwarza wspdtczesnosé.
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