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Realizacja podmiotowosci we wspotpracy

z rodzicami w montessorianskich przedszkolach
publicznych i niepublicznych — raport z badan

The Implementation of Subjectivity in Cooperation
with Parents in Montessori Public
and Private Preschools — Research Report

StOWA KLUCZOWE  ABSTRAKT

wspdlpraca przedszko-  Przedmiotem przeprowadzonych badan byla realizacja idei podmio-
la z rodzina, podmio-  towego traktowania rodzicéw dzieci uczeszczajacych do przedszkoli
towo$¢, wychowanie  publicznych i niepublicznych opartych na koncepcji pedagogicznej
dziecka, pedagogika M. Montessori. Ich celem bylo zdiagnozowanie aktualnej sytuacji
Montessori, partycy-  dotyczacej wspdlpracy przedszkola z rodzicami w wymiarze instru-
pacja, wspSluczest-  mentalnym i decyzyjnym oraz przeptywu informacji. Problemem
nictwo decyzyjne  gléwnym stalo si¢ pytanie: W jaki sposéb montessoriariskie przed-
iinstrumentalne,  szkola publiczne i niepubliczne realizuja podmiotowe podejscie we
komunikacja ~ wspélpracy z rodzicami dzieci? Pytanie to zostalo uszczegblowione
o kwesti¢: oceny form i sposobéw komunikowania si¢ z rodzicami
przez nauczycieli, mozliwosci wspétuczestnictwa decyzyjnego i in-

strumentalnego.

W celu zebrania opinii rodzicéw zastosowano sondaz diagnostyczny
z technika ankiety. Badaniami objgto rodzicéw dzieci, ktére uczgsz-
czaly do przedszkola przynajmniej przez jeden rok, w czterech ce-
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lowo wybranych placéwkach wychowania przedszkolnego, realizuja-
cych koncepcje edukacyjng opracowana przez M. Montessori. Wsréd
nich byly dwie placéwki niepubliczne i dwie publiczne z trzech miast:
z Krakowa, Bialegostoku i Tychéw. Badania zostaly przeprowadzone
w roku szkolnym 2014/2015.

Otrzymane wyniki wskazuja, ze w badanych przedszkolach realizo-
wane s3 kryteria partycypacji rodzicéw w pracy placéwek. Sa oni in-
formowani o koncepcji filozoficznej, pedagogicznej i organizacyjnej
przedszkola. Pozytywnie ocenili przeplyw informacji na temat rozwoju
dzieci. Kwestia wspéldecydowania o pracy przedszkola jest regulowa-
na statutem przedszkola. W niektérych sprawach nauczyciele powinni
bardziej konsultowa¢ si¢ z rodzicami oraz uswiadamia¢ ich o swoich
dzialaniach wychowawczych w celu wypracowania jednolitego oddzia-
tywania na dziecko i budowania zaufania.

ABSTRACT
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The subject of the study was the realization of the idea of subjective
treatment of parents whose children attend public and private kin-
dergartens based on the Montessori teaching concept. The aim was
to diagnose the current situation concerning cooperation between
kindergarten staff and parents in the dimension of instrumental and
decision-making and information flow. The primary concern was the
question: how do Montessori public and private kindergartens carry
out a subjective approach in cooperation with parents? This has been
particularized to the issue: evaluation forms and ways of communi-
cating with parents by teachers, participatory decision-making and
instrumental capabilities.

In order to gather the views of parents we used a diagnostic technique
survey questionnaire. The study involved the parents of children who
attended preschool for at least one year in four purposely selected pre-
school institutions, implementing the educational concept developed
by Montessori. Among them were two private and two public insti-
tutions from the three cities of Cracow, Bialystok and Tychy. The re-
search was conducted in the school year 2014/15.

The results showed that there are some criteria of parents’ participa-
tion in the work of tested institutions. Parents are informed about the
philosophical, pedagogical and organizational concept of a kindergar-
ten. The parents positively evaluated the flow of information on the
development of children. The issue of co-operation is governed by
kindergarten statute. In some cases, teachers should consult more with
parents and educate them about their educational activities in order to
develop a uniform impact on the child and to build trust.
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Wprowadzenie

Znaczenie wsp6ipracy migdzy $rodowiskiem rodzinnym a instytucjami edu-
kacyjnymi bylo i jest przedmiotem wielu badai o charakterze teoretycznym, jak
i praktycznym. Na przestrzeni ostatnich lat stopniowo zauwaza si¢ wzrost $wiado-
moséci spolecznej dotyczacej koniecznoéei partnerskiego traktowania rodzicéw i ich
wspdlodpowiedzialnosci za rozwéj dziecka. Ulega zmianie podejscie w stosunku do
roli i miejsca rodziny w procesie instytucjonalnej edukacji, ktére wynika z prawa do
wychowania dzieci zgodnie z ich wlasnymi przekonaniami zagwarantowanego przez
Konstytucj¢ Rzeczpospolitej Polskiej uchwalong w roku 1997' oraz inne mig¢dzynaro-
dowe dokumenty ratyfikowane przez Polske. Rodzicom przyznaje si¢ prawo do decy-
dowania i oddzialywania na proces wychowania ich dzieci w placéwkach o§wiatowych.
Zostalo to réwniez wyakcentowane w Ustawie o systemie o$wiaty z 7 wrze$nia 1991
roku® i z réznym efektem systematycznie wprowadzane w zycie. Podkresla si¢ w niej
tréjpodmiotowos¢ szkoly/przedszkola (dziecko, rodzic, nauczyciel), ktéra teoretycznie
miata umozliwi¢ rodzicom wiekszy udzial w wspéldecydowaniu i wspétuczestnicze-
niu w tworzeniu koncepcji systemu edukacyjnego, wyboru programu obowiazujacego
w danej placéwee czy okreslaniu warunkéw wychowania i nauczania®.

Przedmiotem przeprowadzonych przeze mnie badan* jest realizacja idei podmioto-
wego traktowania rodzicéw dzieci uczeszezajacych do przedszkoli publicznych i niepu-
blicznych opartych na koncepcji pedagogicznej M. Montessori’. W zalozeniach tych
placéwek, wynikajacych z przestanek teoretycznych i praktycznych wychowania dziecka
opracowanych przez wloska lekarke na poczatku XX wieku, stawia si¢ na podmiotowos¢
i indywidualno$¢ dziecka®, poszanowanie jego godnosci oraz wspétdziatanie z rodzicami
w celu wspierania rozwoju ich dzieci’. Celem badari jest zdiagnozowanie aktualnej sytuacji
dotyczacej wspdlpracy przedszkola z rodzicami w wymiarze instrumentalnym i decyzyj-
nym oraz przeplywu informacji. Podziat taki zaproponowata M. Karwowska-Struczyk®.

' Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej z 2 kwietnia 1997, Dz.U. 1997 nr 78 poz. 483, art. 48, 1.
Ustawa o systemie o$wiaty z 7 wrzesnia 1991 roku, Dz.U. 1991 nr 95 poz. 425.

Pisze o tym: B. Pawlak, Jak wspdlpracowac z rodzicami ucznidw klas poczqtkowych, Krakéw 2003.

4 Badania sfinansowane zostaly w ramach zadan statutowych Akademii Ignatianum, nr 24/P/2015.

> Zob. m.in.: B. Surma, Pedagogika Montessori — podstawy teoretyczne i twércze inspiracje w praktyce,

1.6dz 2008; B. Bednarczuk, Dziecko w klasie Montessori. Odniesienia teoretyczne i praktyczne, Lublin 2007.

¢ Zob. B. Surma, Wolnos¢ i indywidualizm w koncepcji pedagogicznej Marii Montessori a wychowanie do

dialogu, ,Kultura i Edukacja” 88(2012)2.

7 Zob. 1. Sikorska, Rozwdj dziecka w przedszkolu. Stymulujace wartosci wybranych systeméw edukacyjnych,
Krakéw 2010.

8 M. Karwowska-Struczyk, Rodzice w przedszkolu — balast czy koto ratunkowe?, [w:] Srodowiskowe

i jezykowe konteksty edukacji dziecka w rodzinie, przedszkolu i szkole, red. E. Jaszczyszyn, J.Z. Gérnikiewicz,
Warszawa 2013, s. 59-92.
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Badania na temat wspéipracy rodzicéw z placéwkami o§wiatowymi sa prowa-
dzone w ramach ewaluacji jakosci ich pracy. Wyniki sa publikowane na stronach in-
ternetowych placédwek i kuratoriéw, w czasopismach o tematyce przedszkolnej’ czy
w monografiach'®. Badania te powstaja najczedciej na podstawie analizy dokumentéw
placéwek i ankiet skierowanych do rodzicéw i nauczycieli. Ich celem jest znalezienie
skutecznych form tejze wspélpracy'!, opracowania zasad' i wskazanie uwarunko-
wari'®. Badania o szerszym zasiegu czesciej dotycza wspStpracy szkét niz przedszkoli'.

Przedszkola w obliczu dokonujacych si¢ przemian spolecznych i edukacyjnych
prébuja na nowo okresli¢ swoja role i miejsce w spoteczedistwie. Mozliwo$¢ funkcjo-
nowania placéwek niepublicznych stworzyla okazje¢ dostosowania oferty do potrzeb
dzieci i rodzicéw z uwzglednieniem ich aktywnego zaangazowania si¢ w proces wy-
chowania. W tej nowej sytuacji réwniez przedszkola publiczne wprowadzaja zmiany
zgodnie z oczekiwaniami spotecznymi i reforma o$wiaty. Istotng przestanka dla pod-
niesienia jakosci i znaczenia wspélpracy jest uswiadomienie zaréwno rodzicom, jak
i nauczycielom, ze w procesie wychowawczym powinna aktywnie uczestniczy¢ ro-
dzina, ktéra musi by¢ postrzegana jako partner, wspéttwérca i wspétrealizator pracy
wychowaweczej, a nie jako intruz czy mniej kompetentny partner, kedrego trzeba
pouczaé®. Swiadoma partycypacja rodzicéw w prace instytucjonalng przynosi wiele
korzysci wszystkim podmiotom uczestniczacym w procesie edukacyjnym, dlatego
nalezy diagnozowa¢ aktualna sytuacje w kazdej placéwce w celu podnoszenia jej
efektow!s.

Podmiotowe podejscie wynika z definicji pojecia ,,wspdlpraca”, kedra ma polegaé
na ,pracy wykonywanej wspélnie z kims, z innymi; to wspélna praca, dziatalnos¢
prowadzona wspélnie”"” i ma si¢ ,opiera¢ na wzajemnym zaufaniu i lojalnosci oraz

9

Por. G. Paprotna, Problemy wspétpracy przedszkola z rodzing w swietle przemian edukacyjnych,
,Nauczyciel i Szkota” 9(2000)2.

' Optymalizacja sytuacji szkolnej wucznidw — réznorodne wymiary wspélpracy z rodzicami, red.

A. Konieczna, Warszawa 2010.
""" Por. ].M. Lukasik, K. Jagielska, R. Solecki, Nauczyciel. Wychowawca. Pedagog, Kielce 2013.

2O zasadach pisze m.in.: M. Lobocki, Wipdtdziatanie nauczycieli i rodzicow w procesie wychowania,

Warszawa 1985; por. B. Surma, Uczestnicy (podmioty) procesu edukacyjnego w przedszkolu, [w:] ]. Karbowniczek,
M. Kwasniewska, B. Surma, Podstawy pedagogiki przedszkolnej z metodykq, Krakoéw 2013, s. 177-182.

3 Zob. S. Guz, Edukacja przedszkolna w okresie przemian, Warszawa 1996.

14

Por. M. Banasiak, Wipdtpraca rodzicéw ze szkolq w kontekscie reformy edukacji w Polsce, Toruri 2013.

15

G. Paprotna, Problemy wspdtpracy przedszkola z rodzing w swietle przemian edukacyjnych, art. cyt., s. 98.

¢ Na temat korzyici pisza m.in.: M. Karwowska-Struczyk, Rodzice w przedszkolu — balast czy koto

ratunkowe?, dz. cyt., s. 79; B. Grzeszkiewicz, Wychowanie przedszkolne w reformie edukacji, [w:] W stuzbie
cztowiekowi. Spoleczna troska o dziecko w XX wieku, red. J. Wilk, t. 3, Lublin 2003, s. 644; B. Surma,
Uczestnicy (podmioty) procesu edukacyjnego w przedszkolu, dz. cyt., s. 179.

\7 Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, t. 3, Warszawa 1978, s. 768.
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na podporzadkowaniu si¢ celowi, nalezycie uswiadomionemu sobie przez wszystkie
jednostki lub grupy”'®.

Na podstawie analizy literatury przedmiotu oraz wlasnego wieloletniego doswiad-
czenia nauczyciela wychowania przedszkolnego moge stwierdzi¢, ze dzialania podej-
mowane przez personel ukierunkowane sg na wspéidziatanie z rodzina, ktére polega
m.in. na:
® obustronnym przeplywie informacji na temat dziecka i jego aktualnego rozwoju,
® informowaniu rodzicéw o mozliwosci rozwijania zainteresowari dziecka'?,
® wskazywaniu mocnych i stabych stron dziecka oraz jego osiagnie¢ w celu wlacze-

nia rodzicéw do wspierania rozwoju ich dziecka oraz ewentualnego fagodzenia

trudnosci®,
® zapoznawaniu rodzicéw o zadaniach edukacyjnych realizowanych w danej placéwee,
® scwarzaniu okazji do wspétdecydowania w sprawach przedszkola.

Swiadomos¢ wsréd nauczycieli o potrzebie podejmowania dziatad w kierun-
ku podmiotowego traktowania rodzicéw i ich roli w procesie wychowania dziec-
ka weciaz wzrasta. Przedszkola zobowiazane przez odpowiednie zapisy w Podstawie
programowej wychowania przedszkolnego®' zwracajg szczegdlng uwage na przeka-
zywanie rodzicom réznego rodzaju informacji o dziecku i planowanych oraz re-
alizowanych zadaniach edukacyjnych, réwnoczesnie oczekujac od nich aktywnego
wspoétudziatu. Jednakze podmiotowe traktowanie rodzicéw powinno odzwierciedla¢
si¢ takze w prawie do wspétdecydowania o pracy wychowawczej przedszkola. Dlate-
go w badaniach, ktére przeprowadzitam w przedszkolach, zapytalam rodzicéw o ich
opini¢ na temat ich partycypacji i oceng dzialadi podejmowanych przez placédwke,
umozliwiajace im aktywnie wspétuczestniczyé w pracy przedszkola. W celu poréw-
nania otrzymanych wynikéw badania zostaly przeprowadzone w przedszkolach nie-
publicznych i publicznych.

18 . Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 443.
! Na przyklad o rozwijaniu postawy tworczej zob. B. Surma, Teoretyczne zatozenia ksztattowania postawy
tworczej dzieci w wieku przedszkolnym, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 26(2012)4; zdolnosci
dzieci: B. Surma, Praca z dzieckiem zdolnym, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 32(2014)2;
DOI: 10.14632/eetp_32.1.

% Nauczyciel jest zobowiazany do przeprowadzenia badania gotowosci szkolnej dziecka i przekazania

rodzicom informacji na ten temat dwa razy w roku. Wyniki badari nad gotowoscia szkolng dzieci
w przedszkolach Montessori rodzice moga znalez¢é: B. Surma, Gotowos¢ szkolna do uczenia sie matematyki
dzieci szescioletnich w przedszkolu Montessori — raport z badas, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Prakeyce”
28(2013)2; poziomu sprawnosci jezykowej: B. Surma, Poziom sprawnosci jezykowej dzieci w przedszhkolu
Montessori, [w:] Kompetencje kluczowe dzieci i mlodziezy. Teoria i badania, red. J. Uszyriska-Jarmoc,
M. Bilewicz, Warszawa 2015.

2 Dz.U. 2014 poz. 803.
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Zatozenia metodologiczne badan wtasnych

Problem gléwny sformutowatam w postaci pytania: W jaki sposéb montessoriai-
skie przedszkola publiczne i niepubliczne realizujg podmiotowe podejscie we wspé6t-
pracy z rodzicami dzieci?

Problemami szczegblowymi natomiast byly pytania:
® Jak rodzice oceniajg formy i sposoby komunikowania si¢ z nimi przez personel?
® Jakic mozliwosci wspéluczestnictwa decyzyjnego w dziatalnosci edukacyjnej

przedszkola sa im proponowane?
® Jakie mozliwosci wspéluczestnictwa instrumentalnego w dzialalno$ci edukacyjnej

przedszkola sg im proponowane?

Metoda, kt6ra zastosowalam w celu zebrania opinii rodzicéw, byl sondaz diagno-
styczny z technikg ankiety. Do opracowania pytait w kwestionariuszu ankiety wyko-
rzystalam kryteria oceny interakcji nauczyciel — rodzic oraz zmodyfikowane wskazniki
ilosciowe wspétuczestnictwa instytucji i rodzicéw opublikowane i opracowane przez
M. Karwowska-Struczyk??. Kryteria te m.in. dotyczyly sposobu otrzymywania infor-
magji o koncepcji programowej przedszkola, form komunikowania sig, systematycz-
nego informowania o zdarzeniach wplywajacych na dziecko, atmosfery w przedszkolu
czy mozliwosci wspéldziatania i wspétdecydowania. Kwestionariusz ankiety, oprécz
sze$ciu pytan metryczkowych, skladal si¢ z 21 pytand pozwalajacych na zapoznanie
si¢ z opinig rodzicéw na temat realizacji idei ich podmiotowego traktowania przez
instytucje o$wiatowa w trzech obszarach: komunikowania si¢ oraz uczestnictwa in-
strumentalnego i decyzyjnego.

Badaniami obj¢to rodzicéw dzieci, ktére uczeszczaly do przedszkola przynajmniej
przez jeden rok, w czterech celowo wybranych placéwkach wychowania przedszkol-
nego, realizujacych koncepcje edukacyjng opracowana przez M. Montessori. Wsrdd
nich byly dwie placéwki niepubliczne i dwie publiczne z trzech miast: Krakowa, Bia-
fegostoku i Tychdéw. Badania zostaly przeprowadzone w roku szkolnym 2014/2015.
W celu interpretacji otrzymanych wynikéw dodatkowo po ich opracowaniu przepro-
wadzilam wywiad z dyrektorkami i wybranymi nauczycielkami.

Zbadano 145 oséb. W przedszkolach publicznych, ktére sa liczniejsze, wzie-
Yo udziat — 97 o0sdb, w niepublicznych — 48 os6b. 107 ankietowanych, co stanowi
74 proc. wszystkich badanych, wskazalo, ze majg wigcej niz jedno dziecko, z tym 57,
czyli 39 proc. badanych ma starsze dziecko. Zatem czg$¢ z nich miala juz wezedniej
kontakt z wychowaniem instytucjonalnym i mogla oceni¢ wspétprace z przedszkolem
z perspektywy doswiadczen z placéwka szkolna. 133 matek i 115 ojcdw ma wyksztal-
cenie wyzsze. Wyksztalcenie $rednie ma 32 matek i 39 ojcédw; zawodowe — 5 matek

22 M. Karwowska-Struczyk, Rodzice w przedszkoln — balast czy koto ratunkowe?, dz. cyt.
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i 13 ojcéw; podstawowe — 3 matki i 1 ojciec. Badani wskazali réwniez, ze nie znaja
wyksztatcenia dwoch matek i siedmiu ojcéw.

Formy i sposoby komunikacji — ocena przeptywu informacii

Ocena wspdluczestnictwa rodzicéw i przedszkola zwiazanego z idea podmioto-
wosci, dialogicznosci i wzajemnego przeplywu informacji w tym komunikowania ich
o koncepdiji filozoficznej, psychologicznej, pedagogicznej i organizacji pracy w przed-
szkolu polegata na udzieleniu odpowiedzi na kilka pytari dotyczacych:
® sposobéw informowania o koncepdji filozoficznej przedszkola, w tym przypadku

o zalozeniach systemu wychowawczego M. Montessori;
® sposobéw informowania o wyborze programu i podrecznika oraz terminu przeka-

zania tej informacji;
® form komunikowania sig, ich czgstotliwosci, tresci i oceny przeplywu informacji;
® atmosfery panujacej w przedszkolu.

Rodzice maja prawo do wyboru placéwki i powinni to robi¢ w sposéb swiadomy.
Zatem podstawowg rolg przedszkola w celu umozliwienia rodzicom podjecia takiej
decyzji jest przekazanie informacji na temat przyjetej koncepcji wychowania i orga-
nizacji pracy placéwki. W przysztosci moze si¢ to przyczyni¢ do ustalenia jednolitego
oddzialywania wychowawczego podejmowanego przez przedszkole i rodzing z korzy-
$cia dla dziecka i jego rozwoju. Na pytanie o sposoby przekazywania informacji o kon-
cepcji filozoficznej przedszkola rodzice mieli do wyboru kilka odpowiedzi. Wyniki
badari zaprezentowane sg w tabeli 1.

Tabela 1. Sposéb przekazania informacji o koncepciji filozoficznej przedszkola

Publiczne | Niepubliczne| Razem
L % L % L %
Ustnie podczas pierwszej wizyty w przedszkolu | 57 59 36 75 93 64

Odpowiedzi wielokrotnego wyboru

Pisemnie za pomoca Internetu

51 53 25 52 76 52

(mail, strona internetowa)

Ustnie podczas zebrania ogdlnego z rodzicami 60 62 9 19 69 47

Pisemnie

(otrzymali$my informacje wydrukowane) 13 13 ) 19 | 22 15

Nie wiem 0 0 2 4 2 1
Na studiach 2 2 0 0 2 1
Nie otrzymalismy 0 0 1 2 1 0,7

Zrédlo: badanie whasne.

157



158

Przedstawione w tabeli 1 dane pokazuja, iz przedszkola niepubliczne preferuja in-
formowanie rodzicéw o koncepcji filozoficznej przedszkola w sposéb indywidualny,
podczas pierwszej wizyty w przedszkolu. Stwarza to atmosfere podmiotowego i in-
dywidualnego traktowania rodzicéw. Moze to mie¢ réwniez zwiazek z dzialaniami
przedszkola na rzecz zachgcania rodzicéw do postania dzieci do danej instytucji. Na
podstawie uzyskanych informacji rodzice podejmuja decyzje o zapisie lub rezygnadji
z postania dziecka do tego typu przedszkola, w ktdrym oplata jest wyzsza niz w przed-
szkolu publicznym.

Natomiast w przedszkolach publicznych informacje o koncepcji filozoficznej
przedszkola przekazywane byly najczgéciej podczas zebrania ogdlnego oraz podczas
pierwszej wizyty rodzicéw w przedszkolu. Zebranie ogdlne jest tradycyjna forma
wspolpracy przedszkola z rodzina, ktdra stwarza mozliwos$¢ przekazania tych samych
informacji w krétkim czasie. W sytuacji kiedy przedszkola przyjmuja co roku duzg
liczb¢ nowych dzieci, taka forma jest fatwiejsza, ale brakuje w niej podejscia indywi-
dualnego. Ponadto informacje te s3 juz przekazywane rodzicom, ktérzy zapisali swoje
dzieci, czyli dokonali wyboru placéwki. Zatem mozna zada¢ pytanie, czy ich wybér
byl $wiadomy i oparty na rzetelnych informacjach? Rodzice réwniez wskazali, ze in-
formacje o koncepcji otrzymali w formie pisemnej czy to jako wydrukowany tekst, czy
jako zatacznik mailowy.

W literaturze podkresla si¢, ze wszyscy rodzice powinni otrzyma¢ pisemng infor-
macj¢ o koncepdji programu i organizacji pracy danej instytucji. A w sytuacji kiedy ro-
dzic jest obcokrajowcem, informacje takie powinien otrzymaé w jezyku ojczystym?.
W celu podnoszenia jakosci partycypacji rodziny w pracy wychowawczej moze to by¢
wskazéwka dla dyrekgji przedszkoli, by taki sposéb komunikowania wprowadzi¢ jako
standard juz podczas pierwszego kontaktu z rodzicami.

Kolejng informacja, do przekazania kedrej dyrekcja przedszkola jest zobowiazana
Ustawa o systemie o$wiaty, jest przedstawienie programu pracy wychowawczej i pod-
recznika dla dzieci zatwierdzonych przez Rade Pedagogiczna po konsultacjach z Rada
Rodzicéw, jesli taka istnieje. Odpowiedzi na pytanie o sposoby przekazania informacji
na ten temat prezentowane s w tabeli nr 2.

Najczestszym sposobem przekazu informacji o wyborze programu i podrecznika
dla dzieci w obu typach przedszkoli byl ustny komunikat przedstawiony podczas ze-
brania ogdlnego oraz pierwszej wizyty w przedszkolu. Tylko niektérzy rodzice z przed-
szkoli publicznych wskazali, ze otrzymali t¢ informacj¢ w formie pisemnej. Natomiast
w przedszkolach niepublicznych oprécz informacji ustnych rodzice wskazali, ze otrzy-
mali ja w wersji pisemnej. Ustawa o systemie o$wiaty do lipca 2014 roku, kiedy to
zniesiono ten zapis, zobowiazywata dyrektora placéwek o§wiatowych do publicznego

2 Tamze, s. 73.
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poinformowania o wyborze programu i podrecznikéw w terminie do 15 czerwca po-
przedzajacego nowy rok szkolny. Obecnie o terminie podania informacji o wyborze
programu i podrecznikach decyduje dyrekeor, ale informacja ta ma by¢ upublicznio-
na. Na pytanie o termin i czestotliwo$¢ przekazywania rodzicom informacji o wyborze
programu badani wskazali, ze otrzymuja t¢ informacje co roku (w publicznych przed-
szkolach — 36 proc., w niepublicznych — 27 proc.) oraz ze bylo to na poczatku roku
47 proc. w przedszkolach publicznych i 31 proc. w niepublicznych. Byli tez rodzice,
ktérzy twierdzili, ze nie otrzymali takiej informacji w obu typach przedszkoli, ale sta-
nowili mniejszo$¢. W obu typach przedszkoli informacja taka jest upubliczniona na
stronach internetowych zgodnie z ustawg. Z takiej formy komunikagji, jak wykazaly
badania, skorzystato 46 proc. badanych z przedszkoli niepublicznych, a tylko 6 proc.
rodzicéw z przedszkoli publicznych.

Tabela 2. Sposéb informowania rodzicéw o wyborze programu i podrecznika dla dzieci

Publiczne | Niepubliczne| Razem

Odpowiedzi wielokrotnego wyboru
L % L % L %

Ustnie podczas zebrania ogélnego z rodzicami | 71 | 73 | 32 | 67 | 103 | 71

Ustnie podczas pierwszej wizyty w przedszkolu | 39 | 40 13 | 27 | 52 | 36

Pisemnie za pomoca Internetu 5 6 22 | 46 | 27 19
Nie otrzymali$my 4 4 2 4 6 4
Pisemnie (informacje wydrukowane) 3 3 1 2 3 2

Zrédlo: badania wlasne.

Jedno z nielicznych pytan otwartych w kwestionariuszu ankiety dotyczylo czgsto-
tliwosci organizowania przez przedszkola zebran dla rodzicéw. Analiza otrzymanych
wynikéw, ktére skonfrontowalam z wypowiedziami dyrekeorek i nauczycielek w bada-
nych przedszkolach, byla niezgodna z faktami. Przedszkola niepubliczne organizowaly
zebrania co najmniej dwa razy w roku (prawidtowych wskazad w tych przedszkolach
byto 56 proc.). Natomiast w jednym z przedszkoli publicznych liczba zebran dla rodzi-
céw w ciagu roku wynosila sze$¢ (nike nie podat takiej liczby, najblizej tej liczby byto
8 proc. rodzicéw, ktorzy stwierdzili, ze s3 to cztery zebrania w ciagu roku). Rozbiez-
nosci migdzy odpowiedziami udzielanymi przez ankietowych byly dos¢ duze. Moina
zatem stwierdzi¢, ze z jakiego$§ powodu okreslenie prawdziwej liczby zebrari sprawito
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badanym kiopot. Precyzyjniejsi w swoich odpowiedziach byli rodzice z przedszkoli
niepublicznych. Moglo to by¢ spowodowane wicksza liczba zebrad w przedszkolach
publicznych, ktére mialy réznorodny charakeer, lub tez mniejszym zaangazowaniem
rodzicéw w sprawy organizacyjno-wychowawcze przedszkola. Wyjasnieniem moze
by¢ tez fake aktywnego uczestnictwa w tych zebraniach. Rodzice by¢ moze wskazali
tylko taka liczbe zebran, w ktdrych uczestniczyli. Moga o tym $wiadczy¢ odpowiedzi
na pytanie o czgstotliwo$¢ uczestniczenia przez nich w tych zebraniach. Na odpowiedz
yzawsze” wskazato az 81 proc. rodzicédw z przedszkoli publicznych i 66,7 proc. z nie-
publicznych. Odpowiedzi na te pytania, w kontekscie zgromadzonych informacji od
nauczycieli, trudno jednoznacznie zinterpretowad i na ich podstawie wskazaé, kt6rzy
rodzice s3 bardziej zaangazowani lub bardziej obowiazkowi.

Oprécz zebrai ogélnych z rodzicami przedszkola stosuja tez inne formy komuni-
kowania si¢ z rodzicami, o ktére to zapytatam w kwestionariuszu ankiety. Otrzymane
wyniki znajdujg si¢ w tabeli nr 3.

Tabela 3. Inne formy komunikowania si¢ nauczyciela z rodzicami

Publiczne | Niepubliczne Razem

Formy komunikowania

L % L % L %

Codzienny indywidualny kontaket z nauczycie- 93 9% 45 04 138 | 95

lem przy przyprowadzaniu i odbieraniu dzieci

Informacje na tablicach ogloszeniowych 76 78 40 83 116 | 80
Zebrania grupowe 61 63 37 77 98 67
Zajecia otwarte 48 50 30 63 78 54

Indywidualne wezesniej uméwione spotkania 23 24 34 71 57 39

inicjowane przez rodzicéw
Indywidualne wezesniej uméwione spotkania

25 26 30 63 55 38

inicjowane przez nauczyciela

Hospitowanie zaj¢é 18 19 30 63 48 33

E-mailowo 4 4 43 90 47 32

Zrédto: badania whasne.

Na podstawie otrzymanych wynikéw mozna stwierdzié, ze najczestszg forma ko-
munikowania si¢ z rodzicami w obu palcéwkach jest ich codzienny, indywidualny
kontakt z nauczycielem. Trzeba w tym miejscu wyjasnié, ze nie zawsze dzieci sg przy-
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prowadzane do przedszkola przez rodzicéw. W takich sytuacjach ta podmiotowosé
jest utrudniona, ale ze strony rodziny. Tak wysoki wynik otrzymany w obu typach
przedszkoli wskazuje, ze nauczyciele sg otwarci na bezposredni kontakt z rodzicami
dzieci i sa oni mile widziani w przedszkolu. Na drugim miejscu ankietowani wska-
zali inng tradycyjna forme kontaktu z rodzicami, jakimi sa ogloszenia zamieszczane
na tablicach ogloszeni. Rodzice zaznaczyli réwniez mozliwos¢ zdobycia informacji na
temat rozwoju dziecka podczas zebran grupowych. Zajecia otwarte oraz mozliwos¢
hospitowania zaje¢ stwarza atmosferg otwartosci przedszkola i zyczliwego traktowania
rodzicéw. W obu typach przedszkoli organizowane sa zajecia otwarte przynajmniej raz
w roku. 50 proc. rodzicéw z przedszkoli publicznych zaznaczylo takq mozliwosé. Na-
tomiast w niepublicznych bylo to 63 proc. wskazan. Nowa forma wspdluczestnictwa
rodzicéw w procesie wychowawczym dziecka i przeplywu informacji jest hospitowa-
nie zaj¢é. Metoda M. Montessori pozwala na aktywny udziat rodzicéw w zajeciach
z tak zwanym materialem rozwojowym, podczas ktérych moze on zaobserwowaé
indywidualng aktywno$¢ wlasna dziecka. Zebrane w ten sposéb informacje moga
przyczyni¢ si¢ do stworzenia jednolitego oddzialywania wychowawczego w obu $ro-
dowiskach dziecka. Przedszkola tez sg otwarte na udzial rodzicéw w zajeciach w pierw-
szych dniach pobytu dziecka, uroczystosciach typu urodziny czy positkach. Uzyskane
wyniki wskazujg jednak na duzg rozbiezno$¢ w obu typach placéwek. Zdecydowanie
wigcej pozytywnych odpowiedzi udzielili rodzice z przedszkoli niepublicznych. Moze
to wynika¢ z faktu, ze przedszkola te sg mniejsze, bardziej kameralne i mozliwo$¢ co-
dziennej obserwagji przez pojedynczych rodzicéw nie przeszkadza w funkcjonowaniu
poszczeg6lnych grup. Istotng réznice mozna zauwazy¢ w formie komunikowania si¢
drogg elektroniczna. Przedszkola niepubliczne korzystajg z tej formy az w 90 proc.,
natomiast w przedszkolach publicznych tylko 4 proc. rodzicéw zaznaczylo taka moz-
liwo$¢ komunikowania.

Oprécz codziennego kontaktu nauczyciela z rodzicem podczas przyprowadzania
i odprowadzania dziecka do i z przedszkola istnieje mozliwos¢ indywidualnego spotka-
nia inicjowanego zaréwno przez rodzica, jak i nauczyciela. W obu przedszkolach wska-
zano na takg mozliwo$¢ komunikowania si¢. Jednakie w odpowiedziach tych zachodzi
istotna réznica na korzy$¢ przedszkoli niepublicznych. Na spotkania z inicjatywy rodzi-
coéw w przedszkolach niepublicznych wskazalo az 71 proc. badanych, w publicznych tyl-
ko 24 proc. Na inicjowane przez nauczycieli w niepublicznych przedszkolach wskazato
63 proc., w publicznych 26 proc. Na podstawie tych odpowiedzi mozna przypuszczal,
ze zaréwno rodzice, jak i nauczyciele z przedszkoli niepublicznych wykazuja si¢ wicksza
inicjatywq i zaangazowaniem w osobiste i indywidualne kontakty w celu obustronnego
przeplywu informaciji. Jednakze, jak si¢ okazuje na podstawie analizy odpowiedzi na ko-
lejne pytanie, nie $wiadczy to o uzyskaniu lepszego wyniku dotyczacego otrzymywania
biezacej informadji o sukcesach dziecka w przedszkolach niepublicznych.
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Na pytanie, czy sa na biezaco informowani o sukcesach dziecka, twierdzaco odpo-
wiedzialo 79 proc. rodzicéw z przedszkoli publicznych i 77 proc. z przedszkoli nie-
publicznych. Negatywnie odpowiedziato 11 proc. z publicznych przedszkoli, 10 proc.
z niepublicznych. Zatem otrzymane wyniki utrzymuja si¢ na podobnym poziomie.
Istnieje grupa rodzicédw, ktéra ma poczucie niedoinformowania. Nalezaloby zatem po-
szukaé przyczyn, ktdre moga wystgpowac z obu stron, a nastgpnie podja¢ odpowied-
nie dziatania w celu podniesienia jakosci kontaktdw. Rodzice réwniez ocenili przeplyw
informacji, majac do dyspozycji skale pigciostopniows. Uzyskana s$rednia ocen dla
przedszkoli publicznych wyniosta 4,21, dla niepublicznych 4,23.

Jednym z kryteriéw interakcji nauczyciel — rodzic jest umozliwianie rodzicom ob-
serwowania dzialania dzieci podczas pobytu w przedszkolu. Na pytanie, czy rodzi-
ce czuja, ze sa mile widziani i oczekiwani w przedszkolu, twierdzaco odpowiedziato
59 proc. badanych z przedszkoli publicznych, 23 proc. raczej tak, negatywnie 5 proc.,
nie wiem 9 proc. i 4 proc. bez odpowiedzi. W przedszkolach niepublicznych byly
to wyniki bardzo zblizone: twierdzacych 63 proc., raczej tak 15 proc., negatywnych
6 proc., nie wiem 10 proc. i 6 proc. bez odpowiedzi.

Ocena kontaktéw miedzy instytucja a rodzing dotyczyla otrzymywania informacji
na temat koncepgji filozoficznej i pedagogicznej, programowej, dziecka i jego sukce-
séw oraz form i czestotliwodci spotkan organizowanych w przedszkolu. Rodzice po-
zytywnie oceniajg ten obszar dzialania przedszkola. W tylko niektérych sytuacjach
przedszkola niepubliczne wyrdzniaja si¢ w swoim dzialaniu na rzecz podmiotowego
i indywidualnego podejscia do rodzicéw. Przyczyna moze by¢ kwestia wigkszego zaan-
gazowania rodzicéw i wyzszych oczekiwan z ich strony, co w pewnym stopniu zmusza
nauczycieli do innego dziatania, a takze typ przedszkola, ktére funkcjonuje dzicki fun-
duszom uzyskanym z wplat czesnego. Jednakze nie oznacza to, ze w badanych przed-
szkolach publicznych rodzice nie sg informowani czy gorzej traktowani, ale czasami
nie sa $wiadomi swoich praw.

Rodzice réwniez zostali zapytani o tre$¢ przekazywanych informacji przez nauczy-
cieli. I tak 72 proc. rodzicéw z przedszkoli publicznych i 71 proc. z niepublicznych
twierdzi, ze otrzymujg informacje o metodach stymulujacych rozwéj dziecka. Nie
otrzymuje takich informacji 24 proc. rodzicéw z przedszkoli publicznych i 19 proc.
z niepublicznych. 69 proc. badanych z publicznych przedszkoli i 50 proc. z niepu-
blicznych twierdzi, ze nauczyciele konsultujg si¢ z rodzicami w sprawie zainteresowar
dziecka i ich sposobem spedzania czasu. Natomiast 26 proc. ankietowanych z pu-
blicznych i 37 proc. z niepublicznych przedszkoli uwaza, ze takich konsultacji nie
bylo. Kolejnym poruszanym tematem w ramach przeplywu informacji jest udzielanie
wskazéwek rodzicom na temat pracy z dzieckiem w domu w celu dalszego rozwijania
jego zdolnosci i zainteresowan. 63 proc. rodzicéw z przedszkoli publicznych stwierdza,
ze takie wskazéwki otrzymuja, a 30 proc., ze nie. W przedszkolach niepublicznych
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twierdzaco odpowiedzialo 56 proc., negatywnie 33 proc. W kazdym przypadku zna-
lazly si¢ réwniez pojedyncze przypadki wskazujace na odpowied? ,raczej tak” lub ,nie
wiem” czy tez nie udzielono odpowiedzi, dlatego podane procenty po zsumowaniu
nie stanowig stuprocentowej catosci. Wyniki wskazuja, ze w obu typach przedszko-
li podejmowane sg réznego typu spotkania informacyjne dla rodzicéw, jednakze nie
docierajg one do wszystkich. Jezeli jest to zwigzane z brakiem obecnosci rodzicéw na
zebraniach, nalezaloby szuka¢ innych sposobéw docierania do nich.

Wspodtuczestnictwo decyzyjne i instrumentalne

Istoty partycypacji rodzicéw w pracy przedszkola jest mozliwos¢ wspdldecydowa-
nia o procesie wychowawczym, programie, dodatkowych zajeciach, godzinach otwar-
cia przedszkola czy wyzywieniu. Sa to czgsto bardzo trudne kwestie do uzgodnienia
i wynegocjowania. Z jednej strony s3 one uwarunkowane mozliwo$ciami przedszkola
i regulowane statutem, z drugiej jednostkowymi potrzebami rodzicéw i ich dziecka
oraz brakiem obicktywnego spojrzenia na prace instytucji. Na wspétuczestnictwo de-
cyzyjne skladaja si¢ przede wszystkim dziatania Rady Rodzicéw, ktéra powinna braé
udziat w konsultacjach dotyczacych spraw organizacyjnych, pedagogicznych, a takze
opiniowa¢ nauczycieli w ramach awansu zawodowego. Natomiast wspdluczestnictwo
instrumentalne zwiazane jest z udzialem rodzicéw w organizowanych wycieczkach,
wyjéciach czy uroczysto$ciach, a takze pracg na rzecz przedszkola, wolontariatem, do-
starczaniem materialéw, wsparciem finansowym i troska o sprzet.

W badanych przedszkolach Rada Rodzicéw dziata tylko w przedszkolach publicz-
nych. Wiedze na ten temat ma 80 proc. badanych rodzicéw z tych przedszkoli, pozo-
stali albo nie wiedza, albo nie udzielili informacji. A 3 proc. rodzicéw twierdzito, ze
nie ma Rady Rodzicéw w ich przedszkolu. W przedszkolach niepublicznych 69 proc.
wskazalo, ze nie ma takiej rady, 23 proc. nie wiedzialo, czy jest, a 8 proc. nie udzielito
odpowiedzi. W obu przypadkach nalezaloby podja¢ ten temat na zebraniu organiza-
cyjnym i us$wiadomié¢ rodzicéw, ze taka rada dziala badZ nie i jakie ma zadania, bo-
wiem rodzice uwazajg, ze gtéwnym zadaniem Rady Rodzicéw jest zbieranie pienigdzy
na prezenty dla nauczycieli lub na inne potrzeby przedszkola. Rodzice z przedszkoli
niepublicznych w wigkszoéci uwazaja, ze nie ma potrzeby powotywaé Rady Rodzicéw.

Rodzice zapytani zostali o mozliwo$¢ decydowania o wyborze programu i podrecz-
nika dla dziecka. W przedszkolach publicznych 17 proc. rodzicéw stwierdzito, ze maja
taka mozliwo$¢, a 62 proc. wskazalo, ze nie moga decydowac, pozostate 21 proc. zazna-
czylo odpowiedz ,,nie wiem”. W przedszkolach niepublicznych 14 proc. uwaza, ze moze
decydowad, 48 proc. badanych wskazalo, ze nie, a 38 proc. nie ma na ten temat wiedzy.
W wigkszosci zatem rodzice uwazaja, ze nie majg lub nie wiedza, czy moga decydowaé
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o programie wychowania. Interesujaca moze by¢ analiza odpowiedzi na kolejne pytanie,
w ktérym rodzice mieli wskazaé, czy wybdr programu powinien by¢ z nimi konsulto-
wany. 51 proc. ankietowanych z przedszkoli publicznych i 46 proc. z niepublicznych
odpowiedzialo twierdzaco. Negatywnie 42 proc. w przedszkolach publicznych i 35 proc.
w niepublicznych. Zatem polowa badanych rodzicéw uwaza, ze powinna mie¢ prawo do
wsp6ldecydowania o wyborze programu i podrecznika dla dzieci.

Wspdtuczestnictwo w podejmowaniu decyzji przez rodzicéw w sprawach organi-
zacyjnych wiazalo si¢ z czterema kwestiami: godzinami otwarcia przedszkola, wybo-
rem zaje¢ dodatkowych, wyzywieniem oraz wyborem grupy i nauczyciela dla swojego
dziecka. Decydowanie o godzinach otwarcia przedszkola publicznego jest raczej nie-
mozliwe. Wigksze mozliwosci decydowania o tym stwarzaja przedszkola niepublicz-
ne, ktére sa lub powinny by¢ bardziej otwarte na potrzeby rodzicéw. I rzeczywiscie
w praktyce godziny otwarcia w badanych przedszkolach na przestrzeni lat ulegaly
zmianom zgodnie z propozycjami rodzicéw. Fake ten odnotowali nicktérzy badani
rodzice z przedszkoli niepublicznych (40 proc.), natomiast negatywnie odpowiedziato
71 proc. badanych z przedszkoli publicznych, co jest zgodne z prawda (tabela nr 4).

Tabela 4. Mozliwo$¢ decydowania o godzinach otwarcia przedszkola

Publiczne Niepubliczne Razem
Odpowiedzi

L % L % L %
Tak 19 20 19 40 38 26
Nie 69 71 23 48 92 63
Nie wiem 3 3 1 2 4 3
Brak odp. 6 6 5 10 11 8
Razem 97 100 48 100 145 100

Zrédlo: badania whasne.

Organizacja zaj¢¢ dodatkowych lezy w gestii dyrekeji i Rady Pedagogicznej przed-
szkola. Na poczatku roku podawane sa informacje na temat proponowanych zaje¢, na
ktére rodzice dobrowolnie zapisuja swoje dziecko. Jest to konsultowane z rodzicami
i czgsto propozycja tych zaje¢ wyplywa z ich oczekiwan i decyzji. Rodzice w tej kwe-
stii maja pelne prawo decydowania o tym. 68 proc. rodzicéw z przedszkoli publicz-
nych i 75 proc. z niepublicznych twierdzi, ze maja wplyw na wybér zaje¢ dodatko-
wych. Pozostali uwazaja, ze nie i jest to 30 proc. rodzicéw z przedszkoli publicznych
i 19 proc. z niepublicznych. Nalezaloby znalez¢ przyczyng tych negatywnych odpo-
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wiedzi, by¢ moze rodzice czujg presje ze strony przedszkola, by ich dzieci uczestniczyly
w zajeciach dodatkowych.

Bardzo waznym aspektem, z punkeu widzenia rodzicow, jest zdrowe odzywianie
dzieci i decydowanie o wyzywieniu w przedszkolu. Obecnie coraz czesciej instytucje
o$wiatowe korzystaja z zewnetrznych firm cateringowych, ktére nie ciesza si¢ uzna-
niem rodzicédw. Lepsza sytuacj¢ maja przedszkola publiczne, ktére nie zrezygnowaly
z prowadzenia whasnej kuchni. W obu przypadkach prowadzone sg jednak konsul-
tacje i negocjacje z rodzicami w celu wspdlnego ustalenia jadlospisu. We wszystkich
badanych przedszkolach, co wynika z wywiadéw z nauczycielami, rodzice majg prawo
decydowania w tej kwestii. Badani réwniez to dostrzegaja i tak 61 proc. rodzicéw
z przedszkoli publicznych odpowiedziato pozytywnie, a 29 proc. negatywnie, pozo-
stali nie mieli zdania na ten temat (10 proc.). W przedszkolach niepublicznych po-
zytywnie odpowiedzialo 83 proc., a tylko 13 proc. negatywnie, 4 proc. nie udzielito
odpowiedzi. Na temat zdrowego odzywiania i ksztaltowania odpowiednich nawykdéw
zywieniowych nauczyciele organizujg zajecia dla dzieci, powinno si¢ je wspieraé réw-
niez spotkaniami dla rodzicéw w celu uzgodnienia jednolitych oddziatywan. Na pod-
stawie obserwacji i wywiadéw z nauczycielami moge stwierdzi¢, ze czasami rodzice
wymagaja od przedszkola wprowadzania rygorystycznych zasad zdrowego zywienia,
jednoczesnie bez przestrzegania ich w domu.

Na jakos$¢ wspdtpracy miedzy nauczycielem a rodzicem ma réwniez wplyw nawia-
zanie relacji miedzy nimi, dialog i wzajemne zaufanie, ktére moze zrodzi¢ si¢ m.in.
w czasie pierwszych kontaktéw oraz dzigki mozliwoséci dokonania wyboru przez ro-
dzicéw grupy i nauczyciela prowadzacego. W przedszkolach publicznych 23 proc.
badanych wskazalo na mozliwo$¢ zapisu dziecka do wybranej przez nich grupy,
w przedszkolach niepublicznych pozytywnych odpowiedzi bylo 33 proc. Negatyw-
nie odpowiedzialo 56 proc. rodzicéw z przedszkoli publicznych i nieco mniej, bo
44 proc., rodzicéw z niepublicznych. Pozostali badani nie udzielili zadnej odpowiedzi
(po 12 proc. w obu typach przedszkoli) badZ nie wiedzieli, czy moga wybieraé (9 proc.
w publicznych i 10 proc. w niepublicznych).

Rodzice réwniez zapytani zostali, czy maja mozliwo$¢ zaproponowania nauczy-
cielom jakichs pomystéw dotyczacych wyjazdu, wycieczek, wyjscia do muzeum czy
organizacji ciekawych zaje¢ dla dzieci. 51 proc. rodzicéw z przedszkoli publicznych
i 67 proc. z niepublicznych stwierdzito, ze majg taka mozliwo$é. Dodatkowo 16 proc.
ankietowanych z publicznych przedszkoli i 15 proc. z niepublicznych uwaza, ze raczej
tak. Wielkiej réznicy zatem w tych odpowiedziach nie ma, ksztaltuja si¢ na podob-
nym poziomie. Istotng réznicg jest natomiast liczba odpowiedzi negatywnych badz
ich braku uzyskanych w publicznych przedszkolach w stosunku do tych uzyskanych
w niepublicznych (tabela nr 5). Moze to $wiadczy¢ o postawie czesci rodzicdw, kedrzy
aktywnie si¢ angazuja w dzialalno$¢ przedszkola i czuja si¢ partnerami wychowania
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whasnych dzieci. Natomiast te negatywne wypowiedzi moga m.in. wskazywaé na brak
$wiadomosci badanych, ze przedszkole jest otwarte na ich partycypowanie w proces
wychowawczy.

Tabela 5. Mozliwos¢ proponowania nauczycielom oferty wyjazdu, wyjscia do muzeum,
organizacji cickawych zajeé

Publiczne Niepubliczne Razem

Odpowiedzi

L % L % L %
Tak 49 51 32 67 81 56
Raczej tak 16 16 7 15 23 16
Nie 15 16 2 4 17 12
Nie wiem 14 14 2 4 16 11
Brak odp. 3 3 5 10 8 5
Razem 97 100 48 100 145 100

Zrédlo: badania whasne.

Oprécz wspdtuczestnictwa decyzyjnego wyodrebnia sig tez instrumentalne, ktore
ma dluzsza tradycje i jest zwigzane z udzialem rodzicdw w pracy na rzecz przedszkola
w réznych obszarach, réwniez tych materialnych. Rodzice mieli mozliwo$¢ zaznacze-
nia oczekiwan zglaszanych wobec nich przez personel przedszkola. Otrzymane wyniki
wiclokrotnego wyboru znajduja si¢ w tabeli nr 6.

Tabela 6. Oczekiwania przedszkola wobec rodzicéw w ramach wspétuczestnictwa in-
strumentalnego

Publiczne Niepubliczne Razem
L % L % L %

Odpowiedzi

Udziat rodzicéw w organizowanych

59 61 22 46 81 56

uroczysto$ciach

Udziat rodzicéw w organizacji wycieczek | 56 58 20 42 76 52
Dostarczanie materialéw 46 47 22 46 68 47
Praca na rzecz przedszkola 43 44 14 29 57 39
Pomoc w trosce o sprzet przedszkolny 26 27 4 8 30 21
Wsparcie finansowe 28 29 5 10 33 23

Wolontariat (praca z dzie¢mi, wspiera-

. . 19 20 8 17 27 19
nie nauczyciela)

Zrédlo: opracowanie wlasne.

166



ARTYKUtY NAUKOWE
SCIENTIFIC ARTICLES

Zdaniem rodzicéw najczeéciej s oni angazowani przez nauczycieli do udzialu
w organizowanych przez przedszkole uroczystosciach i wycieczkach. To jedna z form
wspdlpracy z rodzina. Jej udziat w uroczystosciach typu Dziert Babci i Dziadka, Dzien
Matki i Ojca pozwala na ksztaltowanie blizszych relacji instytucji z najblizszymi dziec-
ka, a jednoczesnie jest to okazja do pokazania zdobytych przez dziecko umiejgtnosci.
Jest to tez pewnego rodzaju forma przekazu informacji na temat rozwoju dziecka, jego
zdolnosci czy umiejetnosci radzenia sobie z emocjami. W niektdrych przypadkach
to rodzice przygotowuja przedstawienia dla dzieci. Pomoc w organizacji uroczystosci
polega réwniez na przygotowaniu strojéw dla dzieci czy ¢wiczeniu w domu rél.

Wyniki ksztattuja si¢ na podobnym poziomie, nieco wyzsze uzyskaly przedszkola
publiczne w obu przypadkach. Na pierwszym miejscu badani wskazali, ze nauczyciele
oczekuja od nich aktywnego udzialu w organizowanych uroczystosciach. Nastepnie
w organizacji wycieczek, kedra polega na zebraniu pieni¢dzy czy obecnosci niektérych
rodzicéw podczas samej wycieczki. Dodatkowa opicka jest potrzebna w sytuacji gdy
w przedszkolu jest kilkoro dzieci z niepelnosprawnoscia ruchowa w celu zapewnienia
im bezpieczeristwa.

W obu typach przedszkoli rodzice wskazali, ze placéwki te oczekuja od nich przy-
noszenia réznego rodzaju materialéw. Najczesciej proszeni sa o kartki do rysowania,
kredki, ksiazki czy inne materialy plastyczne lub takie, ktére mozna wykorzysta¢ do
wykonania materialéw rozwojowych, a zbedne sa w domu (pudelka, stoiki, butelki
o réznych kszraltach, guziki itp.).

Réznice w otrzymanych wynikach miedzy obu typami przedszkoli dostrzec mozna
w kolejnych udzielonych odpowiedziach. Rodzice z przedszkoli publicznych ich zda-
niem s proszeni w wickszym stopniu o pracg na rzecz przedszkola, pomoc w trosce
o sprzet przedszkolny i wsparcie finansowe. Na podobnym poziomie ksztattuje sig
liczba odpowiedzi dotyczacych wolontariatu rozumianego jako wsparcie nauczyciela
w pracy z dzieckiem.

Wspétuczestnictwo instrumentalne ukierunkowane w wigkszym stopniu na po-
moc materialng w przedszkolach publicznych jest cz¢sto zwigzane z brakiem srodkéw
finansowych, dlatego rodzice sa proszeni o dodatkowa pomoc. W przedszkolach nie-
publicznych rodzice placa wysokie czesne, ktére pokrywa potrzeby przedszkola.

Whnioski dla praktyki

Otrzymane wyniki wskazuja, ze w badanych przedszkolach realizowane sg zaloze-
nia partycypacji rodzicéw w pracy placéwek. Sg oni informowani o koncepcji filozo-
ficznej, pedagogicznej i organizacyjnej przedszkola w rézny sposdéb. Najczesciej ustnie
podczas pierwszej wizyty rodzicéw w przedszkolu lub w czasie zebrania ogdlnego.
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Powinni oni otrzymywaé réwniez informacje w formie pisemnej. Przedszkola tworza
mily i zyczliwg atmosfere. Sg otwarte na propozycje rodzicéw dotyczace organizacji
pracy dydaktyczno-wychowawczej. Na biezaco informuja rodzicéw o sukcesach dzie-
ci, ale takze o sposobach wspierania ich zainteresowan czy uzdolniei. Kwestia wsp6t-
decydowania o pracy przedszkola jest regulowana statutem przedszkola. W niektérych
sprawach nauczyciele powinni bardziej konsultowa¢ si¢ z rodzicami. Wydaje sie, ze nie
wszyscy rodzice byli swiadomi, ze maja prawo omawia¢ z nauczycielami na przykiad
program i podrecznik dla dzieci. Czgé¢ z nich uwaza, ze nie ma takiej potrzeby. Zosta-
wiaja t¢ decyzj¢ Radzie Pedagogicznej.

Podmiotowe traktowanie rodzicow przez personel przedszkola zostal dostrzezo-
ny przez wickszo$¢ badanych. Ci, ktdrzy byli niezadowoleni lub nie potrafili udzieli¢
odpowiedzi, stanowia mniejszo$¢, ale to nie oznacza, ze mozna ich ignorowaé. Wreez
przeciwnie — nalezy zaczaé szukaé przyczyn takiego nastawienia. Przedszkola realizujg
swoje zadania wzgledem rodzicéw w kwestii informowania o sukcesach dzieci. Nalezy
nadal u$wiadamia¢ ich, ze maja prawo wspétdecydowaé w wielu sprawach dotycza-
cych organizacji procesu wychowawczego. Z relacji nauczycieli wynika, ze rodzice po
wypelnieniu tej ankiety zaczeli dopytywaé si¢ o szczeg6ly funkcjonowania przedszkola
i 0 swoje prawa. Nalezy tez wzmocni¢ rol¢ Rady Rodzicéw w przedszkolach publicz-
nych i przedstawi¢ jej znaczenie w konsultowaniu wszystkich istotnych spraw. Po-
prawa relacji, podniesienie §wiadomosci roli i miejsca rodzicéw w pracy przedszkola
przyniesie wszystkim korzysci.

Badania te sg badaniami pilotazowymi diagnozujacymi realizacj¢ podmiotowosci we
wspdlpracy z rodzing w opinii rodzicéw. Obecnie w ramach badan statutowych oraz semi-
narium magisterskiego na studiach stacjonarnych z edukacji wezesnoszkolnej prowadzone
s3 podobne badania w placéwkach wiejskich i miejskich, publicznych i niepublicznych
na terenie wojewddztwa malopolskiego, ktdre maja pokazaé, jak oceniajg t¢ wspdtprace
rodzice w przedszkolach opierajacych si¢ na innych koncepcjach pedagogicznych.
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