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SZTUKA JAKO SRODEK
EDUKACJI PATRIOTYCZNEJ DZIECI
W RZECZYWISTOSCI SPOLECZNEJ

XXI WIEKU

dukacja patriotyczna nabiera w Polsce nowego znaczenia w zwiazku ze

zmianami politycznymi, spolecznymi i kulturowymi poczatku XXI wicku.

Fakt uzyskania pelnej niepodleglosci przez Polske 1 w nastgpstwie zmiany
ustrojowe w kraju spowodowaly, ze nasz kraj stal si¢ cztonkiem Unii Europejskiej,
co otworzylo granice panstwa i stworzylo warunki do swobodnego przemiesz-
czania si¢, bezposredniego poznawania innych kultur, ludzi, ich obyczajow.
Warunki te powoduja, ze w osobowym kontakcie z innymi narodami, ich
codziennos$cia, zyciem 1 praca rodzi si¢ refleksja nad wlasna tozsamoscia Polakow.
Problem ten, z racji trudnych dziejow Polski, zawsze byl obecny w refleksji
o kondycji Polakéw 1 Polski. Stal si¢ tez istotnym zagadnieniem wychowania
Polakéw i, przez wieki, Polak — patriota byt ideatem wychowania'.

Aktualne zmiany znaczaco wplywajace na okreslenie si¢ tozsamosci Polakow
rodza niepokdj o zatarcie wielu cech tozsamosciowych. ,,Wyciszenie tych niepo-
kojow prowadzi z jednej strony do stanowisk wypracowujacych modele edukacyjne
,wychowania Furopejczyka”, dla ktérego podstawa bedzie poczucie przyna-
leznosci do nowego typu zbiorowej tozsamosci, poczucie przynaleznosci do Euro-
pejczykow. Z drugiej strony zachodzace wspdlczesne procesy polityczne wskazuja,
ze intensywnie funkcjonuja systemy edukacyjne broniace narodowej tozsamosci,
zmierzajace do formowania poczucia przynaleznosci narodowej mieszkancow
powstatych i powstajacych nowych panstw, panstw budujacych swa niepodleglosé
wedlug historycznych kanonéw panstw narodowych. Oczywiste wydaje sig
funkcjonowanie alternatywy: albo nowa narodowos¢ — Europejczyk albo poczucie
przynaleznosci do korzeni narodowych, $wiadomos¢ bycia np. Stowakiem,

I Zagadnienie to, w réznych aspektach, omawiane jest w licznych opracowaniach historycznych,
pedagogicznych, politologicznych. Ich przyktadem sa m.in. prace: S. Lempicki, Polskie tradycje wychowaweze,
Warszawa 1936; Y.. Kurdybacha, Ideal wychowawezy w rozwon dziejowym, Warszawa 1948; E. Paruzel, Ideal
wychowawezy Narodowej Demokragfi i proby jego realizagi na przetomie XIX i XX wiekn, Torun 1993; K. Jakubiak,
Wychowante paristwowe jako ideologia wychowaweza sanagi, Bydgoszcz 1994; Patriotyzm. Togsamosé narodowa.
Poczucie - narodowe, red. E. Nowicka-Wtodarczyk, Fundacja ,,Miedzynarodowe Centrum Rozwoju
Demokracji”?, Krakéw 1998; Wokdl problemiow togsamosci, red. A. Jawlowska, Warszawa 2001; Z dziejow
polskiego patriotyzmn: wybodr tekstow, red. J. Kloczkowski, Krakéw 2007.

EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE 1-2/2010 61



ﬂ 2 TEORM

Wtochem, Polakiem, a wiec tozsamosé — Polak, Stowak, Wioch itd.”>. W dziata-
niach edukacyjnych najefektywniejsze wydaja si¢ by¢ te, ktore dopelniajq sie
wzajemnie z obu wskazanych kierunkéw. Dzialania, ktére ugruntowuja poczucie
tozsamosci narodowej ze $wiadomoscig bycia jednoczesnie czgscia wickszej catosci
wyrostej ze wspolnej kultury, o zblizonych Zrédlach, formujacych mentalnosé
Europejczyka.

Trwajace dyskusje o ksztalcie wspolczesnego patriotyzmu, wychowania
patriotycznego, mechanizmach wspierajacych czy tez utrudniajacych ten proces
wskazuja na istotne zadanie — sprecyzowanie wspolczesnego patriotyzmu, opisanie
tego zjawiska oraz opracowanie nowych mechanizméw formowania postaw
patriotycznych, z uwzglednieniem aktualnych uwarunkowan socjokulturowych.
Zasadna w tym kontekécie wydaje si¢ teza, ze ,,we wspolczesnych uwarun-
kowaniach wychowanie patriotyczne wysokiej jakosci, wolne od ksenofobii,
zas$ciankowosci, nacjonalistycznych czy wrecz szowinistycznych cech, jest mozliwe
do realizacji w lacznodci z edukacja wielokulturowa. Oba te procesy winny
stanowi¢ komplementarng calo$¢ juz na poziomie edukacji przedszkolnej 1 by¢
prowadzone w sposéb odpowiedni do mozliwosci rozwojowych dziecka™.
Szczegdlnego znaczenia nabiera odniesienie si¢ w tych komplementarnych
dzialaniach do kultury.

Kierunek oddzialywania patriotycznego wskazany wyzej pociaga za soba
przygotowanie i prowadzenie trudnego, wieloaspektowego procesu edukacyjnego.
Jednak $wiadomos$¢ odwolania si¢ do kultury polaryzuje te dzialania i ulatwia
nieco ich dobér. Punktem wyjscia jest w tym przypadku rozumienie samej kultury.
Antropolodzy kultury tworzg teotie, ktére w r6zny sposodb precyzuja to zjawisko,
jednak najczesciej zwraca si¢ uwage na to, ze kultura jest wytworem intelek-
tualnego, duchowego wysilku czlowieka wrelacji z otaczajacym go §wiatem®.
Wielos¢ definicji kultury powoduje, ze eksponowane sa rézne jej aspekty, akcentuje
si¢ rézne jej elementy, ale wlasnie owy osobowy wymiar kultury jest jej cecha
podstawowa. To czlowiek jest tworca kultury, a wigc mysli, idei, dziel. Jest wigc
czlowiek tworcg kultury, ale tez jej odbiorca. Z natury swej ma mozliwosc jej
rozeznania, przezywania i oceniania, ale musi by¢ takze do jej tworzenia i odbioru
przygotowywany. Stuzy¢ temu ma edukacja kulturalna, ktéra jest ,,sposobem
ratunku czlowieka z chaosu Zycia, z wewnetrznej 1 zewnetrznej niewoli, droga
wiodaca ku temu, by jego egzystencja stala si¢ prawdziwie ludzka w $wiecie
urzadzonym po ludzku”. Tym §wiatem najblizszym jest dom rodzinny i ojczyzna.

2 M. Krolica, Koncepgja wychowania patriotycznego w predszkoln wobec nowych strategii edukacyjnych gjednoczoney Enropy
(poszukiwanie Zridel w polskich ideatach wychowania), |w:| Twirczosé i nowocgesnosé w edukagi priedszkolne
7 wezesnoszkolne, red. U. Ordon, A. Pekala, Czestochowa 2008, s. 22.

3 M. Krdlica, Drama w wychowanin patriotycznym i w edukagi wieloknlturowej, |[w:| Edukaga przedszkolna
7 wegesnoszkolna na poczatln XXI wiekn. Wyzmwania i konteksty, red. M. Krélica, E. Piwowarska, E. Skoczylas-
-Krotla, Czestochowa 2007, s. 206.

4+ Por. A. Rodzitiski, Osoba. Moralnosé. Kultura, Lublin 1989, s. 229-230.

5 Edukaga kulturalna a eggystensja cztowieka, red. B. Suchodolski M. Krolica, Drama w wychowanin patriotyeznym
iw ednkagi wielokultnrowe), [w:| Edukaga priedszkolna i wezesnoszkolna na poczatkn XXI wieku. Wyzwania
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W tym $wietle widoczny staje si¢ zwiazek miedzy problematyks kultury, edukacji
kulturalnej (w tym edukacji przez sztuke) z problematyka tozsamosci narodowej
1 edukaciji patriotycznej.

Wskazanie w tytule niniejszych rozwazan sztuki jako srodka patriotycznego
oddzialywania wymaga jednak blizszego okreslenia. Dzieje pojecia ,,sztuka” wska-
zuja na duza dynamicznos$¢ zmian w jego definiowaniu i zwiazane z tym
problemy’. Jednak aktualnie rozumie si¢ sztuke jako akt tworzenia i jego wytwor,
ktory cechuje si¢ picknem (budzi zachwyt, szokuje, jest harmonijny) i jest wyrazem
artystycznej ekspresji autora’. Tak wiec do sztuki zalicza si¢ (w tradycyjnym
znaczeniu) literature, malarstwo, rzezbe, muzyke, architekture. Dziela z tych
zakreséw sa wynikiem aktu tworczego autora zyjacego w okreslonym czasie, wérod
otaczajacych go idei, wydarzenn poruszajacych jego wrazliwos¢ 1 aktywnosc. Ale
takze dziela te rodza przezycie estetyczne rozumiane jako stany psychiczne
czlowieka bedace wynikiem kontaktu z dzielem sztuki, reakcja na jego pickno
1warto$¢. Do przezycia estetycznego jest zdolny tylko czlowiek, jak mowili
starozytni Grecy (Platon, Arystoteles czy Plotyn), cztowiek ma bowiem zdolnosci
umystu i zmysty umozliwiajace przezycie dziela oraz zawartych w nim idei poprzez
wspolgranie pickna dziela z picknem tkwigcym w odbiorcy, badZz poprzez pod-
danie si¢ picknu dziela. Zdolnosci takie ma wiec tez dziecko, a jak wskazujq
badania psychologiczne, jego odczucie 1 wyrazanie pigkna nie ma sobie réwnych,
artyzm dzieciecej tworczosci jest wielka wartoscia dla dzieci i dorostych®. Mozna
1nalezy te wlasciwosci wykorzysta¢ rowniez we wspieraniu ksztaltowania si¢
dzieciecych relacji z ojczyzna, a wiec w edukacji patriotycznej.

Edukacj¢ patriotyczna okreslic mozna jako ,,0bszar edukacyjny, ktéry obejmuje
czynnos$ci nauczyciela i rodzicéw umozliwiajace nabycie przez dzieci i mlodziez
poczucia tozsamosci narodowej, panstwowej i spolecznej poprzez poczucie
przynaleznosci regionalnej; czynnosci te odnosza si¢ do dostarczania wiedzy
o ojczyznie w wielu wymiarach (geograficznym, historycznym, psychologicznym,
pafistwowym), formowania pozytywnych emocji i uczué, jakie rodzi ojczyzna, jej
historia, symbole narodowe, tradycje oraz stymulowania dziatan na rzecz regionu
(,,malej ojczyzny”) i calej wspolnoty kulturowej, narodowej, pafstwowej (,,duza
ojczyzna”)”’. W tak rozumianej edukacji patriotycznej istotna jest $§wiadomos$é

7 konteksty, red. M. Kroélica, E. Piwowarska, E. Skoczylas-Krotla, Cz¢stochowa 2007, M. Krdlica, Drama
w wychowanin patriotyeznym i w ednkagji wielokulturowej, |w:| Edukaga przedsgkolna i wegesnosgkolna na poczatkn
XXIT wiekn. Wyzwania i konteksty, red. M. Krélica, E. Piwowarska, E. Skoczylas-Krotla, Czestochowa 2007,
M. Krolica, Drama w wychowaniu patriotyeznym i w ednkacji wielokulturowej, [w:| Ednkagja przedszkolna i wezesno-
szkolna na poczatkn XXI wiekn. Wyzwania i konteksty, red. M. Krélica, E. Piwowarska, E. Skoczylas-Krotla,
Czestochowa 2007, Warszawa 1986, s. 8.

6 Por. Wk Tatarkiewicz, Dzzgje szesciu pojec, Warszawa 1976, s. 21-61.

7 Tamze, s. 40-46.

8 Por. m. in. Teoria wychowania estetycznego. Wybor tekstiw, red. 1. Wojnar, Warszawa 1997; Dgiecko w Swiecie
sztnki. Nancgyciele nancgycielom, red. B. Dymara, Krakéw 1996; A. Trojanowska-Kaczmarska, Dgiecko i twir-
ezo5é, Wroctaw 1971; Dziecko i sginka, red. W. Szlufik, Anna Pekala, Czestochowa 2000.

9 M. Krolica, Edunkaga patriotyezna, [w:| Nowe oblicza pedagogiki.  Pojecia.  Przedstawiciele.  1iteratura,
red. A. Marzec. E. Sadowska, E. Piwowarska, Czestochowa 2008, s. 76.
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owej tozsamosci, ktora jest jednym z ,,poje¢ nauk spolecznych, charakteryzujacych
si¢ wieloznacznoscia™'"". W dyskusji woko! tego zagadnienia pojawia sie okreslenie
tozsamosci jako fenomenu, ktéry opiera si¢ na ,,identyfikacji, czyli utozsamiania si¢
z pewnymi konfiguracjami wartosci, faktéw historycznych i wzoréw kulturo-
wych”"!. Tak wiec prezentacja dzieciom owych faktéw historycznych, dostarczanie
im wzoréw kulturowych zawartych w dzielach sztuki oraz wspomaganie w ich
przezywaniu moze by¢ droga do identyfikowania si¢ z narodem, ktérego
czlonkowie te¢ sztuke tworzyli, do budowania dzieci¢cej tozsamosci narodowe;.
Mimo, ze kazde z dzieci ma indywidualnie uksztaltowane struktury psychiczne, to
jednak wiele informacji odbieraja one podobnie dzigki jednorodnosci wspolne;
kultury, w ktorej przebywaja, a ich doswiadczenia, przezycia bywaja podobne
w wyniku kontaktu ze sztuka rozwijajaca si¢ w tej kulturze. ,,Czerpanie tozsamosci
z zewnatrz podkredlal Levi-Strauss, wskazujac jej dwoiste spoleczne zrédlo:
system sam jest zlozony i stawia zadanie indywidualnej syntezy”"?. Rowniez Erik
H. Erikson wskazywal na znaczenie wplywéw spoleczno-kulturowych na ksztal-
towanie si¢ tozsamosci indywidualnej”, w ktorej tozsamo$¢ narodowa ma
szczegblna pozycje. Rodzi si¢ jednak istotne dla nauczyciela, rodzica pytanie: Jak
organizowaé kontakt dziecka ze sztuka, aby wspomagal ksztaltowanie si¢ relacji
dziecka z ojczyzng? Jak efektywnie postugiwac si¢ sztuka jako §rodkiem wy-
chowania patriotycznego? Sg to w rzeczywistosci pytania o metode pracy wycho-
wawczej z dzieckiem.

Odpowiedzi na postawione pytania sa trudne z réznych wzgledow, ale jednym
z nich jest ten, ze w kontekscie powyzszych rozwazan zaklada sig, iz ojczyzna jest
wartodcia, ktora nalezy dzieciom przyblizy¢, uksztaltowaé¢ do niej wlasciwy
stosunck. Problem dydaktyki wartosci jest wyjatkowo zlozony i trudny do
rozwiazania. Niemniej jednak stanowi sens wychowania i w dotychczasowym
dorobku mysli pedagogicznej byl tematem wielu koncepcji. Tradycja dorobku
metodyki  wychowania patriotycznego, bedacego elementem  skladowym
wychowania moralnego w ogodle, wskazuje na trzy gléwne grupy metod. Zalicza si¢
do nich grupe metod ksztaltujacych intelekt dziecka (metody informacyjne),
metody ksztaltujace jego uczucia (metody interioryzujace) oraz metody ksztal-
tujace wole dziecka (regulatory postepowania)'®. Odnosza sie one do trzech kom-
ponentéow kazdej postawy, w tym postawy wobec ojczyzny. W zwiazku z tym ich
wykladnia jest bezposrednio z ojczyzna zwigzana. Zatem metody informacyjne to
pogadanki o ojczyznie, czytanie wiadomosci, ogladanie map Polski, zagadki

10 K. Bielska, Konteksty spoteczeristwa globalnego a perspektywy togsamosci, |w:| Tozsamos¢ osobowa a togsamosci spolecgne.
Wyzwania dla edukagi, red. T. Bajkowski, K. Sawicki, Biatystok 2001, s. 28.

11 Tamze, s. 29.

12 A. Ktoskowska, Kultury narodowe u korzeni, Warszawa 2005, s. 105.

13 K. Erikson, Togsanosé a cykl $ycia, Poznan 2004.

14 Por. K. Kotlowski, Rzecz o wychowanin patriotyeznym, Wrocltaw — Warszawa — Krakow — Gdansk 1974,
s. 91-92.

64 EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE 1-2/2010



2 TEORIl ﬁ

o ojczyznie, rozmowy z ciekawymi ludzmi itd. Postugiwanie si¢ metodami
z drugiej grupy ma na celu ,,poszerzanie i poglebianie ,,ja” wychowanka az do jego
utozsamienia si¢ z wlasna ojczyzna, a potem z ludzkoscia”" i opiera si¢ na rozbu-
dzaniu dzieci¢gcych emocji, uczué, wyobrazni. I wlasnie w tej grupie metod
znajdujg si¢ te, ktore wykorzystujq sztuke. Kazda z dziedzin sztuki winna by¢ przez
nauczyciela wykorzystywana. Tutaj odnajdujemy metode opracowywania dziet
literackich, ogladania sztuk teatralnych o tematyce patriotycznej, ogladanie filmow
o takiej tresci, wystaw, zwiedzanie muzeow z dzielami dziedzictwa narodowego,
udzial w uroczystosciach narodowych. Stosowane sa takze metody regulujace
zachowanie, zwlaszcza w sytuacji dostrzezonych niewlasciwych zachowan, np.
zakazy, nakazy, pochwaly, nagany, ale powinny by¢ one stosowane sensownie,
zasadnie, z poczuciem wrazliwosci na dziecko i sytuacje. Kary nie zdaja egzaminu
w wychowaniu patriotycznym 1 moga tylko poglebia¢ nieche¢ do ojczyzny,
postawy odrzucenia czy izolacji od wartosci narodowych i samej ojczyzny.

W odniesieniu do dziecka w wieku przedszkolnym i mlodszoszkolnym
konieczna jest wnikliwsza analiza, opracowanie i dob6r okreslonych metod z uwagi
na wlasciwosci rozwojowe dzieci. Interesujaca nas szczegélnie grupa metod
interioryzujacych zawiera opracowana i1 zweryfikowana metode pracy w przed-
szkolu pod nazwa Pregentacja dziel szinki'. Przestanka dla prowadzenia tej metody
jest wspomniane juz bogactwo walorow wychowawczych, ktore niesie ze soba
sztuka. Szczegodlnie istotne s3 jej mozliwosci uwrazliwienia na pigkno ojczyzny,
dobro tkwigce w dziele artystycznym jako wartos§¢ estetyczna i moralna. Podstawy
teoretyczne dla prowadzenia takiej metody daja prace m.in. Ireny Wojnar'".

Podstawowe walory tej metody to:
v uswiadamia dzieciom istnienie §wiata sztuki narodowej;
v’ zapoznaje ze slynnymi dzietami polskiej kultury;
v’ stwarza mozliwosci do przezywania réznorodnych tresci narodowych;
v uwrazliwia na odbio6r ekspresyjnych srodkéw wyrazu,
v' umozliwia przezywanie pigkna, ktorym jest dzielo — akt pracy ludzkiej.

Walorowos¢ tej metody powoduje, ze naturalnie, bardzo intensywnie rozwija si¢
wrazliwo$¢ dziecka, jego emocje, uczucia, ktérym towarzyszy zawsze odniesienie
do ojczyzny — Polski. Stosujac t¢ metode, nauczyciel czy rodzic komentuje dzielo,
natomiast podajac jego tytul 1 autora juz moze przekazac jego zwiazek z ojczyzna.
Bez uczenia si¢ informacji ,,na pami¢¢”, w drodze przezywania percypowanego
dziela dziecko trwalej zapamictuje niesione przez nie tresci. Silniej zapamigtuje
fakty historyczne, spoleczne zawarte w dziele literackim, w tekscie piosenki czy
piesni, pokazane na obrazie czy w rzezbie. Walory te beda wykorzystane, jezeli

nauczyciel bedzie prawidlowo stosowal t¢ metode. Wazna przy tym jest $wiado-

15 Tamze, s. 95.
16 M. Krélica, Edukaga przedszkolna. Przewodnik dla studentiw, Czestochowa 2004, s. 25.
17 1. Wojnar, Estetyka i wychowanie, Warszawa 1964.
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mos¢ pewnych etapoéw jej wykorzystania, szczegdlnie w odniesieniu do dzieci
przedszkolnych 1 uczniéw klas mlodszych. Najefektywniej realizuje si¢ ja
w nastepujacych szesciu etapach'™:

Etap pierwszy — demonstraga dziela s3tuki. Zaczaé nalezy od prezentacji wybranego
przez nauczyciela dziela. Powinno by¢ ono odpowiednio dobrane do tematyki
tygodniowej pracy edukacyjnej w przedszkolu lub nawigzywa¢ do tematu
kompleksowego. Prezentacja powinna odbywac sie w optymalnych warunkach dla
danego rodzaju dziela, aby nie rozprasza¢ dzieciecej uwagi. Najefektywniejsza jest
prezentacja w formie bezposredniej, np. wybrana rzezba w plenerze, obraz
w oryginale w muzeum lub w galerii, utwér muzyczny wykonany przez
doskonalych muzykéw i przedstawiony w filharmonii czy za pomoca wysokiej
jakosci nosnika dzwicku, film w kinie lub na dobrym odtwarzaczu itd. Po pierwszej
prezentacji nastgpuje kolejny etap.

Etap drugi — okreslenie charaktern dzgiela. Nauczyciel na przyklad prowadzi
rozmowe z dzie¢mi o charakterze dziela, uscidla 1 uzupelnia uzyskane informacje.
Podaje proste wiadomosci o jego specyfice bez koniecznosci prowadzenia wyktadu
czy dlugich objasnien. Nie nalezy zanudzac¢ dzieci szczegdlami, teoria estetyki,
prowadzi¢ Scistej analizy. Wystarczajace jest uswiadomienie, z jakiej dziedziny
sztuki jest to dzielo 1 jak okresla si¢ jego forme (np. dzielo plastyczne
— obraz olejny, akwarela, rzezba — pomnik, popiersie itd., czy dzielo muzyczne
— piesfi, opera, utwor instrumentalny itp.). Po tym nastgpuje etap wprowadzajacy
autora dziela.

Etap trzeci — wskazanie autora dziela. Nauczyciel podaje imi¢ i nazwisko autora,
przybliza czas, w ktorym tworzyl poprzez odniesienie si¢ do typowych cech
danego okresu, z ktérymi dzieci mogly si¢ spotkac lub do wydarzen historycznych
waznych dla  ojczyzny. Nie powinno si¢ podawaé szczegélowych not
biograficznych autora, ale podstawowe informacje z jego zycia o charakterze
ciekawostek, np. znane fakty z dziecifistwa czy opisujace jego wyjatkowa postawe
zyciows, tworcza. Informacje powinny by¢ krotkie, treSciwe, nie wigcej niz
5, 6 faktéw i nie powinno si¢ ,,odpytywac” dzieci z zapamigtanego materialu.
Istotny staje si¢ po takich informacjach nastepny etap.

Etap czwarty — zwrdcenie uwagi na charakterystyczne cechy dziela jako elementu knltury
narodowej. Jego realizacja w odniesieniu do malych dzieci jest wyjatkowo trudna.
Wymaga wiedzy z wielu dziedzin sztuki, z historii ojczyzny, §wiadomosci cech
okreslanych jako narodowe 1 do tego zdolnosci przelozenia tej wiedzy na poziom
malego odbiorcy 1 podanej w interesujacej formie. Musi to by¢ proste, krotkie
wypunktowanie cech narodowych dzieta, bez wyktadu i meczacych dla dzieci
opowiesci. Nauczyciel powinien wskazac takie cechy, z ktérymi dziecko moze si¢
identyfikowaé, odnies¢ je do znanych sobie elementéw kulturowej rzeczywistosci.
Po tym etapie nalezy kolejny raz zaprezentowac dzieto.

18 M. Krolica, Ksztaltowanie relagi dzieci przedszkolnych 3 ojezyzna metodq ,,zapoznanie 3 wielkim cglowiekiem”,
[w:] Wybrane problemy rozweju i edukaji matego dziecka, red. M. Krdlica, Czestochowa 2001, s. 58.
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Etap piaty — pozostawienie cgasu na spontaniczng percepge dzieta. Aby dzielo moglo
wywola¢ wrazenie, aby poruszylo emocjonalnie, uczuciowo, aby rozbudzilo
ciekawos¢ konieczne jest kolejne przedstawienie go tak, aby kazde dziecko miato
wystarczajaco duzo czasu na jego poznanie. Nie mozna przyspieszaé tego etapu.
Dziecko powinno mie¢ czas i mozliwo$¢ powrotu do dziela, skoncentrowania si¢
na nim, kierowania wlasna percepcja. W odniesieniu do dziela nieutrwalonego, np.
poznanie utworu na koncercie czy ogladanie spektaklu teatralnego nauczyciel moze
si¢ wspomoc formami posrednimi, takimi jak nagrania CD, DVD. Dobrze byloby,
aby temu poznawaniu towarzyszyl klimat od$wigtnosci, niespotykanego wyda-
rzenia w niebanalnym otoczeniu. Prezentacja dziela literackiego, malarskiego czy
muzycznego zawsze powinna uwzglednia¢ subiektywny odbior, co decyduje o sile
1 charakterze odczud, wrazen, emocji. Tresci patriotyczne zawarte w dziele sztuki
maja w takiej sytuacji szanse zaistnienia w $wiadomosci bez dodatkowych analiz.
To, jak bardzo si¢ to udato, mozna dostrzec w etapie ostatnim.

Etap szosty — odtwarganie prex dziec we wlasneg twircze  aktywnosia  pregyé
towargyszacych ogladanin diela. Metoda pregentagi dziel s3tuki konczy sie aktem
tworczym dziecka, ktory inspirowany jest przezyciami towarzyszacymi zapoz-
nawaniu si¢ z dzielem. Moga to by¢ prace plastyczne, proby literackie, mate formy
sceniczne — inscenizacje, przedstawienia teatralne, wlasne choreografie tancow
narodowych itp. Wiasny akt tworzenia silnie aktywizuje dziecko, angazuje je,
uwrazliwia, a jednocze$nie porzadkuje pewne informacje w swoisty dla niego
calo$ciowy obraz kulturowego dziedzictwa — poczatkowo bardzo skromny,
uproszczony, niemniej jednak juz ,,wlasny”. Powstajace w ten sposéb coraz
liczniejsze 1 coraz bogatsze obrazy prowadza do identyfikacji z ojczyzna.

Wobec powyzszego rodzi si¢ pytanie, jak stosowanie tej metody wlaczy¢ w ciag
dzialan komplementarnych z wychowaniem wielokulturowym, edukacja wielo-
kulturowa. Jezeli rozumiemy edukacje wielokulturowa jako dzialania w skali
makro- 1 mikrospolecznosci formujace intelektualna otwarto$¢, akceptacje rézno-
rodnosci, szacunek wobec innych kultur irodzacych autentyczne wobec nich
zaufanie'; to dzieki prezentacji dziel sztuki fatwo mozna to osiagnaé. Istniejg dwie
drogi poslugiwania si¢ ta metoda — synchroniczna i asynchroniczna. Pierwsza
z nich polega na réwnoleglym prezentowaniu dzieciom dwu dziel z réznych
kultur, dziel z tego samego okresu, tego samego gatunku, o zblizonej tematyce
i podobnej estetyce. Druga z kolei polega na prezentowaniu 1 utrwalaniu kontaktu
z dzietami kultury narodowej, rozbudzaniu poczucia zwiazku z twoérea 1 dzielem
a dopiero po tym dzialaniu wprowadzenie przykladowych dziet z innych kultur.
W zaleznosci od rodzaju dziela, poruszanej tematyki, nastawienia na osiagniecie
specyficznych celéw w zakresie calosciowego oddzialywania wychowawczego na
dziecko, obie drogi moga by¢ wykorzystywane i okazac¢ si¢ efektywnymi. Realizacja
poszczegdlnych etapoéw metody z uwzglednieniem dziel innych kultur wzbogaca

19 Por. E. Bielska, Konteksty spoleczeristwa globalnego a perspektywy togsamosii, dz. cyt., s. 35.
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wiedze¢ dzieci o nazwy krajow, nazwiska wystepujace w innych kulturach
(brzmienie), o specyficzne elementy dla danej kultury mozliwe do dostrzezenia
przez nie. Komentujac podobienstwa i réznice, pozostawiajac dzieciom czas na
odczuwanie waloréw estetycznych, pickno tych dziel, nauczyciel prowadzi je do
rozumienia, ze funkcjonuja obok nas inne narody, kultury, kraje, ktore sa dla
innych ludzi tak wazne, jak nasz kraj dla nas, wspomaga na drodze rozumienia
wartosci, jaka ma dla nas kraj ojczysty, nasza kultura, sztuka (w tym sztuka ludowa)
bez umniejszania wartos$ci innych kultur ani ich wywyzszania. Wprowadza w §wiat
wspolistnienia réznych, odmiennych kultur i oséb — Innych — wspolistnienia
opartego na wzajemnej akceptacji.

Zasygnalizowane powyzej etapy stosowania metody wymagaja przestrzegania
zasad odnoszacych si¢ do:
a) warunkow organizacyjnych,
b) czasu stosowania metody,
c) sposobu przygotowania nauczyciela,
d) postawy nauczyciela wobec dziela sztuki.

Oto kilka z takich zasad: nauczyciel powinien prezentowa¢ jedno dzielo w mie-
siacu (przy synchronicznych dzialaniach komplementarnych po jednym dziele
tylko z dwu kultur), kazde kolejno przedstawione dzielo powinno mie¢ inny
charakter, tematyke zdeterminowana m.in. pora roku oraz merytoryczny zwiazek
z prowadzonymi zajeciami edukacyjnymi. Nauczyciel powinien wywola¢ $wiatecz-
ng atmosfere, podniosty nastroj, radosny lub powazny (odpowiednio do wlasciwe;
percepciji dziela), aktywizowac dzieci do prac organizacyjnych poprzedzajacych
prezentacje dziela. Podstawa jest jednak zasada znajomosci przez nauczyciela dziet
sztuki, ich cech, waloréw, przydatnosci do ksztaltowania postaw patriotycznych
oraz bogata wiedza historyczna i estetyczna, ktéra pozwala nawigzywac prawdziwy
dialog edukacyjny z dzieckiem us$wiadamiajacy mu przynalezno$¢ do wspdlnoty
zwanej ojczyzna, ktora istnieje wsréd/obok ojczyzn innych dzieci.

Sztuka jako $rodek budowania tozsamosci narodowej dzieci, ich relacji
z ojczyzna  funkcjonuje réwniez poza  systematycznym  oddzialywaniem
przedszkola czy szkoly. Wszechobecno$¢ dziet sztuki i fatwos¢ dostepu do nich
stwarzaja mozliwosci réznorodnego oddzialywania na swiadomos¢ ,kim jestem”.
Mass media maja ogromna sile¢ we wskazaniu narodowych korzeni w kontekscie
innych narodéw, kultur, historii czy humanistycznej geografii. Dostarczajac
okreslonych informacji, wykorzystujac techniczne mozliwosci do ciekawego
poznawania dziel sztuki, niemozliwe w poznaniu tylko przy pomocy zmystéw (np.
powickszenia, przetwarzania, animacje zmian i tworzenia itd.) pobudzaja przezy-
wanie, poczucie dumy, rados¢ i zadowolenie z rodakéw i ojczyzny. Coraz
widoczniejsze jednak staje si¢ stabe wykorzystanie tych mozliwosci, a lansowane
wytwory kultury masowej w globalnym wymiarze wypieraja sztuke narodowa
z powszechnej §wiadomosci. W tych warunkach tym bardziej warto, aby nau-
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czyciele 1 rodzice §wiadomie siegali do dziel sztuki jako srodka wspomagajacego
formowanie postaw patriotycznych juz od najmlodszych lat.

Maria Krolica
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STRESZCZENIE

Artykul przedstawia mozliwosci wykorzystania sztuki jako §rodka dydak-
tycznego w ksztaltowaniu postaw dzieci wobec ojczyzny. Autorka zwraca uwage
na socjokulturowe uwarunkowania wspolczesnej edukacji i wynikajace z nich
wyzwania wobec wychowania patriotycznego. Wskazujac na wychowawcze walory
sztuki, prezentuje metod¢ pracy z dzie¢mi z wykorzystaniem réznych dziel sztuki
oraz zwraca uwage na kilka waznych zasad efektywnego jej stosowania.

Stowa kluczowe: wychowanie patriotyczne, sztuka, edukacja przedszkolna.

SUMMARY

The article presents the possibilities of using art as a didactic tool in shaping
children’s attitudes towards their homeland. The author focuses on socio-cultural
conditioning of contemporary education and resulting from it challenges to
patriotic education. Referring to the educational value of art, the author presents
a method of working with children using various works of art and focuses on
some important rules of its effective application.

Keywords: patriotic education, art, nursery school education.
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