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DZIECKO W SWIECIE WARTOSCI

praktyce pedagogicznej wychowawcy dziecka (rodzice, a takze wycho-

wawcy w przedszkolu i szkole) nie zawsze w pelni zdaja sobie sprawe

z tego, ze poprzez wielorakie formy kontaktu z dzieckiem czynia je
uczestnikami uznawanego przez siebie §wiata warto$ci. Czym uzasadnia¢ potrzebe
refleksji wychowawcoéw nad podejmowanymi dzialaniami, ktére wprowadzaja
dziecko w $wiat wartos$ci?

Swiat warto$ci podstawa wychowania

Ilekro¢ jest mowa o wychowaniu, niezaleznie od tego z jakim systemem jest
ono laczone, zawsze wskazywane jest dobro wychowanka, ktérego osiagniecie jest
przedmiotem dazen dzialan wychowawcow. W tym znaczeniu mozna powiedzied,
ze w wychowaniu dazy si¢ do udzielania wychowankowi wsparcia w nabywaniu
umiejetnosci nie tylko w jego dazeniach do dobra, ale tez czynienia dobra
1 korzystania z jego owocow. Przez takie rozumienie dotykamy kolejnego waznego
terminu pedagogicznego, jakim jest ,warto$¢”. Przyjmujac, ze oznacza on
powszechnie rozumiane dobro, warto pamigta¢ i o tym, ze dobro przyjmuje
réznorakie postacie. Zazwyczaj jest ono kojarzone z dobrami materialnymi. Czy
takie kojarzenie jest jednak stuszne?

W kontekscie pojecia ,,wartos¢” rozumianego jako dobro zaréwno materialne
jak 1 niematerialne warto zapytaé, dlaczego na przyklad prowadzona jest na tak
wielka skale akcja: ,,Cala Polska czyta dzieciom” Na pytanie to uzyskamy
oczywiscie wiele odpowiedzi. Co wigcej, wszystkie one beda stuszne. Posrod
licznych odpowiedzi beda przewijaé si¢ stwierdzenia moéwigce o tym, ze poza
kontaktem z literaturg pigkna w dziecku rozwijane jest zaciekawienie. Kto$ inny
moze zauwazy¢, ze dzigki kontaktowi z literatura dziecko spotyka si¢ z postawami
umozliwiajacymi mu funkcjonowanie w spolecznodci rowiesnikéw, a takze
dorostych. Mozna tez we wspomnianej akcji doszukac si¢ dziatan, ktére nazwiemy
otwieraniem dziecka na transcendencjg, na co$, co jest poza nim, a co ono pragnie
poznaé, posiasé, z czym pragnie nawigzac kontakt.

Tak wiec wspomniane dzialania tak naprawde maja na celu wprowadzenie
dziecka w $wiat wielorakich wartosci', w ktérym przychodzi mu zy¢. Charak-
terystycznym rysem dla wspomnianych dzialad jest tez i to, ze kontakt dziecka
z warto§ciami odbywa si¢ na drodze nabywanych doswiadczen, przede wszystkim
doswiadczen zaufania, milosci, bliskosci drugiej osoby, czy bezpieczenstwa.

U . Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturowych, Krakow 2008, s. 19.
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Zauwazmy, ze bez tych doswiadczen wrecz niemozliwe wydaje si¢ by¢ funkcjo-
nowanie dziecka w spolecznodci. Jesli przyjmiemy, ze doswiadczenie jest
zjawiskiem indywidualnym jak 1 spolecznym, subiektywnym i obiektywnym, to
widzimy jak wielorakie moga wynika¢ z niego konsekwencje. Wystepuje ono
w postaci afektywno-emocjonalnych czynnikéw ujetych w calo$ciowym, a nie tylko
intelektualnym akcie poznawczym osoby. Akt ten wyraza co$, co wywoluje
poruszenie w glebszych sferach osobowosci, budzi wrazenie bezposredniosci
1 plerwotnosci, a takze poczucie odniesienia do istnienia kogos badz czego$ innego.
Czesto wywoluje tez wrazenie czego$ wyczuwalnego, spontanicznego oraz daje
odczucie zwiazkéw z innym Zyciem”.

Procesy gromadzenia przez dziecko doswiadczen, stanowiacych dla niego
podstawe otwierania si¢ na $wiat wartosci 1 ich przyjmowania, w poczatkowym
okresie zycia dziecka oparte sa na posiadanych zdolnosciach do identyfikacji
1 nasladownictwa. Procesy te charakteryzuja dzialania dziecka, poprzez ktore uczy
si¢ od innych dziatania, zachowania, myslenia oraz odczuwania. Zakladajac, ze
procesy te sa w dziecinstwie fundamentem spotecznego oddzialywania, mozemy
przyjaé, ze zdolnos¢ do identyfikacji 1 nasladownictwa umozliwia dziecku
w naturalny sposob przyjmowanie za wlasne okreslonych wartosci. Problemem
wychowawcow pozostaje natomiast to, czy majac S$wiadomos¢ tej zdolnosci
dziecka potrafig tak nim pokierowaé, by nabywalo ono zdolno$¢ postrzegania
wielu wartosci, w tym takze wartosci niematerialnych, duchowych, jako Ze ione
ksztaltujq jego wnetrze.

Swiat wartosci religijnych w procesach wychowawczych

Zarysowane zasady zwracania si¢ dziecka ku wystepujacych w jego otoczeniu
warto$ciom dotycza réwniez wartosci transcendentnych, w tym do samego Boga.
Wprawdzie dziecko nie jest w stanie empirycznie doswiadczy¢ jego obecnosci
1 dzialania, ale dzigki podstawowym doswiadczeniom zaufania i bezpieczenstwa,
ktére zazwyczaj zdobywa dzigki osobom z najblizszego otoczenia, jest w stanie
przyjac realnosc¢ Jego istnienia i dziatania w swoim zyciu. W poczatkowym okresie
zycia dziecka mamy do czynienia jedynie z jego ,udzialem” w religijnosci
rodzicow, czy tez innych oséb z jego otoczenia (spotecznosci wierzacych). Dzieje
si¢ tak, jak wyjasnia Cz. Walesa, poprzez wprowadzanie dziecka w rozumienie
zasad zycia religijnego wystepujacych ,,w obrebie okreslonej kultury. Jednostka jest
wprowadzana w sposob widzenia Swiata, styl Zycia, zasady preferencji i inne.
Uzewnetrznione zachowanie religijne wspélnoty oséb wierzacych — m.in. ton
glosu jej czlonkéw, wyraz twarzy, uklad rak 1 postawa ciala — udziela si¢ nawet
malym dzieciom, ktére jeszcze przed rozumieniem sléw nasigkajg religiinym
sensem i znaczeniami tej wspolnoty”’.

2 Z.Marek SJ, Wychowaé do wiary, Krakéw 1996, s. 42.
3 Cz. Walesa, Rozwdj religijnosci czlowieka, 1. 1. Dziecko, Tublin 2005, s. 74.
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Otwieranie si¢ dziecka na transcendencje, w tym na osobowego Boga, jest wiec
w pierwszej kolejnosci zwigzane z dzialaniami oséb wierzacych, od ktérych droga
nasladownictwa i identyfikacji przyjmuje za wiasne ich relacje z Bogiem. Budzaca
si¢ w nim religijno$¢ uwazana jest za proces, podczas ktérego dochodzi do coraz
$cidlejszych 1 intensywniejszych zwiazkow dziecka z Bogiem. Zwiazki te
charakteryzuje gromadzenie kolejnych przezy¢, doznan 1 doswiadczen
skoncentrowanych na osobie Boga. Tym samym religijnos¢ mozna uwazaé za
zespol ,,osobistych przezy¢ religijnych cztowieka, bezposrednim, wyrostym z jego

, . . 4
osobowosci stosunkiem do Boga™.

W przypadku dziecka zazwyczaj mamy do czynienia jeszcze z niedojrzala
religijnodcia, ktéra stopniowo przechodzi kolejne etapy rozwoju religijnego
stanowiacego ,,nastepstwo zmian w kierunku wyzszej jakosci jego zycia usytuowa-
nego wobec Boga” poprzez podnoszenie poziomu jakosci zycia i udoskonalania
wiezl z BogiemS. Ten typ religijno$ci nazywamy religijnoscia heteronomiczna.
Jej poziomu pod zadna postacia nie mozna uwaza¢ za zadowalajacy, jako ze wraz
z procesami dorastania winna przeksztalca¢ sie w  religijno§¢ autonomiczna.
Dopiero ta postaé religijnosci stwarza osobie warunki do samodzielnego i odpo-
wiedzialnego zwracania si¢ do Boga i budowania w oparciu o Jego prawo swe
,udane zycie”.

Dazenia do ,,spetnienia zycia”

Opis proceséw rozwoju religijnego dziecka’ podsuwa pytanie o to, czy
wprowadzanie dziecka w $wiat wartosci transcendentnych — religijnych nie jest
zabiegiem przedwczesnym? Czy nie nalezaloby go odlozy¢ na pdzniejszy okres
zycia — np. w okresie ksztaltowania si¢ religijnosci autonomicznej (od okolo
12do 17 lat)’? Bez watpienia pytania te wyzwalaja w niektorych $rodowiskach
argumenty za opoéznianiem podejmowania dzialan otwierajacych dziecko na
transcendencje i na samego Boga.

Argumentami przemawiajacymi za mozliwie najwczesniejszym podejmowaniem
wysitkow wprowadzania dziecka w zycie religijne jest przede wszystkim to, ze ono
od samego poczatku swego zycia — niezaleznie od zmieniajagcego si¢ samego
rozumienia pojecia — dazy do ,,spelnienia swego zycia”, spetnienia swoich pragnien
i dazen. Jesli przyjmiemy, ze w rozumieniu doroslych wychowawcéw pojecie to
oznacza znajdowanie sensu wlasnego zycia, wlasnego miejsca w spotecznosci, to
mozemy przyjaé, ze to Boég, ktérego ono moze stopniowo odkrywaé za
posrednictwem wierzacych rodzicéw 1 oséb z najblizszego otoczenia, odkrywa
przed czlowiekiem najpelniejsza perspektywe ,,spelnienia zycia”. Ta perspektywa

4 H. Stotwinska, Religia i religijnosé, [w:] Leksykon pedagogiki religii, pr. zb. pod red. naukowa C. Rogowskiego,
Warszawa 2007, s. 670.

5 Cz. Walesa, Rozwdj religijnosci czlowieka, 1. 1. Dgiecko, dz. cyt., s. 57.

6 Tamze, s. 57-09.

7 Tamze,s. 81.
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jest zycie bez konca, przez calg wiecznos¢ w mitosci, szczesciu®. Sa to zapewne nie
jedyne argumenty za wprowadzaniem juz malego dziecka w doswiadczenie
transcendentnego Boga.

Proces wprowadzania dziecka w osobowe relacje z Bogiem ma szanse
powodzenia tylko pod warunkiem, ze mozliwo$¢ przebywania, uczestniczenia
1 komunikowania si¢ dziecka z Bogiem odbywaé si¢ bedzie za posrednictwem
1 przy udziale spoltecznosci wierzacych (wierzacych rodzicéw 1 innych oséb z jego
otoczenia). Bez spelnienia tego warunku trudno jest sobie wyobrazi¢, ze bedzie
ono wlasciwie wzrastac religijnie, a tym samym stopniowo nabywaé umiejetnosé
nawiazywania osobowych relacji z Bogiem. Trzeba przy tym by¢ swiadomym
itego, ze dziecko odkrywa wartosci nie drodze rozumowania, kierowanych pod
jego adresem pouczen, czy wrecz nakazow, ale na drodze wezesniej wspomnianych
doswiadczend. To z kolei oznacza, ze nie madre stowa beda je w ten $wiat
wprowadzad, ale konkretne dzialania i motywy, ktére sklaniaja dorostych do ich
podejmowania.

Nie bez znaczenia dla dazen ,,spelnionego”, ,,udanego” Zycia jest tez i to, ze
odkrywany przez dziecko i stopniowo przejmowany $wiat wartosci dostarcza mu
mozliwosci rozwoju moralnego. Powszechnie przyjmuje sie, ze czlowiek swa
moralno§¢ wyraza przez zdolnos¢ harmonijnego funkcjonowania w zyciu
okreslonych spolecznosci. Ponadto zaklada sig, ze o tak rozumianej harmonii zycia
w spolecznosci decyduje znajomosé norm moralnych (obowiazujacego prawa)
oraz poprawnie uksztaltowane sumienie osoby. Otéz kontakt z Bogiem umozliwia
dziecku odkrywanie statych i trwalych fundamentéw uzasadniajacych takie a nie
inne zachowania spoleczne.

Przyjmujac, ze do istoty wychowania, w tym takze wychowania moralnego,
nalezy stopniowe wprowadzanie dziecka w istniejacy §wiat wartosci oraz uczenie
go opowiadania si¢ za poszczegélnymi wartosciami, ktore zacznie nazywac
»moimi”, a wiec z ktérymi bedzie si¢ identyfikowac, nawigzywane relacje z Bogiem
beda dla niego punktem odniesienia w nabywaniu pewnosci o poprawnym
postepowaniu. Proces ten bez watpienia jest procesem dlugotrwalym. W jego toku
zainicjowane zostaje jeszcze jedno znaczace dzialanie wychowawcze: proces
ksztaltowania sumienia. W procesie tym istotne jest nie tylko nabywanie
umiejetnosci odrézniania dobra od zla, ale tez przyswajanie sobie obowigzku
wybierania 1 czynienia dobra. Nie bez znaczenia jest tez i to, ze bierze w nim udzial
wiele os6b. To z kolei stawia przed nimi wyzwanie do tego, by w tych sprawach
,mowili” do dziecka jednym glosem, a wigc by wszyscy akceptowali i kierowali si¢
tymi samymi warto§ciami.

We wstepie postawilismy pytanie o mozliwosci uzasadnienia potrzeby refleksji
nad zasadnoscia dzialan wprowadzajacych dziecko w §wiat wartosci. Wydaje sie, ze
istota tej refleksji powinno by¢ pytanie nie tyle o to, czy warto wprowadza¢ w §wiat

8 Z.Marek SJ, Podstawy wychowania moralnego, WSFP , Ignatianum”, Krakéw 2005, s. 56.

84 EDUKACIA ELEMENTARNA W TEORI! | PRAKTYCE 3-4/2010



2 TEORIl ﬁ

wartodci, lecz o jakich warto$ciach winno si¢ mowic. Przez tak postawione pytanie
zmierzamy do dowarto$ciowania znaczenia dzialan wprowadzajacych dziecko
w §wiat wartosci niematerialnych. Posrod tych ostatnich szczegdlng wartoscia jest
transcendentny Bég. Kontakt ten otwiera przed dzieckiem perspektywy
odnajdywania sensu ludzkiego zycia. Dodajmy jeszcze, ze aby do tego moglo
dochodzi¢ niezbedne jest nie tyle rozwijanie zdolno$ci poznawczych dziecka, co
raczej stwarzanie mu mozliwosci zycia w §rodowisku zyjacym takimi warto§ciami.
Fakt ten winien uswiadamia¢ wychowawcom, niezaleznie jakie zajmujg przeko-
nania §wiatopogladowe, ciazaca na nich odpowiedzialno$¢ za stwarzanie dziecku
warunkow do rozwoju wrazliwos$ci na wartosci niematerialne.

Zbigniew Marek
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STRESZCZENIE:
Dziecko w §wiecie wartosci

Dlaczego wychowawcom potrzebna jest refleksja nad zasadnoscia dzialan
wprowadzajacych dziecko w $wiat wartosci? Istotq tej refleksji powinno byé
pytanie nie tyle o to, czy warto wprowadza¢ w S§wiat wartosci, lecz o jakich
wartosciach winno si¢ mowic¢. Przez tak postawione pytanie zmierzamy do
dowartosciowania znaczenia dzialan wprowadzajacych dziecko w §wiat wartosci
niematerialnych. Posréd tych ostatnich szczegdlng wartoscia jest transcendentny
Bog. Kontakt ten otwiera przed dzieckiem perspektywy odnajdywania sensu
ludzkiego zycia. Dodajmy jeszcze, ze aby do tego moglo dochodzi¢ niezbedne jest
nie tyle rozwijanie zdolnosci poznawczych dziecka, co raczej stwarzanie mu
mozliwosci zycia w §rodowisku zyjacym takimi warto§ciami. Fakt ten winien
uswiadamia¢ wychowawcom, niezaleznie jakie zajmuja przekonania $wiato-
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pogladowe, ciazaca na nich odpowiedzialno$¢ za stwarzania dziecku warunkéw do
rozwoju wrazliwosci na warto$ci niematerialne.

Stowa klucze: wartos¢ w wychowaniu

DAS ABSTRACT:

Warum brauchen die Pidagogen tuber die Triftigkeit der Bemihungen
nachzudenken, das Kind in die Wertungswelt einzufithren? Das Wesen so einer
Reflexion soll aber nicht die Frage nach dem Sinn vom FEinfithren in die
Wertungswelt sein, sondern vielmehr tiber welche Werte gesprochen werden soll.
Bei so einer Fragestellung gewinnen an Wert die Handlungen, die danach streben,
das Kind in die Welt der nicht materiellen Werte einzufuhren. Einen besonderen
Wert stellt hier der transzendente Gott dar. Dieser Kontakt erdffnet einem Kind
die Perspektive, den Lebenssinn immer wieder zu entdecken. Um den Kindern das
zu ermoglichen, sollen sie in einer Gesellschaft aufwachsen, die selbst mit solchen
Werten lebt, als man nur die Erkennungsfihigkeiten bei Kindern zu entwickeln
versucht. Diese Tatsache soll den Pidagogen bewusst machen, unabhingig von
ithrer personlichen Weltanschauung, wie sehr sie dafir verantwortlich sind, den
Kindern entsprechende Bedingungen zu schaffen, die fur Etwicklung der
Offenheit auf die nichtmaterielle Werte notwendig sind.
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