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Matematyka
w dziataniu

Edukacja wezesnoszkol

Ksztaltowanie wigkszoéci pojeé, w tym takze matematycznych, u dzieci w wicku
przedszkolnym i wezesnoszkolnym powinno zachodzi¢ na trzech poziomach. J.S. Bru-
ner méwil o reprezentacjach, ktére kolejno opieraja si¢ na: dziataniu, wyobrazeniu (ry-
sunek), symbolu (w tym mowa). Aby proces interioryzacji konkretnych doswiadczeri
dziecka przebiegat prawidtowo, najpierw zaczyna ono od pewnego rodzaju definiowa-
nia rzeczy poprzez robienie ich, nastepnie przechodzi na podsumowanie tych dziatan
w postaci okreslonych obrazéw (wyobrazen, rysunkéw, schematéw), a ostatnich eta-
pem jest ich opisywanie (stowami, symbolami, formutami). Ten cykl czynnosci (robig,
rysuj¢, opowiadam) Bruner nazwal kolejno reprezentacjami: enaktywna, ikoniczna
i symboliczna'.

Wychodzac naprzeciw tym zalozeniom, M. Skura i L. Lisicki proponuja publika-
¢j¢, kedra respektuje w nauczaniu matematyki osobiste doswiadczenia dziecka. Sami

' U. Trelinska, G. Trelinski, Ksztattowanie pojec geometrycznych na etapie przeddefinicyjnym, Kielce 1996, s. 23.
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autorzy zastrzegaja, ze ich intencja nie jest zaprogramowanie procesu uczenia sie, a je-
dynie przedlozenie szerokiej oferty scenariuszy zawierajacych zadania mozliwe do re-
alizacji w dogodnym przez nauczyciela momencie. Postuluja, aby sugerowane przez
nich w scenariuszach zabawy poprzedzaly prace z ksiazka czy zeszytem ¢éwiczeri na
zajeciach, gdyz taka kolejno$¢ aktywnosci dziecka jest zgodna z etapami ksztaltowania
poje¢ matematycznych. Wigkszo$¢ scenariuszy zostata zatem podzielona na trzy czesci:
® poziom dziatania na przedmiotach;

® poziom dzialania na rysunkach;

® poziom dziatania na symbolach.

Kazdy scenariusz zawiera — oprdcz celéw szczegdlowych i operacyjnych — formy ak-
tywnosci, pomoce i organizacje zaje¢, szczegblowo opisany przebieg zabaw, ktére opie-
rajg si¢ na wlasnej dzialalnoéci dziecka. Nalezy zauwazy¢, ze do ich przeprowadzenia
nie s3 potrzebne specjalne pomoce dydakeyczne. Wykorzystuje sic w nich m.in. pa-
tyczki, klocki, liczydla, pchelki itp., czyli material, ktéry powinien by¢ ogdlnodostepny
w sali lekeyjnej. Ksztaltujac pojecia matematyczne, rozpoczyna si¢ od zabaw, w ktérych
dziecko dziala na przedmiotach, najpierw wykorzystujac instrukeje nauczyciela, a na-
stepnie przechodzac do whasnych pomystéw. Taka sytuacja jest mozliwa dzicki opisaniu
réznych wariantéw zabaw, co daje nauczycielowi wicksze szanse na indywidualizacje
pracy ucznia. Nastepnie, w mys$l scenariuszy, przechodzi si¢ do realizacji zadan, kedre
opieraja si¢ na aktywnosci rysunkowej ucznia. Réwniez i te propozycje zostaly doktad-
nie zaprezentowane z dbaloscig o ukazanie mozliwosci modyfikacji. W scenariuszach,
najmniej uwagi po$wigcono ostatniemu poziomowi ksztattowania poje¢ — dziataniu na
symbolach. Autorzy doszli najprawdopodobniej do wniosku, ze zadania z tego obszaru
sa w najwickszym stopniu obecne w ksiazkach i ¢wiczeniach edukacji matematycznej
uczniéw klas I-I1II, stad zabraklo ich w publikacji. Zostaly one jedynie uwzglednione
w opisie zamykajacym si¢ w obrebie jednego zdania, co powinno by¢ uzupelnione przy-
najmniej nielicznymi przykladami, aby nauczyciele w sposéb prawidtowy mogli ksztal-
towad reprezentacje¢ symboliczng omawianego pojecia.

Wszystkie scenariusze zostaly podzielone na osiem grup tematycznych, kedre od-
powiadaja poszczegdlnym rozdzialom. Sg to:

1) Dostrzeganie regularnosci — opisy zabaw dotyczace rytmdw, seriacji, ale takze ryt-
micznej organizacji czasu oraz prostych obliczeri zegarowych.

2) Porzadkowanie — przedstawienie ¢wiczent z zakresu klasyfikacji (wyodrebnianie
podzbioréw i czgsci wspdlnej), a takze kodowania i analizowania danych.

3) Orientacja w przestrzeni i geometria — charakeerystyka réznorodnych zadan z za-
kresu orientacji przestrzennej (w tym réwniez na kartce papieru), ale marginalne
odniesienie do geometrii.

4) Liczenie — zarys czynnosci dotyczacych dwéch gléwnych dziatéw: ustalania liczeb-
nosci obiektéw, liczenia po 1, po 2, po 3, po 10.
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5) Liczby naturalne — rozdziat bardzo bogaty w urozmaicone propozycje odnoszace
si¢ do aktywnosci dzieci w zakresie: poréwnywania liczebnosci, stalosci liczby, po-
rzadkowania zbioréw wedlug liczebnosci oraz aspektéw liczb naturalnych.

6) Rachowanie — szczegblowe i réznorodne zadania o tematyce dodawania i odej-
mowania, zadani tekstowych, réwnai z niewiadomg w postaci okienka, a takze
wlasnodci dzialad arytmetycznych oraz dzialad na liczbach mianowanych.

7) Miary — opisy ¢wiczen odnoszace si¢ do cech wielkosciowych, dlugosci, cigzaru
i pojemnosci.

8) Obliczenia pieni¢zne — ostatni rozdzial, kedry umozliwia uczniom poznanie monet
oraz proste obliczenia w obrebie 10 zk.

Na uwage zastuguje fake, iz kazdy rozdzial zostal poprzedzony skrétowym ko-
mentarzem wprowadzajacym w proces ksztaltowania poszczegdlnych umiejetnosci.
Znajdziemy w nim kluczowe informacje odnoszace si¢ do wyjasnienia podstawowych
pojeé, rozwoju i ksztaltowania poszczegélnych kompetencji matematycznych w toku
zycia dziecka, a takze wskazéwki metodyczne odnoszace sie do proponowanych zadan.

Matematyka w dziataniu to publikacja, ktérej tytul wskazuje, iz jest ona kierowana
glownie do nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej. Jednak, w moim odczuciu, podsta-
wowymi jej adresatami powinni by¢ nauczyciele wychowania przedszkolnego (grup
6-latkéw) oraz wychowawcy klas pierwszych szkoly podstawowej. Nauczyciele ksztal-
tujacy pojecia matematyczne w klasach starszych — drugich i trzecich — moga poczu¢
si¢ lekko rozczarowani. W licznych scenariuszach nie znajda bowiem takich, ktére
stalyby sie inspiracja pomystéw zadari zwigzanych np. z mnozeniem czy dzieleniem.
W sposéb drugoplanowy zostaly potraktowane réwniez tresci dotyczace geometrii.
Takie pojecia jak: punke, odcinek, prosta czy famana nie s3 obecne w tresciach publi-
kacji, brakuje tez koncepcji ksztattowania pojecia obwodu, prostopadlosci czy réwno-
leglosci. Zakres rachowania zostal zamknicty w obrebie pierwszej dziesiatki, podobnie
jak dzialania na liczbach mianowanych.

Podsumowujac, prezentowana publikacja jest wartosciows pozycja dajacg nauczy-
cielowi pakiet réznorodnych zabaw i zadari pomocnych w toku ksztattowania elemen-
tarnych poje¢ matematycznych. Uzupelnia luke na rynku wydawniczym, proponujac
edukacje matematyczna w koncepcji opartej na wlasnej aktywnosci dziecka, jego dzia-
faniu i gromadzeniu osobistych doswiadczed. Tym samym przeciwstawia si¢ ,,papie-
rowej matematyce”, tak wspdlczesnie krytykowanej w licznych artykutach i wypowie-
dziach, m.in. E. Gruszczyk-Kolczyriskiej. Napisana jasnym i zrozumialym jezykiem,
z komentarzami, a takze licznymi wariantami zabaw, umozliwia wielokrotne powta-
rzanie zadari z modyfikacjami dajacymi swobode dzialania nauczycielowi. Stanowi
tez zrédlo inspiracji do poszukiwania wlasnych rozwiazan, zabaw i gier, bioracych
pod uwage mozliwosci rozwojowe, a takze indywidualne potrzeby malego ucznia.
Pozycja moze by¢ rekomendowana zaréwno poczatkujacym, jak i do§wiadczonym
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nauczycielom wychowania przedszkolnego i edukacji wezesnoszkolnej. Siggnaé po nig
powinni réwniez studenci kierunkdw nauczycielskich, poniewaz pokazuje ona nie-
co odmienng koncepcje rozwijania kompetencji matematycznych. Precyzyjne opisy
zadan, uzupelnione przykladowymi ilustracjami, poszerzaja grono odbiorcéw do ro-
dzicéw i opickundw, ktdrzy znajda w niej inspiracj¢ do pomystowego spedzenia czasu
z whasnym dzieckiem.
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