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Artykut poswigcony jest sytuacji oséb niestyszacych w systemie
edukacyjnym promujacym multikulturowo$¢ i transkulturowosé.
Uwzglednia si¢ tu specyfike funkcjonowania i identyfikacji toz-
samowosciowej jednostki zyjacej jednoczesnie w ,$wiecie ciszy”,
ale w ,spoleczenstwie diwicku”. Zwraca si¢ uwage na tworzenie
§rodowiska edukacyjnego sprzyjajacego rozwojowi kulturowosci
Gluchych oraz znoszacego bariery biopsychospoleczne, w tym ko-
munikacyjne. Praca skupiona jest wokdt wsparcia rozwoju dziecka
z wadg stuchu, kedre nie jest w stanie rozwina¢ mowy dzwickowej
na poziomie umozliwiajacym swobodna komunikacje i eksploracje
$wiata. Wzrastajac jednak w kulturze Gluchych, moze ono percypo-
waé rzeczywisto$¢, budujac relacje i tworzac reprezentacje poznaw-
cze w Polskim Jezyku Migowym.

Wyraz Gluchy pisany wielka litera oznacza przynaleino$¢ kulturowo-tozisamowosciows osoby

niestyszacej. Oznacza to, ze identyfikuje si¢, wspottworzy kulture i tradycje 0s6b Gluchych, w komunikacji
uzywa jezyka migowego panujacego w danym kraju — u nas Polskiego Jezyka Migowego.
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Deaf culture,  The article is devoted to the situation of the deaf in an educational sys-
Identity, Education  tem which promotes the multicultural and transcultural. This includes
System, Bilingu-  the specific of functioning and identity of the hard of hearing, who
alism, Inclusion  live in a “world of silence”, but “sound society”. Attention is drawn to
how to create an educational environment conducive to the develop-
ment of the culture of the hard of hearing and abolishing biopsycho-
social barriers, including communication. The dissertation is focused
on supporting the development of a child who is hard of hearing and
unable to develop sound speech at a level that allows human commu-
nication and exploration of the world. Growing up in a hard of hear-
ing culture, however, they can perceive reality by creating relationships

and cognitive representations in Polish Sign Language.

Wprowadzenie

Od czaséw starozytnych osoby z uszkodzonym narzadem stuchu byly spotecznie
wyrézniane. Stosunek do nich zalezal od panujacego $wiatopogladu czy wiary.
W jednych krajach byli szanowani i podziwiani (np. w starozytnym Egipcie), w innych
wykluczani spofecznie, a nawet zabijani (np. w starozytnych Atenach czy Sparcie).
O pewnej ewolucji stosunku do niestyszacych oséb mozna méwi¢ dopiero w kontekscie
wickéw §rednich, gdzie panujacy system opicki nad sierotami i niepelnosprawnymi
uwzglednial takze nieslyszacych. Jedng z pierwszych placéwek profesjonalnie
zajmujacych si¢ osobami niestyszacymi byt kijowski klasztor Peczerska Lawra, zalozony
przez mnichéw Antoniego i Teodozjusza. Zatrudniano w nim lekarzy, oferowano
opicke, przygotowywano do pracy. Charytatywny system opieki nad niestyszacymi
panowal do péznych lat XVIII wieku, gromadzac i pomagajac niestyszacym z nizszych
warstw spolecznych. Rodzacy sie kult humanitaryzmu, ped wiedzy i poznania czaséw
o$wiecenia dal poczatek badaniom nad zjawiskiem niedostuchu, zwrécit uwagg
naukowcéw na ,wyuczalno$¢” oséb niestyszacych oraz rozpoczal okres w historii dziejéw
surdopedagogiki zwany nauczaniem indywidualnym. W historii tych czaséw zapisali
si¢ wybitni nauczyciele, tacy jak: Hieronim Cardano, ktéry podwazyt dotychczas
panujacy poglad, ze niemota jest konsekwencja wadliwosci aparatu artykulacyjnego,
Iaczac wadg stuchu z rozwojem mowy, czy tworzac pierwsze klasyfikacje uszkodzen
stuchu ze wzgledu na czas ich powstania oraz glebokosé; Pablo de Ponce, ktéry weielit
poglady Cardano w praktyke terapeutyczna; Jan Konrad Amman — pierwszy oralista
w nauczaniu niestyszacych; Jakub Rodriguez Pereira — pierwszy dyplomowany przez
Akademi¢ w Saén nauczyciel niestyszacych. System indywidualnego nauczania,
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pomimo sukceséw edukacyjnych, stawy i bogactwa dla surdopedagogéw, poprzez
swoja ekskluzywno$¢ skazany byt na upadek. Przy spotecznej niewydolnosci systemu,
dwutorowosci opieki, jaka wspSttworzyl system opieki charytatywnej, ktéry
nie zapewnial wystarczajacej edukacji, oraz polityce ekonomicznej, szkolnictwo
zorganizowane z czasem wyparlo nauczanie indywidualne, jednoczesnie przynoszac
nowe dylematy, w tym trwajacy od 1770 roku po dzisiejsze dni spér o metode pracy
z osobami niestyszacymi. Konkurujace szkoly — francuska ksiedza Michata d’1Epée,
pracujaca z nieslyszacymi za pomoca mowy migowej oraz niemiecka, oralna, Samuela
Heinickego — daly poczatek takze surdopedagogice poréwnawczej. Wplywy pierwszej
najbardziej widoczne byly w ksztaltowaniu i podkreslaniu tozsamosci Gluchych, zas
drugiej w nabywaniu wiedzy, a w pézniejszych czasach, poprzez zastosowanie urzadzen
wspomagajacych styszenie i terapii, zblizaniu 0séb niestyszacych do $wiata dzwickéw?.
Ten trwajacy od stuleci spér o metodg tworzy podwaliny dla dyskusji o miejscu oséb
z uszkodzonym narzadem stuchu w zmieniajacym si¢ wspélczesnym spoleczeristwie
i systemie edukacyjnym otwartym na wielokulturowos¢, coraz glebiej i intensywniej
rozumiejacym tozsamo$¢ kulturowg Gluchych.

Kultura i tozsamos¢ osdb niestyszgcych

Rozwojem czlowieka rzadza rézne mechanizmy, ktére z jednej strony daja mu
szansg osiagna¢ samodzielnoé¢, autonomie, odrebnosé, a z drugiej pozwalaja poréwnaé
siebie z innymi, zidentyfikowa¢ podobieristwa i réznice, uksztaltowaé tozsamo$é. Juz
w drugim pétroczu zycia dziecka w wyniku konsolidacji do§wiadczeni i przywiazania do
opiekuna coraz intensywniej rozwija si¢ podmiotowo$¢ i autonomiczno$¢ jednostki.
Dziecko coraz lepiej orientuje si¢ we wlasnych potrzebach, dazy do ich zaspokojenia,
identyfikuje stany emocjonalne, coraz sprawniej przyswaja reguly spolecznego
funkcjonowania, tworzac i doskonalac struktury wlasnego Ja*, jednoczesnie wprawe
i rozwéj zawdzigczajac mechanizmom nasladownictwa, dzigki ktérym wzorujac si¢
na $rodowisku wychowawczym nabywa m.in. system wiedzy, regul, wartosci czy
komunikacji. Osadzenie dziecka w pewnych warunkach i okolicznosciach determinuje
jego rozumienie $wiata, a w okresie dorastania pozwala na zintensyfikowanie
poszukiwan informacji, ksztaltowania wlasnego rozumienia i wyobrazania $wiata oraz
siebie, jako partycypanta, ale i kreatora rzeczywistosci materialnej i niematerialne;.

2

Por. K. Kirejezyk, Ewolucja systeméw ksztatcenia dzieci gluchych, Warszawa 1967; A. Czyz, W strong
Swiata dzwickéw, [w:] Interdyscyplinarne aspekty wezesnej diagnozy logopedycznej, red. J. Trzaskalik,
Mystowice 2015. s. 135-159.

3

Por. M. Czub, Wick niemowlecy. Jak rozpoznad potencjat dziecka?, [w:] Psychologiczne portrety cztowicka.
Praktyczna psychologia rozwojowa, red. A. Brzezitiska, Gdansk 2005, s. 41-66.
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Budzi si¢ tozsamo$¢ podmiotu, kedra jest wynikiem nabywania doswiadczen z relacji
podstawowych oraz oferty kulturowo-spolecznej $rodowiska rozwojowego cztowicka.
Tozsamo$¢ cztowieka budzi sie w okresie burzliwych zmian hormonalnych okresu
dojrzewania i moze trwaé nawet do okresu dorostosci. Polega ona na integrowaniu
dos$wiadczen i zmian w sferach biologicznej, spotecznej, psychologicznej, poszukiwaniu
odpowiedzi na pytania: kim jestem, jaki jestem — co potrafi¢ a czego nie, oraz
konfrontacji pomiedzy tym, jak siebie percypuje, a jak percypuja mnie inni*. W procesie
ksztaltowania si¢ tozsamosci Erik H. Erikson® wyréznia dwa okresy — pierwszy z nich
to okres poszukiwania, eksperymentowania, testowania, odkrywania zaréwno $wiata,
jak i siebie oraz relacji. Okres ten jest obarczony duzym wysitkiem, licznymi bledami
iaktywnoscia. Drugi etap to podjecie decyzji, zobowiazan oraz konsekwencji wyboréw.
Aby wybory byly whasciwie skonfrontowane i stabilne, Erikson® pisze o pewnym
op6znieniu w okresie rozwoju cztowieka zwanym moratorium. To wlasciwy dla danej
jednostki czas, spolecznie i kulturowo zwiazany z tempem jej rozwoju, w kedrym
dokonywane sa wybory i podejmowane decyzje. Dean McAdams zwraca szczegélna
uwage na histori¢ zycia jednostki, na narracyjny ton tozsamosci ksztaltowany przez
dos$wiadczenia wezesnego dzieciistwa. Przedadolescencyjny okres rozwoju cztowicka
charakteryzuje burzliwo$¢, brak spdjnosci, a nastgpnie tworzaca si¢ logika i powolne
odchodzenie od obrazowosci wezesnego dzieciistwa. Precyzja celéw, pragnier, dazeri
okresu dorastania i wylaniajacej si¢ dorostosci pozwala na $wiadome ukladanie bagazu
dos$wiadczen we wlasng, dojrzalg historie, tworzac narracyjng tozsamos¢, na kedrej
bogactwo wplywaja rodzina, $rodowisko i kultura wychowania i wzrostu, w tym
$rodowisko edukacyjne’. W literaturze przedmiotu zwraca sie szczeg6lng uwage na
nierozerwalno$¢ zycia jednostki w zbiorowosci/grupie. Tu z kolei pojawia si¢ pojecie
tozsamosci kulturowej jako czgsci relacji z samym sobg, ale w powiazaniu ze $wiatem
zewngtrznym®, dzigki czemu dochodzi nie tylko do identyfikacji podmiotu jako czgdci
spolecznosci i zaspokajania potrzeby przynaleznosci, ale takze wspierany jest rozwdj
indywidualizmu poprzez konfrontacje z grupa i identyfikacje réznic indywidualnych.

Osoby z uszkodzonym narzadem stuchu funkcjonuja w specyficznej sytuagji
rozwojowej. Ich tozsamos§¢ ksztaltowana jest w zaleznosci od: stopnia uszkodzenia
analizatora stuchowego, srodowiska wychowawczego, ktére stanowia osoby slyszace
lub niestyszace, jezyka bedacego pierwszym w komunikacji (komunikacja dzwickowa

4 Por. M. Bardziejewska, Okres dorastania. Jak rozpoznal potencjat nastolatkéw?, [w:] Psychologiczne

portrety czlowicka. Praktyczna psychologia rozwojowa, red. A. Brzezifiska, Gdarisk 2005, s. 345-379.

> Por. E.H.Erikson, Dzieciristwo i spoteczeristwo, Poznaii 1997.

¢ Tamze.

7 Por. D.P. McAdams, The development of a narrative identity, [w:] Personality psychology: Recent trends and
emerging directions, red. D.M. Buss, N. Cantor, New York 1989, s. 160-174.

8 Por. E Znaniecki, Nauki o kulturze, Warszawa 1971; M. Golka, Socjologia kultury, Warszawa 2007.
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badZ gestowa), implikacji rehabilitacyjnych, w tym udzialu sprzetéw wspomagajacych
slyszenie, wyboru placéwki edukacyjnej, spolecznej percepcji niepetnosprawnosci
stuchowej. Wsréd oséb dotknietych uszkodzeniem stuchu szczegdélng uwage zwraca
si¢ na te, kedre identyfikujg si¢ z tzw. kultura Gluchych. To osoby, ktére wzrastaly
w $wiecie ciszy lub kt6re na pewnym etapie rozwoju tozsamosci wybraly przynaleznosé
do $wiata ciszy, ich pierwszym systemem komunikacji z otoczeniem jest Polski Jezyk
Migowy (PJM) — naturalny i rozwijajacy si¢ w Srodowisku oséb Gluchych (nawet
jesli sa zdolne do komunikacji na poziomie dzwickowym, w codziennej komunikacji
uzywajg PJM-u), a dos$wiadczenia kulturalno-spoleczne i wzorce wychowawcze
pochodza od o0s6b niestyszacych. Tworza oni do$¢ jednorodng i autonomiczng grupe
spoleczna, ktéra rzadzi si¢ wlasnymi regulami wspélzycia spolecznego, zasadami
etyczno-moralnymi, systemem wartosci czy mechanizmami funkcjonowania. Szacuje
si¢, ze w Polsce jedynie 5-10% dzieci niestyszacych pochodzi z rodzin Gluchych’. Ich
rozproszenie na terytorium kraju nie sprzyja wspélnej integracji, wymianie zasobéw,
podejmowania wspélnych inicjatyw. A jednak trwaja oni we whasnej kulturze, bowiem
jednym z podstawowych mechanizméw spolecznych jest pozostawanie w zwiazku
z osobami podobnymi do nas samych, wspdlne tworzenie, uleganie wplywom
spolecznym i ich wywieranie, prymat grupy nad jednostka. Owa grupe tacza wspélne
cele oraz strategie ich osiagania, dzigki niej zaspokajane sa potrzeby cztonkéw!?.

Zakladajac odmienno$¢ kulturowa tej grupy spolecznej, zwraca si¢ tu uwage
na jakosciows stron¢ rodzacej si¢ i stabilizujacej tozsamosci, ksztaltowanej
funkcjonowaniem w $wiecie ciszy, jednak (w Polsce) pozostajacych takze czeécig
spoleczenistwa 0s6b styszacych. Badania nad uwarunkowaniami przynaleznosci do
kultury Gluchych, prowadzone pod moim kierunkiem, ukazuja, ze identyfikacja
kulturowo-tozsamowosciowa os6b Gluchych bardziej zalezy od poziomu postugiwania
si¢ naturalnym Polskim Jezykiem Migowym (PJM) niz od stopnia uszkodzenia
stuchu, od $rodowiska edukacyjno-wychowawczego niz od zainteresowart wytworami
kultury Gluchych oraz mozliwosciami wlasnego tworzenia dziedzictwa materialnego
i niematerialnego''.

Uwzgledniajac  specyfike funkcjonowania o0s6b Gluchych w  rzeczywistosci
opanowanej przez osoby slyszace, nalezy takze zwrdci¢ uwage na specyfike
ksztaltowania si¢ tozsamosci ze specyficznymi problemami na poziomie konfrontagji
$wiatéw ciszy i dzwickéw, rodzacych si¢ kryzyséw i mozliwosci ich przezwyciezenia,

ktére tworza si¢ u zbiegu mozliwosci, jakie niesie $wiat zewngtrzny i potrzeby

? Por. A. Irasiak, Edukacja dwujezyczna dla rozwoju jezykowego dzieci Gluchych w kontekscie zatozer

edukacji migdzykulturowej, ,Forum O$wiatowe” 27 (2015)1, s. 29-42.

' Por. E. Aronson, Czlowick istota spoteczna, Warszawa 2005.

""" Por. M. Wrébel, Dziatalnos¢ kulturalno-spoteczna 0séb niestyszqcych. Praca licencjacka napisana pod

kierunkiem Anny Czyz, Uniwersytet Pedagogiczny im KEN w Krakowie, Krakéw 2016.
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whasne, oraz ich zaspokojenia. W kontekscie 0séb Gluchych sytuacja ciaglej walki
o tozsamo$¢ oraz konfrontowanie siebie ze §wiatem slyszacych moze prowadzi¢
do powstawania tozsamosci odroczonej, spowodowanej brakiem mozliwosci
zaspokajania potrzeb jednostki przez otaczajacy ja rzeczywisto$é. Ciagle zawieszenie
pomiedzy zyciem w kulturze Gluchych a partycypowaniem w kulturze slyszacych,
gdzie zadna z powyzszych nie tworzy optymalnego $rodowiska rozwoju, moze
potegowal doswiadczanie kryzyséw tozsamosci egzemplifikujacych si¢ poprzez deficyt
w percepcji wlasnej osoby i w konsekwencji nieumiej¢tnosci odnalezienia odpowiedzi
na podstawowe pytania egzystencjalne typu: kim jestem, do czego daze, jakie mam
perspektywy rozwojowe'2.

Powyzsze rozwazania tworza implikacje stosowanych rozwiazain w systemie
wsparcia funkcjonowania Gluchych w postaci wsparcia rodzicow w nabywaniu
i doskonaleniu komunikacji pozaaudytywno-werbalnej, nacisku na ksztalcenie
jezykowe uwzgledniajace PJM  jako warunek zoptymalizowania wzrostu
w naturalnym dla osoby niestyszacej srodowisku komunikacyjnym, oraz tworzeniu
$rodowiska edukacyjnego, gdzie nauczanie i wychowanie odbywa si¢ w jezyku
manualnym.

Postuluje si¢ tworzenie rozwigzad systemowych i prawnych, w tym uznania
jezyka migowego jako pelnoprawnego $rodka komunikacji miedzyludzkiej. W wielu
krajach $wiata, w tym w Polsce, trwaja dyskusje dotyczace uznania Gluchych za
mniejszo§¢ narodowy czy mniejszo$¢ jezykowa. Pierwszym krajem, ktory uznal
osoby Gluche za mniejszo$¢ jezykowa, byla Szwecja. Na $wiecie od lat wspiera si¢
kulture Gluchych. Istnieja placéwki ksztalcace mliodziez w narodowych jezykach
migowych (najznakomitszym i najbardziej znanym przykladem jest Uniwersytet
Gallaudetta w Stanach Zjednoczonych Ameryki Pélnocnej). Jednak w Polsce
panujacy do dzi$ oralizm i utozsamianie uszkodzenia stuchu z niepelnosprawnoscia
skutecznie spowalnia proces integrowania kultury Gluchych oraz zrozumienia
fakeycznych potrzeb tej grupy'. W projektowaniu wsparcia nie bierze si¢ pod
uwage podstawowych wskaznikéw tozsamosci Gluchych, wdaczajac w szeregi oséb
tozsamowo$ciowo Gluchych wszystkie osoby z uszkodzonym narzadem stuchu.
Modele wsparcia oséb niestyszacych nie uwzgledniaja potencjatu tozsamosciowego
Gluchych, zakladaja jedynie pomoc w komunikacji czy wsparcie socjalne. Nie
proponuje si¢ tu tak elementarnych dzialad, jak np. nauczanie jezyka migowego
styszacych rodzicéw nieslyszacych dzieci, organizowanie odpowiedniego srodowiska

12 Por.: ].E. Marcia, Development and validation of ego-identity status, “Journal of Personality and Social

Psychology” 5 (1966)3, s. 551-558; J.E Marcia, Ego identity development, [w:] Handbook of adolescent
psychology, red. J. Adelson, New York 1980, s. 159-187.

' Por. E. Mrefica, Podsumowanie konferencji naukowej Gtusi jako mniejszos¢ jezykowa i kulturowa,

,Niepelnosprawno$¢ — Zagadnienia Problemy Rozwiazania” 17 (2015)4, s. 118-126.
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edukacyjnego uwzgledniajacego nauczanie przedszkolne i szkolne w Polskim Jezyku
Migowym, promowanie inicjatyw kulturalnych Gluchych oraz jednoczenie sig
i wymiany zasobéw w $rodowisku. Majac na uwadze dobro rozwoju osobowosci
w polaczeniu z potrzebami samych Gluchych, wsparcie rozwoju kulturowosci oséb
Gluchych w powiazaniu z kszaltowaniem wiedzy, poszanowaniem i rozumieniem
kultury oséb slyszacych, z kedrym pozostaja w bezustannej interakeji, powinno staé
si¢ priorytetem dzisiejszych czaséw.

W poszukiwaniu lepszych rozwigzan.
Ku dwujezycznosci Gtuchych

Polskie doswiadczenia w nauczaniu oséb niestyszacych naznaczone s3 niemieckim
oralizmem oraz przekonaniem, ze narodowe jezyki migowe nie sa pelnoprawnymi
systemami komunikacyjnymi. Nawet w edukacji oséb identyfikujacych si¢ z kulturg
Gluchych od wielu dekad stosowany jest polski jezyk foniczny, a ich nauczyciele
z reguly nie znaja Polskiego Jezyka Migowego'®. Problem uczestnictwa oséb Gluchych
w edukacji XXI wieku tkwi jednak znacznie glebiej. To problem nie tylko uznawalnosci
jezyka migowego jako jezyka mniejszosci czy atrybutu tozsamosci Gluchych, ale
przede wszystkich braku systemowego wsparcia funkcjonowania rodziny jako
podstawowej komérki tworzacej podwaliny rozwoju niestyszacego dziecka. Dzieci
urodzone w rodzinach oséb slyszacych najczesciej nie identyfikuja si¢ z kulturg
Gluchych, w zaleznosci od rezultatéw rehabilitacji opanowuja mowe dzwickows na
zréznicowanym poziomie. Wirdd nich znajdujg si¢ osoby, ktérych funkcjonowanie
w $wiecie dZwigkéw jest poréwnywalne z osobami styszacymi (w niniejszej rozprawie
nie stanowia podmiotu zainteresowania, gdyz ich rozwdj komunikacji pozwala
na podejmowanie edukacji w kazdej szkole, komunikacja z otoczeniem przebiega
bez zakldcer, a tozsamos¢ ksztaltowana jest zgodnie z przekazem kulturowym,
wzorcami, tradycjami i in. 0séb styszacych), po osoby, ktérych poziom rozwoju mowy
dzwickowej i wykorzystywania percepcji stuchowej jest niewystarczajacy nawet do
komunikowania podstawowych potrzeb. Z jezykiem migowym spotykajg si¢ one
bardzo pézno lub wcale, najczesciej na etapie edukacji szkolnej, jedli realizujg obowiazek
szkolny w placéwkach specjalistycznych, a nabywanie tego systemu komunikagji
manualnej jest poréwnywane z nabywaniem jezykéw obcych u oséb slyszacych.
Z kolei wéréd rodzicéw niestyszacych, posiadajacych niestyszace potomstwo, jezyk
migowy co prawda stanowi pierwszy jezyk komunikacji, jest naturalnie przekazywany
i wykorzystywany w otoczeniu dziecka, lecz w wielu przypadkach poziom rozwoju

14

Por. B. Wilimborek, Nauczanie jezyka migowego o0séb styszqcych, ,Jezyki w Europie” (2015)4,
s. 115-118.
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jezyka u rodzicéw jest niewystarczajacy, by stworzy¢ adekwatng i pelng reprezentacje
$wiata u potomstwa, lub poziom sprawnosci jezykowej jest wystarczajacy do
swobodnego nabywania wiedzy, umiejetnosci, jednak zamkniecie si¢ na doswiadczenia
$wiata styszacych hamuje mozliwos$¢ pelnego uczestnictwa w spoleczeristwie dziecka
nieslyszacego, albowiem dzieci nie nabywaja wiedzy na temat kultury 0séb slyszacych.
Ponadto ogromnym problemem staje si¢ niski poziom rozumienia mowy dZzwigkowe;j
realizowanej jako przekaz foniczny, ale tez w postaci pisma, co utrudnia samodzielne
funkcjonowanie w spoleczeristwie (np. wizyty u lekarzy, psychologa czy zalatwianie
spraw urzedowych odbywajg si¢ przy udziale dumacza jezyka migowego, co obniza
jako$¢ funkcjonowania). Celem wspélczesnego wsparcia i stworzenia optymalnych
warunkéw wzrostu dziecka z uszkodzonym narzadem shuchu jest stworzenie systemu,
ktéry od najwczesniejszych dni zapewni dziecku mozliwo$¢ rozwoju zgodnie
z idea dwujezycznodci — realizacji jezyka polskiego fonicznego, w szczegblnosci
realizowanego w pismie, oraz Polskiego Jezyka Migowego, co zabezpieczy mozliwos¢
komunikacji oraz wzmocni proces ksztaltowania si¢ tozsamosci jezykowo-kulturowej
Gluchych. Idea ta powinna by¢ weielana w srodowisko wychowawcze zaréwno rodzin
styszacych posiadajacych dziecko nieslyszace, jak i rodzin niestyszacych posiadajacych
niestyszace potomstwo. Pierwsze powinny przejs¢ gruntowny kurs wiedzy o kulturze
0s6b Gluchych, pozna¢ ich $rodowisko, nawiaza¢ i utrzymywaé kontakty z Gluchymi
oraz mie¢ zapewniong nauke jezyka migowego, a do momentu uzyskania bieglosci
komunikacyjnej otrzymywaé pomoc asystenta rodziny postugujacego si¢ Polskim
Jezykiem Migowym. Rodziny Gluchych powinny natomiast gruntownie poznaé
kulture oséb slyszacych oraz zapewni¢ dziecku mozliwo$¢ rozwoju polskiego jezyka
fonicznego i systemu realizowanego w piSmie, jako gwarancji funkcjonowania
w kulturze Gluchych, ale samodzielnosci w $wiecie zdominowanych przez osoby
styszace. Ponadto nalezy zapewni¢ im szans¢ wyboru wilasnych drég zawodowych
z obszerniejszej oferty mozliwych do pelnienia zawodéw, ktdre nie sa dostepne bez
bieglosci w postugiwaniu si¢ jezykiem polskim. Dla adekwatnego wsparcia oséb
niestyszacych nalezy skupic si¢ na rozwoju kadr, a przede wszystkim zaopatrzeniu oséb
pozostajacych w bezposrednim kontakeie na plaszczyznie edukacyjnej w komunikacje
za pomocy Polskiego Jezyka Migowego oraz organizacje $rodowiska edukacyjnego
zgodnie z idea dwujezycznosci®, dla tworzenia spoleczeristwa migdzykulturowego'.

1> Por. E. Mrenica, Podsumowanie konferencji naukowej Gtusi jako mniejszos¢ jezykowa i kulturowa, dz. cyt.,
s. 118-126.

' Por. J. Nikitorowicz, Dialog kultur w spoleczeristwie wielokulturowym i w dziataniach edukacji

migdzykulturowej w kontekscie integracji, (w:] Edukacja migdzykulturowa w Polsce na przetomie XX i XXI wieku,
red. A. Paszko, Krakéw 2004, s. 13-32; J. Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamosé, edukacja migdzykulturowa,
Bialystok 1995; J. Nikitorowicz, Tozsamos¢ kulturowa w kontekscie wyzwart edukacji migdzykulturowej, [w:]
Edukacja — réznica i tozsamosé, red. K. Redzinski, I. Wagner, Czestochowa 2004/2005. s. 21-30.
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Miejsce Gtuchych w systemie edukacyjnym.
Od segregaciji po inkluzje i nauczanie dwujezyczne

W czasach postkomunizmu w Polsce starano si¢ nadrobi¢ zaleglosci zwiazane
z pogladami i polityka wobec edukacji 0s6b niepelnosprawnych. Prébowano wzmacnia¢
szkolnictwo specjalne oraz czyni¢ je nie tylko sprzyjajacym wzrostowi podopiecznych,
ale tez ich kooperacji spolecznej, w mysl rozwijajacej si¢ idei integracji prébowano faczy¢
grunt edukadji specjalnej i ogélnodostepnej, aby zaspokaja¢ indywidualne potrzeby dzieci
wymagajacych specjalnych warunkéw, pomocy czy $rodkéw. Wspélczesnie, wzorujac
sie na polityce spolecznej krajéw skandynawskich oraz basenu Morza Srédziemnego,
postuluje si¢ ideg inkluzji, keéra zaklada réznorodnos¢ potrzeb wszystkich podmiotéw
i réznorodno$¢ oraz adekwatnos$¢ ich wsparcia wychowawczo-edukacyjnego!.
W mysl polityki inkluzji doskonale wpisuje si¢ tworzenie dwujezycznego $rodowiska
edukacyjnego dzieci Gluchych. To odpowiedZ na pigtrzace si¢ problemy niestyszacych
oraz metodyke nauczania, ktéra nie nadaza za rozwojem spolecznym i potrzebami
samych zainteresowanych. Postuluje si¢ przede wszystkim odejscie od niewydolnego
systemu edukacyjnego opartego na zasadach oralizmu, przy jednoczesnym prowadzeniu
edukacji wspierajacej rozwéj umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem polskim w pismie
oraz prowadzeniu wszystkich dziatari edukacyjno-wychowawczych z uzyciem Polskiego
Jezyka Migowego. Pomimo checi organizowania edukacji dedykowanej tylko osobom
Gluchym, uwzgledniajac potrzeby wszystkich oraz stan rozproszenia postuluje si¢
reorganizacje systemu edukacji przy zachowaniu réznorodnosci form jej realizacji,
zzachowaniem szczegdlnej uwagi w odniesieniu do poziomu integracji dziecka Gluchego
w spolecznosci uczniowskiej. W okresie edukadji, szczegélnie wezesnej, dzieci dopiero
wyksztalcaja umiejetnosci spoleczne, nie potrafia w pelni korzysta¢ z mechanizméw
obronnych i skutecznie, bez strat, radzi¢ sobie w sytuacjach trudnych, jakie moga
napotka¢ w kontaktach z réwiesnikami o réznym poziomie wiedzy i wrazliwosci.
Dotychczas prowadzone badania wskazujg na trudnosci w relacjach spotecznych dziecka
ze wzgledu na odmienno$¢ $rodkéw stosowanych w komunikacji'®.

Edukacja dwujezyczna dziecka Gluchego moglaby przebiega¢ zatem zaréwno
w placéwkach specjalistycznych, jak i ogdlnodostepnych i integracyjnych. Dzieci

17 Por. M. Leicester, Integrowanie nierdwnosci, [w:] Integracja dzieci o specjalnych potrzebach. Wybrane

zagadnienia etyczne, red. G. Fairbairn, S. Fairbairn, Warszawa 2000, s. 123—-141; A. Czyz, Od segregacji po
inkluzje — refleksje, [w:] W drodze ku dorostosci — wyzwania i szanse dla procesu edukacji i rebabilitacji oséb
z niepetnosprawnoscig, red. S. Kurzeja, M. Penczka, Katowice 2014, s. 142-159; A. Czyz, Idea edukacji
wlgczajgeej w opinii pedagogow, [w:] Segregacja — integracja — inkluzja, red. B. Grochmal-Bach, A. Czyz,
A. Skoczek, Krakéw 2013, s. 35-57.

18

Por. A. Jagier, M. Kosowska, Relacje dziecka z wadg stuchu w szkole, Warszawa 2011, s. 91; Nunes T,,
Pretzik U., Ollson J., Deaf Children’s social relationships in mainstream schools, “Journal of Deaf Education
International” (2001)3, p. 123-136.
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niestyszace realizowalyby wspdlna dla wszystkich uczniéw podstawe programowa,
jednak na podstawie specjalistycznych programéw i podrecznikéw opracowanych dla
uzytkownikéw jezyka migowego. Ponadto w zakres programowy wchodzilyby takie
przedmioty, jak nauka Polskiego Jezyka Migowego, polskiego jezyka fonicznego ze
szczegblnym uwzglednieniem pisemnej formy jego realizacji, nauka o historii i kulturze
Gluchych w kraju i na $wiecie, nauka o kulturze os6b styszacych w kraju i na $wiecie,
poradnictwo spofeczno-zawodowe, nauka innych manualnych systeméw jezykowych,
takich jak np. amerykariski jezyk migowy (ASL) czy Francuski Jezyk Migowy itp.,
zamiast nauki innych, obeych jezykéw fonicznych®. Zajecia odbywalyby si¢ w Polskim
Jezyku Migowym, opierajac si¢ na zasadach: jeden nauczyciel biegle postugujacy sig
Polskim Jezykiem Migowym oraz jezykiem polskim fonicznym przynajmniej w formie
pisemne;j (taka forma zalecana bylaby dla specjalistycznych placéwek skupiajacych tylko
Gluchych, gléwnie z uwagi na ograniczenie przekazu oralnego); jeden nauczyciel biegle
postugujacym si¢ w mowie i pi§mie polskim jezykiem fonicznym oraz Polskim Jezykiem
Migowym, gdzie przekaz bylby realizowany w dwéch jezykach, ale uzywanych przez
jedna osobg z tumaczeniem na PJM ex post lub ex ante (forma zalecana w nauczaniu
integracyjnymi i inkluzyjnym, lecz réwniez mozliwa i skuteczna w nauczaniu
specjalistycznym); dwoch nauczycieli, z kedrych przynajmniej jeden biegle operuje
oboma systemami jezykowymi, gdzie thumaczenie mogloby odbywac si¢ symultanicznie
ex post lub ex ante (forma zalecana w nauczaniu integracyjnymi i inkluzyjnym, lecz
réwniez mozliwa i skuteczna w nauczaniu specjalistycznym, generujaca wigksze
w poréwnaniu z pozostalymi koszty finansowe). Osoby odpowiedzialne za translacje
winny by¢ biegle nie tylko w czynieniu przekladu, ale réwniez posiada¢ gruntowne
przygotowanie surdopedagogiczne oraz przedmiotowe. W innym przypadku
nauczanie dwujezyczne sprowadzone zostaloby do wspélpracy na gruncie edukacji
tdumaczy jezyka migowego z nauczycielami. Ci za$ nie zawszy potrafig przekazywaé
wiedz¢ zgodnie z metodyka nauczania oraz ksztaltowaé umiejetnosei i kompetencje
spoleczne. Kazda z powyzszych form ma swoje dobre i ze strony. Najwazniejsza kwestig
w procesie reorganizacji systemu nauczania Gluchych jest jednak che¢¢ podejmowania
préb dokonania zmiany. Tkwienie w skostnialym systemie edukacji powoduje straty
spoleczne, wychowywanie pokoleri 0séb nieprzygotowanych do zycia. Wspélczesna
polityka o$wiatowa musi zaczaé zwracaé baczniejsza uwage na wsparcie Gluchych
z poszanowaniem ich praw i autonomii, ale przede wszystkim stwarza¢ adekwatne
do ich potrzeb Srodowisko rozwoju i edukacji, gdzie wiedza o $wiecie oraz szanse jej
wykorzystania beda mozliwe dzigki zastosowaniu najbardziej naturalnego i czytelnego
dla 0s6b Gluchych sposobu komunikacji — Polskiego Jezyka Migowego.

" Por. E. Mrefica, Podsumowanie konférencji naukowej Glusi jako mniejszos¢ jezykowa i kulturowa, dz. cyt.,

s. 118-126.
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Zakonhczenie

Niniejsza praca stanowi prébe zwrdcenia uwagi na rozne potrzeby podmiotéw
objetych edukacja. Ukierunkowuje wielokulturowsa polityke otwartych drzwi na
potrzeby oséb, kedre thwia w bardzo specyficznej sytuacji. Nie sa cudzoziemcami, nie
emigruja. Sa Polakami, ale osobami, kt6rych tozsamo$¢ kulturowo-jezykowa jest rézna
od spoleczeristwa, kedrego stanowia czg$¢ i w ktorym zyja. Komunikuja si¢ na gruncie
polskim za posrednictwem jezyka polskiego, ale w formie manualnej. Jezyk ten nie
stanowi linearnego przekladu z zastosowaniem regut gramatyki, skladni, semantyki
fonicznego jezyka polskiego. Jest jezykiem gestéw zorganizowanym w odr¢bny system.
Jezyk ten organizuje i scala wicle jednostek podobnie funkcjonujacych. Pozwala
na tworzenie wlasnych struktur spolecznych, wlasnej sztuki, wlasnych zwyczajow
i obyczajéw. Osoby te sa odrebne, ale jednocze$nie wspélzalezne od styszacej czesci
spoleczenistwa polskiego. Nie s3 niepelnosprawne, ale wymagaja specjalnego wsparcia
dla pelnego rozwoju, w tym edukacyjnego. Wsparcie to musi uwzglednia¢ ich
tozsamo$¢ jako Gluchych.
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