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W artykule poddaly$my analizom kwestie dotyczace mozliwosci
ksztattowania kompetencji migdzykulturowych u uczniéw realizuja-
cych proces edukacji wezesnoszkolnej. Za pomocny uznaty$my prze-
glad aktualnych teorii i dobrych praktyk w odniesieniu do obszaru
edukacji miedzykulturowej oraz wielokulturowej. W podjetych roz-
wazaniach uwzglednity$my zapis podstawy programowej odnoszacej
si¢ do tych dzieci, ktére rozpoczna edukacje we wrzesniu 2017 roku.
Zauwazalny staje si¢ w niej brak zapisu dotyczacego zagadnienia réz-
norodnosci kulturowej, co wydaje si¢ tworzy¢ wrazenie pewnej ,,nie-
widocznosci” tej kwestii. Takie ujecie moze generowaé ograniczenia
w ksztaltowaniu warunkéw dla poznawania ,innosci” i ,Innych”
w toku codziennych sytuacji edukacyjnych.

W tekscie odnioslySmy si¢ zaréwno do obecnych, jak i czgsto nie-
obecnych (a zalecanych) rozwiazai pozwalajacych uczniom na po-
my$lne funkcjonowanie we wspélczesnym, zréznicowanym $wiecie.



Zwrécily$my uwage na to, ze wlaczaniu jakichkolwiek dziatar eduka-
cyjnych powinno towarzyszy¢ krytyczne myslenie i szacunek dla réz-
nych perspektyw ponad podziatami kulturowymi.

W artykule ujelismy przyklady ,dobrych praktyk”, takich jak: story-
telling, wlaczenie do oddzialywan edukacyjnych miedzykulturowych
historii nauczycieli i uczniéw oraz zastosowanie bajek miedzykulturo-
wych. Za interesujace poznawczo mozna réwniez uznaé wykorzystanie
w toku zajg¢ tzw. Persona Dolls i nadanie szczegdlnej wagi procesom
bezprzemocowej komunikacji rozgrywajacej si¢ migdzy szkola a rodzina.
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°
cultural diversity, ~ 'The article analyzes the possibilities of creating intercultural compe-
intercultural educa-  tences in primary school students. In this reflection we would like to
tion, intercultural  present an overview of the aspects of current theory and best practice
competences.  in the area of intercultural education and multicultural. We consid-
er also the curriculum for schools and those children who start early
school education in September 2017. We saw that the lack of the in-
formation about cultural diversity seems to create a barrier to conti-
nue and create conditions for learning about its characteristics in the

course of everyday learning situations.

Finally, we show present and absent (and recommended) solutions
that enable students to successfully function in a “diverse world”. We
consider the fact that switching any educational activities should be
accompanied by critical thinking and respect for different perspectives
across cultures.

In this article we reveal some practices such as storytelling, the inclusion
of educational intercultural history for teachers and students, and the
intercultural use of fairy tales during lessons called: Persona Dolls and
special communication without violence between school and the family.

Wstep

Charakterystyczng cechg zycia we wspélczesnych —spoleczefistwach jest
przybierajaca na sile styczno$¢ z odmiennoscia przejawiajaca si¢ w sferze jezyka, religii,
tradycji czy obyczajowosci. Mozna przyjaé, ze: ,(...) do§wiadczenie réznicy stanowli]
konstytutywny element zycia spofecznego”. W przypadku spoleczedistwa polskiego

44

' B. Milerski, Innowierca jako wyzwanie pedagogiczne, [w:] Miejsce innego we wspdlczesnych naukach

o0 wychowaniu. W poszukiwaniu pozytywéw, red. 1. Chrzanowska, B. Jachimczak, K. Pawelczak, Poznan
2013, s. 38.
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przynalezna demokracji pluralizacja jest sprzezona z powstaniem szeregu napieé
i antynomii?. Pluralizm pogladéw jest bowiem niekiedy kojarzony z sytuacja niosaca
poczucie zagrozenia, ciag chaotycznych zmian w sferze publicznej, a w $lad za tym
bywa odczytywany jako zarzewie podzialéw spolecznych.

Z pedagogicznego punktu widzenia znaczace staje si¢, aby dzieci i mlodziez
umialy spojrze¢ na rzeczywisto§¢ z réznych perspektyw, potrafily sobie radzi¢
w warunkach réznic spolecznych, religijnych, kulturowych i nie baly si¢ podejmowaé
miedzykulturowego dialogu z przedstawicielami grup mniejszo$ciowych. Jest to tym
bardziej istotne, gdyz, jak zauwaza P. Savidan: ,(...) spojrzenie innego, uznanie przez
innego, zdecydowanie przyczynia si¢ do definiowania (...) wlasnej tozsamosci™.
Sposéb rozwijania tego, co jest okreslane w literaturze przedmiotu jako kompetencje
miedzykulturowe, oddzialuje w swych dlugofalowych rezultatach na ksztaltowanie
si¢ ,spoleczeistwa przysztosci”, ktérego uczestnikami i twércami sg dorastajace
wspdlczesnie dzieci i miodziez. Kwestia ta staje si¢ szczeg6lnie istotna w odniesieniu do
wychowankéw rozpoczynajacych proces edukacji w przedszkolu i szkole podstawowe;j.
Mozna to powigza¢ migdzy innymi z faktem rosnacej w zyciu tych dzieci liczby
zréznicowanych interakcji spolecznych, a takze odnies¢ do genezy stereotypéw
i uprzedzen, kedrych rozwinieta postaé mozna zaobserwowaé juz u kilkulatkéw?®.

W zwiazku z powyzszym, w tym artykule przyjrzymy si¢ mozliwosci i ograniczeri
ksztaltowaniakompetencji miedzykulturowych u uczniéw realizujacych proces edukacji
wezesnoszkolnej. Za pomocny uznaly$my tu przeglad teorii w odniesieniu do obszaru
edukacji miedzy- i wiclokulturowej. W podjetych rozwazaniach ujely$my réwniez
zapis podstawy programowej konstruowanej dla tych dzieci, ktére rozpoczng edukacje
wezesnoszkolng we wrzesniu 2017 roku, zestawiajac j z podstawa programowa, ktdra
obowiazywata na mocy rozporzadzenia MEN 22008 roku. Ostatecznie zas odniosty$my
si¢ do nie zawsze uwzglednianych (a zalecanych) rozwiazai pozwalajacych uczniom na
pomyslne funkcjonowanie w $wiecie, ktore stalo si¢ miejscem nie tyle kulturowego
monologu’, co polifonii zréznicowanych komunikatéw.

2

J. Reykowski, Psychologiczne antynomie demokracji, [w:] Kolokwia psychologiczne, red. Z. Ratajczak,
Warszawa 1993.

3 D Savidan, Wielokulturowos¢, Warszawa 2012, s. 31.

4 Stereotypy zwiazane np. z przynaleznoscia etniczng przyswajane s zazwyczaj przez obserwacje

i nasladownictwo (zob. B. Weigl, Stereotypy i uprzedzenia etniczne dzieci i méodziezy, Warszawa 1999,
s. 209; D.M. Mackie, D.L. Hamilton, J. Suskind, . Rosselli, Spoleczno-psychologiczne podstawy
powstawania stereotypdw, [w:] Stereotypy i uprzedzenia, red. C. Macrae, Ch. Stangor, M. Hewstone,
Gdansk 1999, s. 58).

> W. Kalaga, Wstep, [w:] Dylematy wiclokulturowosci, Krakéw 2004, s. 6.
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Edukacja miedzykulturowa a ksztattowanie
kompetencji miedzykulturowych

Jak juz wskazywano, jedna z istotniejszych charakterystyk wspélczesnego $wiata
staje si¢ rosngce zrdznicowanie spofeczne. W tym kontekscie warto zauwazy¢, ze
sama idea wiclokulturowosci zrodzita si¢ w XX-wiecznej kulturze zachodniej jako
swego rodzaju koncept, w ramach ktérego postulowano odrzucenie dominacji jednej
kultury nad innymi®. W obliczu rosnacego zréznicowania spofecznego i mnozenia sie
kryteriéw tego zréznicowania wielokulturowo$¢ bywa czesto interpretowana jako:
»(...) wspSlwystepowanie na tej samej przestrzeni dwéch lub wiecej grup spolecznych
o odmiennych kulturowych cechach dystynkeywnych™. Owo wspStwystgpowanie
przyczynia si¢ do zréznicowanego postrzegania odmiennosci przez czlonkéw
spoleczenistwa®. Zdaniem J. Nikitorowicza taki sposéb odbioru wielokulturowosci zwraca
uwagg na istnienie réznic i ich mozliwa percepcje, pomija si¢ tu jednak aspekty dynamiki,
aktywnosci oraz specyfiki podejmowanych miedzyjednostkowo czy migdzygrupowo
interakcji. W tym przypadku zastosowanie znajduje termin migdzykulturowo$e.

Niewatpliwie styczno$¢ z réznego rodzaju innoscia kulturows i spoleczna staje sie
wsp6lczesnie coraz powszechniejsza. Aby zrozumie¢ potrzebe uwzglednienia edukacji
wielo- i migdzykulturowej w wychowaniu, warto nawigza¢ do modelu kultury
opracowanego przez amerykariskiego psychologa E.H. Scheina. W swoich rozwazaniach
ujmuje on kulture¢ w kategorii wielopoziomowego ukfadu, kedry konstrukeyjnie
przypomina gére lodows. Jej umiejscowiony ponad powierzchnia wierzcholek stanowig
zewngetrzne i réwnocze$nie uwidocznione przejawy kultury. Wsréd nich mozna wskaza¢
na jezyk, a dalej réwniez na zachowania oraz to, co jest przez cztowicka wytworzone i ma
charakter materialny. Tymczasem to, co jest niedostrzegalne, ukryte ,,pod tafla wody”,
to m.in.: wartoéci, normy, idee, sposéb myslenia, strategie rozwiazywania konflikcéw
czy gesty. Zastosowana przez E.H. Scheina metafora umozliwia zrozumienie tego, jak
niekiedy trudno jest pojaé to, co dotyczy réznorodnosci kulturowych. Czesto bowiem
widzimy i skupiamy si¢ na tym, co zauwazalne na pierwszy rzut oka, bez préby dostrzezenia
Jfundamentéw” danej réznicy. I dopiero poglebiony kontake z przedstawicielami innej
kultury daje mozliwos¢ dotarcia i zrozumienia jej ,.glebszych” pozioméw!?.

6

B. Myrdzik, Dialog z Innym w przestrzeni kultury w wybranych koncepcjach, [w:] Dialog kultur
w edukacji, red. B. Myrdzik, M. Karwatowska, Lublin 2009, s. 12.

7 M. Golka, Oblicza wielokulturowosci, [w:] U progu wielokulturowosci, Warszawa 1997, s. 54-55; zob.
tez: M. Golka, Imiona wielokulturowosci, Warszawa 2010.
8

Zob. M. Golka, Oblicza wielokulturowosci, dz. cyt. s. 54-55, ]J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna
i migdzykulturowa, Warszawa 2009, s. 61.
?  J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i migdzykulturowa, dz. cyt., s. 61.

1 E.H. Schein, Organizational culture and leadership, San Francisco-London 1986.
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Dostrzezenie  opisanej wyzej charakeerystyki  réznorodnosci  kulturowe;j
generuje potrzebe wlaczenia edukacji miedzykulturowej do praktyk edukacyjnych
podejmowanych we wspdlczesnych instytucjach edukacyjnych. Powinno mie¢ to
miejsce juz po podjeciu refleksji dotyczacej trzech fenomendéw wspélczesnej cywilizacji:
wzmozonego ruchu migracyjnego do wysoko rozwinigtych krajéow przemystowych,
uznania praw czlowicka i mniejszosci etnicznych do wspétkszealtowania demokracji
w tych krajach oraz globalizacji komunikacji w kontaktach miedzyludzkich''.

Interesujaca nas teoria i prakeyka edukacji miedzykulturowej jest w sposéb
ztozony powiazana ze zjawiskami i procesami, ktére dokonuja si¢ w zyciu spotecznym.
Powinno to sklania¢ do zorientowania si¢ ku poszukiwaniom adekwatnych
w tych okolicznosciach sposobéw rozumienia i wcielania w zycie edukagji
miedzykulturowej'. Ten typ edukacji moze by¢ rozumiany za D. Markowska jako
proces o$wiatowo-wychowawczy, ktérego celem jest ksztaltowanie rozumienia
odmiennosci kulturowych — od subkultur we wlasnej spolecznosci poczawszy az po
kultury odleglych przestrzennie spoleczenistw — oraz przygotowanie do dialogowych
interakeji z przedstawicielami innych kultur. Prowadzi¢ to ma, droga krytycznych
refleksji, ku wzmocnieniu wlasnej tozsamosci kulturowej'®. Zwraca si¢ uwagg na to, ze
idea ksztalcenia mig¢dzykulturowego stara si¢ faczy¢ oraz godzi¢ postulaty wyzwalania
i upodmiotowienia podmiotéw i grup spolecznych, do$wiadczenie réznorodnosci
na polu kultury z konieczno$cia konstruowania podstaw dla zycia wspélnotowego.
W tym kontekscie mozna méwi¢ o budowaniu spoleczeristwa, ktdre pomimo réznic
jest w stanie utworzy¢ swego rodzaju calo$é¢', a w kontekscie edukacyjnym pozwala
uczniom zy¢ szczedliwie tu i teraz, a takze sprostaé wyzwaniom, z ktdrymi przyjdzie
im si¢ zmierzy¢ w $wiecie jutra. Traktowanie kultury jako rzeczywisto$ci mentalnej,
ktéra determinuje odpowiednie dzialania i wytwory tych dzialad, a takze przyjecie,
ze dzigki jezykowi (réwniez w toku prakeyk edukacyjnych) przejmujemy caly ukfad

" B. Bartz, Idea wielokulturowego wychowania w nowoczesnych spoteczerstwach, Duisburg-Radom 1997;

B. Bartz, M. Bayer, Migracja do Europy jako wyzwanie dla spoleczeristwa i pedagogiki wielokulturowej,
,Kwartalnik Pedagogiczny” (1993)4; J.A. Banks, Multicultural education. Historical development,
dimensions, and practice, [w:] Handbook of research on multicultural education, red. J.A. Banks. San
Francisco 2004, s. 3-23; za: E. Ogrodzka-Mazur, Kompetencja aksjologiczna dzieci w miodszym wieku
szkolnym Studium pordwnawcze srodowisk zréznicowanych kulturowo, Katowice 2007, s. 86.

12 Por. T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta, B. Grabowska, Wprowadzenie, [w:] Spoteczne uwarunkowania

edukacji migdzykulturowej. Problemy prakiyki oswiatowej, red. T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta,
B. Grabowska, Cieszyn — Warszawa — Torun 2009, s. 11.

13

D. Markowska, Téoretyczne podstawy edukacji mi¢dzykulturowej, ,Kwartalnik Pedagogiczny” (1990)4,
s. 109.

14

B. Milerski, Ksztatcenie migdzykulturowe w szkole z perspektywy pedagogiki religii (referat wygloszony
podczas IV Ekumenicznego Forum Katechetycznego, Warszawa-Rado$¢, 15-16 maja 2009 r.).
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przekonan wyznaczajacych, co ma by¢ percypowane'®, pozwala na nadanie szczegdlnej
wagi ksztaltowaniu kompetencji migdzykulturowych.

Kompetencje miedzykulturowe moga by¢ rozumiane wielorako, ale na
potrzeby niniejszego artykuly przyjmujemy, ze sklada si¢ na nie: ,(...) zespél
kompetengji, kedre pozwalaja na efektywne funkcjonowanie w $rodowisku wielo-
czy miedzykulturowym”™¢. Tak rozumiane kompetencje miedzykulturowe moga staé
si¢ przyczynkiem dla przeciwstawienia si¢ modelu relacji ja — inny, w ramach ktérej
pomija si¢ lub wymazuje réznice. Chodzi zatem o tzw. réwnos$¢ w réznicy"’. Jesli
mowa o ksztaltowaniu tak rozumianych kompetencji migdzykulturowych w ramach
szkolnych prakeyk edukacyjnych, to szczeg6lnego znaczenia moze nabieraé:

— kwestionowanie stusznosci funkeji adaptacyjnej ze wzgledu na to, ze nie mozna
przygotowywaé uczestnikéw proceséw edukacyjnych do konkretnych warunkéw
w szybko zmieniajacej si¢ rzeczywistosci,

- realizacja funkcji emancypacyjnej: zabiegi egalitaryzacyjne, kedre maja zapewni¢
réwne szanse, ale zarazem wszechstronny rozwéj na miare danego dziecka'®.

Zaréwno pierwsze, jak i drugie z wymienionych zalecent wydaja si¢ wyraznie taczy¢
z ksztaltowaniem u uczniéw nie tyle umiejetnosci adaptowania si¢ do zmian, co
krytycznej oceny zastanej rzeczywistosci. Stanowi to znaczacy aspekt odnoszacy si¢ do
»kompetencji przysztosci”, szczegdlnie oczekiwanych od obywateli globalnego $wiata.
Ponizej przyjrzymy si¢, w jaki sposéb ujawnia si¢ to w zapisach tworzonych na uzytek
reformy edukacyjnej wprowadzanej od wrzesnia 2017 roku podstawy programowe;.

Miedzykulturowosc i wielokulturowos¢ w tfresciach podstawy
programowej dla poziomu edukaciji wczesnoszkolnej

Jak podkreslano, przyjety tu kierunek analiz rodzi potrzebe wnikliwej analizy
podstawy programowej tworzonej dla poziomu edukacji wezesnoszkolnej. W literaturze
przedmiotu jest ona uznawana za swoisty ,,regulator” zdecentralizowanego systemu
edukacji oraz narzedzie, ktére pozwala na wyznaczanie obowigzkowego zestawu
celéw, zadan, tresci i osiagnied edukacyjnych®. Podstawie programowej przypisuje si¢

15

Por. E. Sapir, Kultura, jezyk, osobowosé. Wybrane eseje, thum. B. Stanosz, R. Zimand, Warszawa 1978.

¢ B. Mazur, Kompetencje migdzykulturowe w opinii podlaskich menedzeréw, ,Wspolczesne Zarzadzanie”

(2012)1, s. 182-191.
17" Por. . Savidan, Wielokulturowosé, dz. cyt., s. 36-37.
18 Cz. Kupisiewicz, Szkota w XX wicku, Warszawa 2006, s. 120-122.

19

M. Chomczyriska-Rubacha, D. Pankowska, Wadza, ideologia, socjalizacja. Politycznos¢ podrecznikéw
szkolnych, [w:] Podreczniki i poradniki. Konteksty. Dyskursy. Perspektywy, red. M. Chomczyriska-Rubacha,
Krakéw 2011.
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znaczacy wplyw na dobér tresci, a nawet na metody i techniki nauczania®.
Konkretyzacja zapisu pojawiajacego si¢ w tym dokumencie znajduje réwniez swdj
wyraz w podrecznikach szkolnych. Ostatecznie zatem mozna domniemywad, ze tekst
podstawy programowej posiada potencjal wywierania wplywu na sposoby rozumienia
otaczajacego $wiata, a zatem i funkcjonujacych w nim rdéznic oraz odmiennosci
spofecznych i kulturowych.

Analizowana przez nas podstawa programowa obejmuje ksztalcenie pierwszego
etapu edukacyjnego, odnoszac si¢ do klas I-III szkoly podstawowej, pod nazwg
edukacja wezesnoszkolna?'. Rozpoczynajac te analizy zakladaly$my, ze zawarcie w tym
tekécie odniesiet do tego, co jednostkowe i wspélne, a takze tego, co takie samo
i rézne, mog%o zostaé uznane przez tworcéw tego dokumentu za znaczace poznawczo
ze wzgledu na kierunek i sile postaw uczniéw edukacji wezesnoszkolnej ujawnianych
wzgledem innych.

Zgodnie z proponowanym w podstawie programowej zapisem, w toku proceséw
edukacyjnych na tym etapie ksztalcenia ma by¢ wspierany rozwéj cech indywidualnych
i spolecznych (w tym umiejgtnoéci poszanowania tradycji narodowej). Wsrdd
najistotniejszych umiejetnosci rozwijanych w toku kszralcenia ogélnego w szkole
podstawowej wymienia si¢ miedzy innymi: ,pracg w zespole i spoleczng aktywnosé
oraz: (...) aktywny udziat w zyciu kulturalnym szkoly, $rodowiska lokalnego oraz
kraju”. Pomija si¢ jednak zlozonosci kwestii dotyczacych kontaktéw z innymi
(osobami odmiennymi m.in. w kontekscie sprawnosci psychofizycznej, a takze
réznigeymi si¢ jezykowo, religijnie, etnicznie czy narodowo$ciowo). Przyjrzenie
si¢ tre$ciom podstawy programowej moze prowadzi¢ do wniosku, Ze zagadnienia
zwigzane z rozwijaniem kompetencji dzieci postrzeganych jako funkcjonujacych
w $rodowisku wspélnie z przedstawicielami grup mniejszo$ciowych nie jest uznawane
za aspeke pierwszoplanowy. Kwestie te nie stajg si¢ takze elementami definiujacymi
ramy programowe interesujacego nas etapu edukacji szkolnej. Najdobitniej $wiadczy
o tym nieobecno$¢ terminu inny i poje¢ pokrewnych jezykowo temu wyrazeniu
w poddawanych analizom tresciach podstawy programowej. I cho¢ podkresla
sig, ze ksztalcenie i wychowanie w szkole podstawowej ma sprzyja¢ rozwijaniu
postaw obywatelskich, patriotycznych i spolecznych uczniéw, nie jest to w zaden
sposdb  uszczegblawiane w odniesieniu do zagadnienia wielokulturowosci czy
miedzykulturowosci. Samo okreslenie ,spoleczny”, choé przydatne w opisie, nie
wydaje si¢ tu by¢ dostatecznie precyzyjnym okresleniem. W dobie rosnacej pluralizacji

2 D. Obidniak, Polityczna edukacja seksualna, [w:] Czytanki o edukacji, red. D. Obidniak, wspdlpr.
M. Konarzewska, Warszawa 2011, s. 152.

21 W toku analiz uwage poswiecamy podstawie programowej konstruowanej na uzytek reformy edukacji

wdrazanej od wrzesnia 2017 roku; http://dziennikustaw.gov.pl/du/2017/356 [dostep: 12.03.2017].

22 Tamze, s. 2.
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kulturowej zasadne i znaczace wydaje si¢ wlaczenie bogatszego zapisu dotyczacego
kwestii odwolujacych si¢ do spolecznej réznorodnoéci. Brak tu rtakie opisu
wielowymiarowego obrazu dziecka, postrzeganego np. jako uczestnika okreslonych
proceséw grupowych — w tym takich, ktérych zasadnicza cechg jest réznorodnosé
kulturowa partneréw interakcji. Mozna odczué niedosyt réwniez w odniesieniu do
niedostatecznego nacisku kladzionego na ksztaltowanie u uczniéw kompetencji
obywatelskich, znaczacych, jesli chodzi o funkcjonowanie czlowieka w $wiecie.
Pomimo obecnosci informacji, zgodnie z ktérymi: ,, [k]sztalcenie i wychowanie w szkole
podstawowej sprzyja rozwijaniu postaw obywatelskich (...) uczniéw”?, nie przektada
si¢ to konsekwentnie na tres¢ dalszych zapiséw w analizowanym dokumencie.
Odnoszac si¢ dalej do tresci podstawy programowej, nalezy zauwazy¢, ze za zadanie
przypisywane edukacji szkolnej uznaje si¢ réwniez wzmacnianie poczucia tozsamosci
narodowej, przywiazania do historii i tradycji narodowych, co mozna taczy¢ z orientacjq
ku przesztosci, a nie terazniejszosci czy przysztosci. Co prawda wskazuje si¢ na potrzebg
przygotowania i zach¢cania do podejmowania dziatari na rzecz srodowiska szkolnego
i lokalnego, a dalej twierdzi sig, ze szkola dba o wychowanie dzieci i mlodziezy
w duchu akeepracji i szacunku dla drugiego, ale znowu bez odniesienia do zagadnienia
obecnej i coraz czgdciej uwidaczniajacej si¢ réznicy spolecznej czy kulturowej, kedrej
»nhosicielami” moga sta¢ si¢ wychowankowie, nauczyciele, sasiedzi i inni cztonkowie
§rodowiska lokalnego. Podsumowujac krétko te watki, zauwazmy, ze cho¢ same
zasady konstrukcji podstawy programowej nie pozwalaja na rozbudowanie nicktérych
znajdujacych si¢ w niej twierdzen czy zalecen, brak jakiejkolwick wzmianki odnoszacej
si¢ do miedzykulturowosci czy wielokulturowosci mozna uzna¢ za niepokojacy sygnat.
Staje sig to w jakims§ stopniu widoczne w odniesieniu do zapisu poprzedniej podstawy
programowej ksztalcenia ogélnego okreslonej w Rozporzadzeniu MEN z dnia 23
grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogdélnego w poszczegdlnych typach szkét . W jej tresci mozna znalezé szereg
elementéw dajacych podstawy do twierdzenia, ze na tym etapie edukacji zalecano
podejmowanie wskazanych wczesniej kwestii. Wskazuje na to nastepujacy zapis:
»[w] procesie ksztalcenia ogdlnego szkola podstawowa ksztaltuje u uczniéw postawy
sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spolecznemu, takie jak: (...)
odpowiedzialnos¢, (...) szacunek dla innych ludzi, (...), gotowo$¢ do uczestnictwa
w kulturze (...) oraz do pracy zespolowej””. Konseckwentnie podkresla sie, ze: ,,[w]
rozwoju spotecznym bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy obywatelskiej, postawy

2 Tamze, s. 4.

2 hteps://www.librus.pl/doradca-dyrektora/pytania-i-odpowiedzi/nowa-i-stara-podstawa-programowa/

[dostep: 13.03.2017].

»  Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkét podstawowych (fragmenty zalacznika nr 2

rozporzadzenia), https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/1c.pdf, s. 36 [dostep: 14.03.2017].



ARTYKULY NAUKOWE
SCIENTIFIC ARTICLES

poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu, (...) postawy poszanowania dla
innych kultur i tradycji. Szkota podejmuje (...) kroki w celu zapobiegania wszelkiej
dyskryminacji”®. Chyba za$ najbardziej znamienitym przykladem ukazujacym
istotno$¢ ksztaltowania postaw konstruktywnego wspétdziatania z innymi (innymi)
okazujg si¢ zalecenia w realizacji edukacji spolecznej. Zaklada si¢ w nich bowiem m.in.,
ze uczeni koniczacy klase III bedzie si¢ starak: (...) byé sprawiedlivym i prawdomdwnym;
nie krgywdzil¢] stabszych i pomaga[¢] potrzebujgcym. Ostatecznie wskazuje si¢ na to, ze
finalizacja edukacji wezesnoszkolnej bedzie si¢ faczy¢ nie tylko z byciem tolerancyjnym
w odniesieniu do 0s6b innej narodowosci, tradycji kultury, ale i z posiadaniem wiedzy
o tym, ze kazdy czlowick ma réwne prawa”. Usunigcie tych zapiséw w nowej wersji
podstawy programowej moze rodzi¢ wrazenie pomniejszania znaczenia analizowanych
tu kwestii. Tego rodzaju zabieg moze by¢ zatem oceniany jako nieadekwatny przy
uwzglednieniu rosnacej dla wielu nauczycieli, wychowawcéw i rodzicéw swiadomoscei
egzystendji ich wychowankéw w §wiecie, ktdrego integralnym elementem jest réznica.

Wedlug Z. Baumana blisko$¢ ,,innych” stanowi swoiste przeznaczenie, niezmienny
modus vivendi, ktéry musi by¢ na biezaco monitorowany i podawany analizom. Jak
zauwaza, powinien on by¢ ksztaltowany w taki sposob, ktdry uczyni wspélzycie
z innymi mozliwym do przetkniecia, a zycie w ich towarzystwie znosnym?. Jesli
wybér ten mialby oznaczaé podejmowanie nieustannych préb opartego na dialogu
wspéldziatania przedstawicieli réznych grup mniejszo$ciowych, niéstby on takze za
sobg niezwykle bogate perspektywy rozwojowe uczace wyrozumialosci, cierpliwosci
i partnerstwa. Proponowane w tekscie podstawy programowej zapisy wydajg
si¢ jednak nie uwzgledniaé w dostatecznym stopniu faktu, ze podkreslanemu
wzmacnianiu: ,,(...) poczucia tozsamosci narodowej, przywiazania do historii i tradycji
narodowych™ powinno towarzyszy¢ takze u§wiadomienie, czym jest zréznicowanie
kulturowe i migdzykulturowo$é, stanowiace przeciez czgsto codzienno$é szkolnych
i pozaszkolnych do$wiadczen dziecka. Innos¢ w tym kontekscie nie miataby stanowi¢
o niepelnowartosciowosci jednostkowej i spolecznej, by¢ Zrédlem marginalizacji
i wykluczenia, ale tworzy¢ okazj¢ i ofert¢ uczenia si¢ miedzykulturowego. Brak
konkretnego zapisu odnoszacego si¢ do réznorodnosci kulturowej wydaje si¢ jednak
tworzy¢ pewng barier¢ dla umiejscowienia formalnego namystu nad nia w przestrzeni
szkoly i dalej oraz stwarzania warunkéw dla poznawania jej charakeerystyk w toku
codziennych sytuacji edukacyjnych.

26 Tamze, s. 36.

27 Tamze, s. 42, 49.

28

Z. Bauman, Plynne czasy. Zycie w epoce niepewnosci, Warszawa 2007, s. 119-121.

» Zob. Podstawa programowa konstruowana na uzytek reformy edukacji wdrazanej od wrzesnia 2017

roku; http://dziennikustaw.gov.pl/du/2017/356 [dostep: 12.03.2017].
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Podsumowujac, podstawa programowa wyznaczajac ogélne ramy funkcjonowania
edukacji wczesnoszkolnej proponuje réwnoczes$nie tresci sformulowane w postaci
katalogu informacji, ktére dziecko powinno ,mie¢ w posiadaniu” i odtworzyc.
Na tym etapie mozna méwi¢ o promowaniu w toku ksztalcenia realizacji gléwnie
funkeji adapracyjnej. Laczy si¢ to ze skupieniem uwagi na wprowadzaniu jednostek
w ,zastane” role spoleczno-zawodowe oraz w aktualnie istniejacy porzadek spoteczny®
w ktérym nie podkresla si¢ szczegdlnie cech wielokulturowosci, réznorodnosci

i otaczajacej jednostki réznicy.

Edukacja wczesnoszkolna jako obszar ksztattowania
kompetencji miedzykulturowych

Préba odniesienia si¢ do ujawnionych luk w obszarze miedzykulturowego
ksztalcenia uczniéw znajdujacych si¢ w obszarze oddzialywad edukacji
wezesnoszkolnej staje si¢ sformulowanie kategorii, mogacych wchodzi¢ w zakres
proponowanych w ciagu trzech lat formalnej edukacji praktyk nauczania
i wychowania. Wsréd nich proponujemy nast¢pujace: prawa czlowieka (i ucznia),
sprawiedliwo$¢ spoleczng (w codziennych i niecodziennych sytuacjach) oraz
réznorodno$¢ i réznicg. W odniesieniu do omawianych tu zagadnied terminy te
stanowig ,stowa klucze” i jako takie sg obecne w wielu publikacjach edukacyjnych,
z ktdrych cz¢$¢ jest dostgpna nieodplatnie®. Warto zauwazy¢, ze whaczeniu tych
kategorii w proces ksztalcenia szkolnego powinno towarzyszy¢ krytyczne myslenie
i szacunek dla réznych perspektyw ponad podziatami kulturowymi tak, by uczniowie
stopniowo uczyli si¢:
® rozumied, kim sa, co jest dla nich istotne i co oddziatuje na ich decyzje;
® pojmowad, kim s3 inni, do czego przywiazuja wagg, czym si¢ od nich réznia i co

ich faczy;
® przejawiania szacunku zaréwno wobec siebie, jak i wobec innych;
@ tworzenia plaszczyzny dla dialogu i wspélpracy.

3 Z. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Olecko 1995, s. 21.

31

Zob. np. Edukacja mi¢dzykulturowa — Projekr Tolerancja, http://www.sto.org.pl/szkola/4/
edukacja-mi¢dzykulturowa-projekt-tolerancja; Edukacja miedzykulturowa — metody twércze, htep://
www.teatrgrodzki.pl/projekty/archiwum-projektow/edukacja-migdzykulturowa-metody-tworcze/;
Réznorodnosé—podajdalej, htep://9dwunastych.org/roznorodnosc/oprojekcie.htm, [dostep: 14.02.2017];
J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji migdzykulturowej, Gdansk 2005;
B. Weigl, B. Maliszkiewicz (red.), INNI to takze my: mniejszosci narodowe w Polsce — Biatorusini, Cyganie,
Litwini, Niemcy, Ukrairicy, Zydzi: program edukacji wielokulturowej w szkole podstawowej, Gdarisk
1998.
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Jesli chodzi o konkretne oddziatywania edukacyjne, pozwalajace na uzyskanie wy-

zej opisanych efektdw, na uwage zastuguja:

® storytelling® czyli bezpieczny i inspirujacy sposéb komunikowania si¢*, w ramach
ktérego wykorzystuje si¢c opowiadanie pozwalajace na odkrycie réznych punktéw
widzenia. Storytelling Yaczy si¢ z przytaczaniem historii, z kedrymi utozsamia si¢
zardwno opowiadajacy, jak i stuchacze. Z uwagi na to, ze opowiesci oddzialujg na
emocje, maja rowniez w zamysle uczy¢ empatii, przyczyniaé si¢ do wzrostu zainte-
resowania dang tematyka®’;

® wlaczenie do oddzialywari edukacyjnych miedzykulturowych historii nauczycieli
i uczniéw® — zwazywszy na to, ze kazdy z nas jest no$nikiem swoistej réznorod-
nosci kulturowej, odniesienie si¢ do osobistych doswiadczeri jednostki moze by¢
podstawg do odkrywania réznic miedzyosobniczych;

® DPersona Dolls*® — metoda, ktéra powstala w USA w latach pie¢dziesiatych XX wie-
ku z potrzeby uwrazliwiania dzieci na réwiesnicze réznice kulturowe. Laczy si¢ ona
z zastosowaniem lalek, ktdrych charakterystyki sg oparte na doswiadczeniach dzie-
ci. W czasie cotygodniowych sesji nauczyciel prezentuje wydarzenia, ktére mialy
miejsce w ,,zyciu” lalki, by uczniowie byli w stanie utozsamic¢ si¢ z jej trudnosciami,
radosciami czy rozterkami. Zaréwno podobieristwa, jak i réznice, ktére pojawiajg
si¢ migdzy dzie¢mi a dana lalka, przyczyniaja si¢ do wgladu w emocje, lepszego ich
zrozumienia i radzenia sobie z nimi przy wsparciu dorostych. Wspdlne poszukiwa-
nie rozwiazan dla trudnych dla lalki sytuacji stanowi swoisty ,,trening” sprzyjajacy
radzeniu sobie z réznorodnymi wyzwaniami obecnymi w zyciu uczniéw?’;

® wlaczenie do oddziatywan edukacyjnych bajek miedzykulturowych, przed kedry-
mi stawia si¢ zadanie zaznajamiania z réznicg kulturowa oraz zwigkszania zasobu
i zakresu o niej wiedzy. Ten typ (bajka) jest uznawany za forme dialogu miedzykul-
turowego, jako ze zachgca do otwartosci w odniesieniu do Innego®;

32 Varianty, https://www.varianty.cz/intercultural-education [dostep: 12.03.2017].

33

Storytelling, http://storytelling.com.pl/co-to-jest-storytelling/ [dostep: 17.02.2017].

34

htep://blogiceo.nq.pl/dlatolerancji/2014/10/22/storytelling-w-edukacji/; szkolenie z zakresu story-
tellingu bylo w poprzednich latach organizowane przez Wydzial Rozwoju Kompetencji Spolecznych
i Obywatelskich ORE (zob. https://www.ore.edu.pl/wydzialy/rozwoju-kompetencji-spolecznych-i-
obywatelskich/6898-szkolenie-%).

% Varianty, https://www.varianty.cz/intercultural-education [dostep: 12.03.2017].

% Tamze.

37

Przedszkole 237, http:/[www.przedszkole237 .waw.pl/index.php/homepage/innowacje-i-projekty/persona-
dolls [dostep: 10.03.2017].

38

K. Potoniec, Bajki w edukacji mi¢dzykulturowej, [w:] Przygody Innego. Bajki w edukacji
migdzykulturowej, red. A. Mlynarczuk-Sokotowska, K. Potoniec, K. Szostak-Krél, Bialystok 2011, s. 12;
M. Molicka, Bajkoterapia. O lgkach dzieci i nowej metodzie terapii, Poznan 2002, s. 162-165; Fundacja
Edukacji Miedzykulturowej, http://miedzykulturowa.org.pl/czytelnia/bajki/ [dostep: 12.03.2017].
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® nadanie szczegSlnej wagi (réwniez) procesom bezprzemocowej komunikacji po-
miedzy szkoly a rodzing — poprzez otwarto§¢ wobec réznorodnosci srodowisk
wychowawczych oddzialujacych na uczniéw, kultury pedagogicznej ich rodzicow
i opiekunéw, szkota moze stymulowad, kierunkowaé, korygowaé czy optymalizo-
waé oddzialywania edukacyjne®.

Podsumowanie

W przypadku polskiej polityki edukacyjnej préby wdrazania odnoszacych si¢ do
miedzykulturowosci konstrukeéw uwidoczniaja znaczenie kulturowych odniesieri
dla ich interpretacji. W zwiazku z tym mozna wskaza¢ na niemoznos¢ konstrukeji
uniwersalnych zapiséw pozbawionych lokalnych kontekstéw, historii i opowiesci®.
To zatem wlasnie ,(...) liczne konteksty spoleczne, zmieniajace si¢ spoleczne
uwarunkowania, skfaniajg do poszukiwania stosowanych w nowych okoliczno$ciach
sposobéw pojmowania i realizacji edukacji miedzykulturowej*!. Staje sie to réwniez
przyczynkiem do promowania idealu, jaki powinien ujawni¢ si¢ w codziennosci zycia
szkolnego, mimo niedostatecznej obecnosci tego typu tresci w zapisach formalnych
dokumentéw oswiatowych. Szczegélnie akcentowana staé si¢ tu powinna pelnoprawna
relacja ,Ja z Innym”, wyrazona przez ,bycie w dialogu z nim”, ktére moze i powinno
wigza¢ sie¢ z otwarciem, zdziwieniem, ciekawoscig poznania, wolg zrozumienia,
aktywnoscig intelektualng i empatig®. W tym wzgledzie nie nalezy zapomina¢ o tym,
ze wszelkie dzialania edukacyjne powinny by¢ poprzedzone praktykami rozpoznawania
przejawéw etnocentryzmu i analiza ujawniajacych si¢ w danej grupie stereotypdw,
uprzedzert i praktyk dyskryminacyjnych. W odniesieniu do zagadnien zwigzanych
z pojeciem kultury i wielokulturowosci, pozadanym , punktem dojécia” staje si¢ proces,
w ktorym otwarcie si¢ na inne kultury bedzie faczylo si¢ z jednoczesnym pelniejszym

3 Zob. D. Jankowski, Szkota —srodowisko — wspétdziatanie, Torui 2001, s. 41; R. Uzdzicki, Wspétdziatanie
interpersonalne warunkiem rozwoju organizacyjnego instytucji oswiatowych, [w:] Komunikacja i negocjacje
a wspétdziatanie interpersonalne, red. Z. Necki, K. Blaszezyk, R. Uzdzicki, Torun 2009, s. 45; I. Nowosad
(red.), Wipdtpraca nauczycieli z rodzicami i szkoly ze Srodowiskiem lokalnym, [w:] Jakos¢ Zycia i jakos¢ szkoty.
Wprowadzenie w zagadnienia jakosci i efektywnosci pracy szkoty, red. 1. Nowosad, I. Mortag, J. Ondrékovd,
Zielona Géra 2010, s. 342 i nast.

4 K. Plummer, Intimate Citizenship. Private Decisions and Public Dialogues, Seattle 2003.

" T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta, B. Grabowska, Wprowadzenie, [w:] Spoteczne wwarunkowania

edukacji - migdzykulturowej. Problemy prakiyki oswiatowej, red. T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta,
B. Grabowska, dz. cyt., s. 11.

2 E. Levinas, Istniejgcy i istnienie, Krakéw 2006, E. Borkowska, Filozofia dialogu, filozofia spotkania,
(w:] Kultura dialogu. Tozsamos¢ europejska a edukacja, red. E. Borkowska, A. fyda, Katowice 2004,
s. 9-24; 1. Morawska, Dialog kultur jako wyzwanie edukacyjne, [w:] Dialog kultur w edukacji, B. Myrdzik,
M. Karwatowska, dz. cyt., s. 18.
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i twérczym udziatem w kulturze rodzimej. W ten sposéb to, co ,rézne” i ,wspélne”
kulturowo moze sta¢ si¢ waznym ogniwem ksztaltowania si¢ jednostkowej i grupowej
tozsamos$ci uczniow.
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