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Subtelne réznicowanie wzrokowe a identyfikowanie
liter w izolacji. Doniesienia z badan!

Subtle Visual Differentiation and Identification
of Letters in Isolation. Report on Research

StOWA KLUCZOWE  ABSTRAKT

subtelne réznico-  Tekst zostal poswigcony badaniom poziomu subtelnego réznicowa-
wanie wzrokowe,  nia wzrokowego oraz okresleniu zaleznosci, jaka zachodzi pomiedzy
percepcja wzrokowa,  réznicowaniem wzrokowym a identyfikacja liter w izolacji. Badania
identyfikacja liter ~ odnosza si¢ réwniez do istnienia zaleznosci pomigdzy dokladnoscig
odwzmorowywania figur prostych oraz zlozonych i réznie utozonych
w przestrzeni. Oznacza to, ze wéréd figur skladajacych si¢ na pribe
odwzorowywania figur geometrycznych mozna wylonié te, ktére w swo-
jej grupie warunkuja doktadno$¢ odwzorowywania pozostatych figur.
W zwiazku z uzyskanymi wynikami badan, bardzo istotne i uzasad-
nione staje si¢ podejmowanie dziatari zmierzajacych do wykonywa-
nia przesiewowych badari diagnostycznych, pozwalajacych wyloni¢
ucznidw, ktérzy powinni zostaé skierowani na specjalistyczne badania
diagnostyczne. Na ich podstawie szkota bedzie mogla podja¢ profe-
sjonalne dzialania pomocowe, majace na celu korygowanie i kom-
pensowanie funkgji, keére decyduja o przebiegu dalszej edukacji.

! Badania zostaly przeprowadzone w ramach projektu Pedagogical diagnosis of childs school readiness as

professional activity teacher; Czech-Polish projects selected for years 2014-2015 ID(CZ) 7AMB14PL013;
ID (PL) 9006/R14/R15.
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subtle visual ~ The following paper is devoted to research on the subtle visual differ-
differentiation,  entiation and identification of the dependence which exists between
visual perception,  the visual differentiation and identification of letters in isolation. The
visual identification,  study also refers to the existence of the relationship between the pre-
identification of  cision of copying simple and complex figures arranged differently in
letters  space. This means that, among the figures involved in the attempt to
copy geometric shapes, we can distinguish figures which determine
the accuracy of copying the remaining figures within the same group.
In reference to the obtained test results, it is very important and rea-
sonable to take measures aimed at carrying out screening diagnostic
tests that will enable us to distinguish students who should be subject
to further specialized diagnostic tests. On their example, the school
will be able to introduce professional assistance activities aimed at
correcting and compensating functions that determine the course of

further education.

Wprowadzenie

Identyfikacja wzrokowa jest uwarunkowana poziomem analizy i syntezy wzrokowej,
czyli subtelnym réznicowaniem wzrokowym cech danego obiektu. Stanowi ona
swoisty rodzaj poszukiwania zgodnosci pomiedzy otrzymana informacja wzrokowa
a posiadang przez nas wiedza. Dlatego o jakosci subtelnego réznicowania wzrokowego
decyduje znajomoséé bodZecéw znajdujacych si¢ w polu widzenia®. ,,Spostrzeganie polega
na odbieraniu wrazer zmystowych, dzigki ktdrym wytwarza si¢ w naszej $wiadomosci
obraz danej rzeczy oraz (...) na rozpoznawaniu danej rzeczy jako takiej na tle i na
podstawie dawniejszych dos§wiadczen i skojarzed™. Dziecko ma dostep do $wiata
spostrzezen poprzez do§wiadczenia zmystowe, do ktérych powraca. Spostrzeganie jest
widzeniem opartym na wiedzy i wynikajacym z naszych weze$niejszych doswiadczen?®.
W praktyce oznacza to, ze dzieci w wieku przedszkolnym oraz mlodszym wieku
szkolnym stopniowo zaczynajg nabywad coraz wyzszych umiejetnosci wzrokowych,
co pozwala im, na okre$lonym etapie rozwoju, rozpoznawaé ksztalty geometryczne
proste i Zfozone oraz litery alfabetu’. Wspoétczesnie mézgowa organizacja przetwarzania

?  E. Zawadzka, L. Domanska, Zaburzenia spostrzegania, [w:] Podstawy neuropsychologii klinicznej, red.
t. Domanska, A.R. Borkowska, Lublin 2009, s. 129-130.

*S. Szuman, Pyychologia wychowawcza wieku szkolnego, Krakéw 1947, s. 98.

4 Tamze, s. 99.

5 M. Kielar-Turska, Srednie dziecitistwo. Wiek przedszkolny, [w:] Psychologia rozwoju cztowieka, t. 2, red.
B. Harwas-Napierala, J. Trempala, Warszawa 2000, s. 85.
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informacji wzrokowych oparta jest na koncepcji modutowej i modelu sieci neuronalnych.
Zgodnie z t3 koncepcja poszczegdlne cechy spostrzeganych bodzcéw sa przetwarzane
przez odrebne, niezalezne i autonomiczne moduly, by zostaé zintegrowane na wyzszym
poziomie mézgowej organizacji proceséw percepeyjnych. Taka organizacja proceséw
percepcyjnych pozwala na wykorzystywanie reprezentacji obrazéw wzrokowych
przechowywanych w pamigci. Z kolei wedtug modelu sieci neuronalnych poszczegélne
cechy obiektu sg przetwarzane przez zespoly potacze neuronalnych, ktére wzajemnie
si¢ uzupelniaja, tworzac strukeurg®.

R. Arnheim’ nazwal percepcje wzrokowa wizualnym mysleniem, poniewaz
»Swiat odbija si¢ w umysle, a odbicie stuzy za surowiec poddawany analizie, selekeji
i reorganizacji, a nastgpnie jest gromadzony w pamieci. (...) organizm uzupelnia
bierna zdolno$¢ przyjmowania obrazu $wiata czynna wladza opracowywania go
i systematyzacji’. W. Budohoska i A. Grabowska® w doznaniach wzrokowych (oraz
dotykowych) upatrujg podstaw spostrzegania $wiata zewngtrznego i formulowania
sadéw, bowiem na ich podstawie mozliwe jest okreslenie cech przedmiotéw, lokalizacja
w przestrzeni oraz okrelanie relacji miedzy przedmiotami i nami samymi. Tak wiec
u podstaw rozpoznania i oceny znaczenia danego obicktu lezy zmystowa rejestracja.

Jedna z najbardziej istotnych funkcji percepcji wzrokowej jest przypisywanie
znaczeri spostrzeganym obiektom. To rozpoznawanie wzorcéw jest uwarunkowane
dopasowywaniem informacji wzrokowej do informacji znajdujacej sic w pamiceci
dlugotrwalej, co ostatecznie pozwala na identyfikacje bodZca wzrokowego.
Identyfikacja moze przybieraé trzy postacie, kt6re charakteryzuja teorie rozpoznawania
wzoréw wedlug M.W. Eysenck’:

1. Teoria szablonéw — zaklada, ze bodziec wzrokowy zostaje znormalizowany, czyli
przeksztalcony w obraz umystowy — dochodzi do standaryzacji wielkosci i orien-
tacji, by nastgpnie mogl rozpoczad si¢ proces poszukiwania szablonu. Szablon to
swoisty rodzaj wzoru przechowywany w mézgu w pamicci dlugotrwalej, stanowi
on widziany wezesniej ,,przedmiot”. Iloé¢ szablonéw jest niezliczona.

2. Teoria prototypdéw — opiera si¢ na zalozeniu, ze kazdy bodziec wzrokowy nalezy
do scisle okreslonej kategorii bodZzcdw i w zwiazku z tym posiada istotne cechy tej
kategorii. Rozpoznawanie wzoru odbywa si¢ poprzez dobér prototypu do bodzca
wzrokowego, na podstawie waznych cech danego pojecia. Liczba prototypdw jest
ograniczona. Teoria ta w procesie rozpoznawania wzoru (bodzca Wzrokowego) nie
bierze pod uwagg kontekstu.

¢ E.Zawadzka, L. Domaniska, Zaburzenia spostrzegania, dz. cyt., s. 134.

7 R. Arnheim, Myslenie wzrokowe, Gdansk 2011, s. 23-24.
8 W. Budohoska, A. Grabowska, Dwie pdothkule jeden mdzg, Warszawa 1994, s. 72-73.
? Za: M. Pachalska, Rebabilitacja neuropsychologiczna, Lublin 2008, s. 177-178.
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3. Teoria cech — zaklada, ze w odbiorze bodzca wzrokowego istotne s elementy, a nie
calo$¢. Rozpoznawanie cech rozpoczyna si¢ od ich abstrahowania, np. litera A
sklada si¢ z okreslonych linii utozonych pod okreslonym katem i faczacych si¢ na
okreslonej wysokosci.

Szczegblnym przypadkiem percepcji wzrokowej jest czytanie, ktdre jest metaforg
poznania poprzez spostrzeganie, czyli decyduje ono o bezposrednim poznaniu'®.
,Dziecko rozpoczynajac nauke w klasie I wkracza w magiczny $wiat nabywania nowych
wiadomos$ci i umiejetnosci, (...). Pojawia si¢ szczegdlne zainteresowanie tekstem
pisanym, co budzi w nim potrzebe rozszyfrowywania informacji wystgpujacych
w postaci réznorodnych znakéw. Jego dzialania zostajg ukierunkowane na opanowanie
umiejetnosci czytania i pisania oraz form komunikagji stanowiacych bardzo wazny (...)
cel edukacji, majace duzy wplyw miedzy innymi na to, jak bedzie przebiega¢ dalszy
proces ksztatcenia jednostki™!. Mlodszy wiek szkolny to czas dynamicznych zmian, takze
w zakresie subtelnego réznicowania wzrokowego, co przejawia si¢ zmiang jakosciowa
w przetwarzaniu znakéw graficznych — drukowanych lub pisanych. To jako$¢ subtelnego
réznicowania wzrokowego decyduje o poziomie percepcji wzrokowej, a wszelkie
op&znienia lub zaburzenia w tym zakresie warunkuja wystgpowanie zaklécen i trudnosci
na drodze nabywania umiejetnosci szkolnych, w szczegblnosci czytania i pisania.
Deficyty w zakresie percepcji wzrokowej utrudniaja dostrzeganie drobnych cech litery,
keére dla systemu wzrokowego s niejako wyznacznikiem ich rozpoznania, poniewaz
system wzrokowy wykrywajac $cisle okreslone cechy bodzca taczy je z wiedza naszego
moézgu, w tym przypadku znajomoscia liter, co w konfrontacji system wzrokowy — mézg
pozwala na identyfikacje konkretnej litery. W zwiazku z tym mozna powiedzie¢, ze jako$¢
subtelnego réznicowania wzrokowego (dostrzegania drobnych elementéw) determinuje
poziom rozpoznawania i odwzorowywania liter.

Opis przeprowadzonych badan

Celem przeprowadzonych badari byta ocena poziomu subtelnego réznicowania
wzrokowego dzieci rozpoczynajacych nauke w klasie I oraz okreslenie zaleznosci
pomiedzy wystapieniem zaklécet w analizie i syntezie percepcji wzrokowej
a trudnosciami w identyfikowaniu liter w izolacji. Zebrany material pozwolil
odpowiedzie¢ na sformulowane problemy badawcze:

1. Czy i w jakim zakresie istnieje zalezno$¢ pomiedzy dokladnoscia odwzorowania
figur prostych oraz ztozonych i réznie utozonych w przestrzeni?

' M. Spitzer, Jak uczy si¢ mézg, Warszawa 2008, s. 177-178.

" J. Skibska, Mnemotechniki jako czynnik optymalizujacy nabywanie przez dzieci wumiejetnosci czytania

i pisania, Krakoéw 2012, 's. 7.
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2. Jakim poziomem subtelnego réznicowania wzrokowego charakteryzujg si¢ badane
dzieci rozpoczynajace edukacje w klasie pierwszej?

3. Cuzy istnieje zalezno$¢ pomiedzy wynikami uzyskanymi przez dzieci reprezentuja-
ce rézne poziomy subtelnego réznicowania wzrokowego a identyfikowaniem liter

w izolagji?

Badania zostaly przeprowadzone w grupie 200 uczniéw, ktérzy rozpoczeli
edukacje¢ w klasie pierwszej. Do badania wykorzystano prébe odwzorowywania figur
geometrycznych Haliny Spionek. Polegala ona na przerysowywaniu przez badane
dzieci figur geometrycznych — prostych (figury 1-6) oraz ztozonych (figury 9-14)
i réznie ulozonych w przestrzeni (figury 7-8). Sposéb odwzorowania figur daje ogélny
obraz poziomu subtelnego réznicowania wzrokowego (analizy i syntezy wzrokowej)
badanych dzieci.

Ocena odwzorowanych figur prostych uwzgledniala przyjete kryteria:
zamkniccie figury;

pelne jej odtworzenie;

przecinanie linii;

polozenie elementéw figury wzgledem siebie;

polozenie figury w przestrzeni;

domkniecie figury.

W przypadku figur réznie utozonych w przestrzeni w ocenie uwzgledniano:
zachowanie ksztaltu figur;

zachowanie kierunku otwarcia;

zachowanie ilo$ci elementéw figur;

wielko$¢ katéw i ksztaltu elementéw figur;

polozenie figur sktadowych wzgledem siebie.

Dla figur zfozonych przyjeto nastgpujace kryteria:

ksztalt figur skladowych;

centralne przecinanie linii;

zachowana ilo§¢ kwadratéw wewngtrznych (organizacja calosci),
zachowanie porzadku figur prostych w kwadratach figury ztozone;j,
zachowanie ksztaltu figur w poszczegélnych kwadratach (I, II, 111, IV),
prawidlowe wpisanie figur w kwadraty;

polozenie sklfadowych (figur prostych) wzgledem siebie.

Lacznie maksymalna liczba punktéw, przyznana za prawidlowe odtworzenie
figur prostych, réznie ulozonych w przestrzeni oraz ztozonych i réznie ulozonych
w przestrzeni, wyniosta 65. Jednak zadne z badanych dzieci nie uzyskalo maksymalnej
liczby punktéw; 64 byto najwyzsza przyznang liczba punktéw, natomiast 43 to $rednia

liczba punktéw otrzymana przez dzieci.
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Tabela 1. Statystyki opisowe — liczba przyznawanych punktéw

N Minimum Maksimum $rednia Odchylenie
standardowe
Suma punktéw 200 0 64 43 14

Zrédlo: badania whasne.

Nastepnie pod koniec pierwszego semestru nauki w klasie I przeprowadzono

badanie polegajace na ocenie identyfikowania poznanych liter w izolacji.

Wyniki badan

Odwzorowywane figury mialy réiny poziom skomplikowania, dlatego dla

czedei figur stosowano jedynie dwa kryteria oceny, podczas gdy dla figur najbardziej

dozonych kryteriéw bylo siedem. Uwzgledniajac liczbe kryteriéw mozna stwierdzié,

ze najmniej problemdéw sprawiata badanym figura 2 ($rednio przyznano za nig 93%

mozliwych do zdobycia punktéw) oraz figura 4 (91%). Zdecydowanie najwicksze

trudnosci sprawiala figura 14 (24%) a w drugiej kolejnosci figura 12 (47%).

Tabela 3. Oceny poszczegdlnych figur

s . Srednia liczba

o ) Srednia . .

zZnaczenie . b Suma ) Liczba punktéw /
q Figury ktd liczba Ly liczb

gur punktéw nktw kryteriéw iczba

pu kryteriéw
Figura 1 @ 316 1,6 2 0,79
Figura 2 557 2,8 3 0,93
Figura 3 429 2,1 3 0,72
Figura 4 >< 728 3,6 4 0,91

64
- e

12

1996, s. 53.

H. Skibiriska, Praca korekcyjno-kompensacyjna z dziecmi z trudnosciami w pisaniu i czytaniu, Bydgoszcz
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Srednia liczba

Oznaczenie T Suma Sr.ednla Liczba punktéw /
figur Figury unktéw liczba kryteriéw liczba
i P punktéw

kryteriéw

Figura 5 Q 689 3.4 5 0,69
Figura 6 Q 690 3,5 5 0,69

Figura7 | VKAD | 622 3.1 4 0,78

Figura8 [ 1C L] 626 3,1 4 0,78

Figura 9 - 701 3,5 5 0,70
Figura 10 771 3,9 5 0,77
Figura 11 @ 602 3,0 5 0,60
Figura 12 567 2,8 6 0,47
Figura 13 un @ 975 4,9 7 0,70
Figura 14 337 1,7 7 0,24

W celu lepszego poznania specyfiki figur wykonano tzw. analiz¢ gléwnych
skladowych. Jest to typ analizy statystycznej, keéry pozwala sprawdzi¢ zaleznosci
pomiedzy zmiennymi — w tym przypadku zaleznosci pomiedzy dokladnoscia
odwzorowania réznych figur. Jako wynik tej analizy przedstawiono macierz
rotowanych skfadowych (w ponizszej tabeli). Macierz t¢ interpretuje si¢ w nastgpujacy
sposdb: figury, przy ktérych wartosci znajduja si¢ w tej samej kolumnie, byly przez
badane dzieci odwzorowywane z podobna dokladno$cia. Przykladowo, figury 5,
6, 7 1 8 tworza jedna skladowa. Oznacza to, ze jedli dziecko dobrze odwzorowalo
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np. figure 5, to najczeéciej dobrze odwzorowalo figury 6, 7 i 8. Analogicznie, jesli
dziecko odwzorowalo jedng z tych figur Zle, to najczg¢sciej odwzorowalo Zle takze
pozostale figury tworzace dang skladowa. Im wyzsza warto$¢ w tabeli, tym bardziej
charakterystyczna jest ocena danej figury dla danej skfadowej, co oznacza wigksza
zalezno$¢ odwzorowania z pozostalymi figurami.

Tabela 4. Wyniki analizy gtéwnych skladowych

Oznaczenie figur Skladowa
1 2 3

Figura 7 904

Figura 8 883

Figura 5 ,807

Figura 6 788

Figura 12 795

Figura 11 682

Figura 14 641

Figura 1 641

Figura 9 573

Figura 13 527 488
Figura 10 ,485 460
Figura 2 507
Figura 4 o
Figura 3 559

Zrédto: badania whasne.

Na podstawie przedstawionej analizy gléwnych skladowych mozna wysunaé

nast¢pujace stwierdzenia:

@ figury mozna podzieli¢ w duzej mierze na trzy grupy: fatwe (2, 3, 4), umiarkowa-
nie trudne (5, 6, 7, 8) oraz trudne (10, 11, 12, 13, 14);

® widoczna jest specyfika figury 1 (okrag), ktéra weale nie byla najlatwiejsza z od-
wzorowywanych figur, mimo ze prawidlowo powinna by¢ odtwarzana przez dzieci
3-letnie; wyraznie mniejsze problemy sprawiaja figury 2 i 4 (przecinajace sig linie)
prawidlowo odtwarzane przez dzieci 3-letnie (figura 2) i 5-letnie (figura 4);

® figury 5, 6, 7, 8 tworza grupg figur o $rednim poziomie trudnosci i o podobnych
cechach — s3 to figury, gdzie najwazniejsze s takie elementy, jak odwzorowanie
katéw, polozenie figur i ich otwarcie;



® figury od 9 do 14 tworza grupg figur zfozonych najbardziej skomplikowanych,
ktére wyraznie posiadaja podobnag specyfike: skiadajg si¢ z wielu podrzednych ele-

mentéw — figur prostych.

W przypadku figur mozna méwi¢ o ich podobnym lub réznym stopniu trudnosci.
Analogicznie mozna si¢ zastanowi¢, czy badane dzieci mozna podzieli¢ na jakie$ grupy
o szczegdlnej charakterystyce radzenia sobie z probg oceny subtelnego réznicowania
wzrokowego (percepcji wzrokowej). Na pytanie to zdecydowano si¢ odpowiedzie¢
wykonujac analiz¢ skupield — typ analizy statystycznej stuzacy taczeniu badanych

w jednolite grupy®.

Tabela 5. Grupy dzieci — wyniki analizy skupieid

ARTYKULY NAUKOWE
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Grupy dzieci:
z wysokimi z Srednimi z niskimi .
. umiejetno$ciami | umiejetnosciami | umiejetnoSciami zproblemami
Oznaczenie @3%) 37%) (12,5%) (7,5%)
figur
$rednia liczba $rednia liczba $rednia liczba Srednia liczba
punktow / liczba | punktéw /liczba | punktéw /liczba | punktow / liczba
kryteriow kryteriow kryteriow kryteriow
Figura 1 95 ,70 ,74 ,40
Figura 2 ,98 91 ,93 71
Figura 3 ,87 ,64 ,68 22
Figura 4 ,96 91 ,93 ,58
Figura 5 ,86 77 21 ,09
Figura 6 91 75 ,14 ,05
Figura 7 94 ,84 ,38 22
Figura 8 94 ,84 43 ,17
Figura 9 ,85 ,68 51 27
Figura 10 91 ,78 ,01 23
Figura 11 ,83 ,54 ,33 ,03
Figura 12 ,75 32 21 ,12
Figura 13 91 ,58 ,69 ,10
Figura 14 52 ,03 ,02 ,00
Zrédlo: badania whasne.
13 Wykorzystano odmiang analizy skupieri nazywana technika k-srednich.
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Na podstawie przeprowadzonej analizy mozna stwierdzié, ze duza cz¢$¢ dzieci (86
0s6b, 43%) odwzorowuje wszystkie figury — grupe t¢ nazwano ,,z wysokimi wynikami”.
Kolejna grupa dzieci (74 osoby, 37%) dzieci radzi sobie dobrze z odtworzeniem figur
od 1 do 8 (uznanymi za fatwe i umiarkowanie trudne), natomiast z pozostatymi (a
szczegdlnie z figurami od 11 do 14) dzieci majg problemy. Trzecia grupa dzieci (25
0s6b, 12,5%) radzi sobie dobrze jedynie z fatwymi figurami (od 1 do 4), natomiast
z pozostalymi ma duze problemy, cho¢ czg$ciowo udaje im si¢ je odwzorowaé. Czwarta
grupa dzieci (15 oséb, 7,5%) ma problemy wlasciwie z odwzorowaniem wszystkich
figur — w pewnym tylko stopniu udaje im si¢ odwzorowa¢ figury tatwe, natomiast
z pozostalymi maja bardzo duze problemy.

Na wyniki uzyskane w probie odwzorowywania figur ,nalozono” wyniki oceny
poziomu rozpoznawania liter w izolacji, co przestawia wykres 1.

Wykres 1. Typologia badanych uczniéw pod wzgledem wynikéw uzyskanych w pré-

bie odwzorowywania figur i ocenie identyfikowania liter w izolacji

m wyniki uzyskane w prébie rozpoznawania figur

wyniki uzyskane z rozpoznawania liter w izolacji

as57%

37%

12,5% o
10,5% 7,5% 7%

W

dzieci z wysokimi dzieci ze Srednimi dzieci z niskimi dzieci z problemami
wynikami wynikami wynikami

Zrédlo: badania whasne.

W grupie dzieci ,z wysokimi wynikami” tylko troje (1,5%) dzieci mylilo litery
w izolagji. Dzieci ,ze §rednimi wynikami” myla litery w izolacji (17 0séb, 8,5%), rzadko
uzywane i podobne réznie ulozone w przestrzeni. Grupa dzieci ,,z niskimi wynikami”
(21 oséb, 10,5%) nieprawidtowo odczytuje litery w izolacji, szczegélnie te, kedre
réznia si¢ migdzy soba drobnymi elementami. Najwicksze trudnosci z odczytywaniem
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liter w izolacji majq dzieci ,z problemami”, ktére nie odwzorowaly figur ztozonych.
Badani popelniali liczne bledy w odezytywaniu liter w izolacji (14 oséb, 7%), mylili
litery podobne, szczeg6lnie duze i mate o podobnym obrazie graficznym, rézniace si¢
drobnymi elementami graficznymi oraz litery réznie ulozone w przestrzeni, kedrych
asymetria dotyczy polozenia w stosunku do osi poziomej i pionowe;.

Whnioski

Na podstawie przeprowadzonych badan mozna sformutowad nastgpujace wnioski,
ktére odnoszg si¢ tylko do badanych grup i nie podlegaja uogdlnieniu:

1. Na podstawie analizy elementéw, z ktérych zbudowane s figury proste i ztozo-
ne, mozna stwierdzi¢ istnienie zaleznoéci pomiedzy dokladnoscia odwzorowania
poszezegélnych figur. Na tej podstawie mozliwe jest wyodrebnienie trzech grup
figur, ktdre warunkuja w swojej grupie dokladno$¢ odwzorowania pozostalych fi-
gur. I tak do pierwszej grupy naleza figury 5, 6, 7 i 8; w drugiej grupie znalazly si¢
figury 1,9, 11, 12 i 14; w trzeciej grupie wystepuja figury 2, 3, 4, 10 i 13.

2. Badani uczniowie charakteryzuja si¢ zréznicowanym poziomem subtelnego zréz-
nicowania wzrokowego. Wigksza cz¢$¢ ucznidw klas I charakteryzuje si¢ wysokimi
i dobrymi umiejetnosciami subtelnego réznicowania wzrokowego (80%), tylko
u czgdei dzieci (20%) poziom subtelnego réznicowania wzrokowego oceniono jako
niski lub bardzo niski (,z problemami”).

3. Pomigdzy poziomem subtelnego réznicowania wzrokowego a identyfikowaniem
liter w izolacji istnieje zalezno$¢. Im poziom subtelnego réznicowania wzrokowego
jest wyzszy, tym mniejsze sg problemy w identyfikowaniu liter w izolacji, i odwrot-
nie — im poziom réznicowania wzrokowego jest nizszy, tym wicksze sg problemy
z rozpoznawaniem ksztaltéw liter.

4. Ocena subtelnego réznicowania wzrokowego w odniesieniu do prakeyki eduka-
cyjnej stanowi wazng skladowa diagnozy ,wejsciowej” (poczatkowej), bowiem
uzupelniona bezposrednia obserwacjg i analiza zachowan dziecka oraz wywiadem
z rodzicami/prawnymi opickunami bedzie decydowaé o kierunku profesjonalnego
postgpowania pedagogicznego zgodnie z mozliwosciami poznawczymi ucznia.

Podsumowanie

Przeprowadzone badania wskazuja i podkreslaja wage wezesnej diagnozy oraz
role badani przesiewowych, dzigki ktérym mozliwe jest zbadanie duzej grupy dzieci
i wylonienie tych, ktére mogg wymagaé specjalistycznej diagnozy oraz wsparcia.
Wezesna edukacja to czas rozwoju jednostki cechujacej si¢ silng wrazliwoscig na
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oddzialywania zewngtrzne oraz duza ,plastycznoscia’ rozwojowa, dlatego ocena
i analiza oddzialywari oraz skutkéw odgrywa szczegdlng role w zapewnianiu dziecku
optymalnych warunkéw sprzyjajacych rozwojowi oraz identyfikowaniu czynnikéw,
ktéry go zaktécajg'®. Identyfikacja, o ktérej tu mowa, pozwala na poznanie tego, co
i w jaki sposéb zadecydowalo, ze dziecko w niektdrych sferach rozwojowych osiagnelo
najwyzszy poziom, a w niektérych wymaga objecia go profesjonalnymi dziataniami
pomocowymi, by wyréwna¢ braki lub je zrekompensowaé, co z kolei decyduje
o przebiegu dalszej edukadji, ze szczegdlnym uwzglednieniem nabywania umiejetnoscei
szkolnych, oraz wyborze indywidualnej i dostosowanej do potrzeb i mozliwosci
dziecka — $ciezki edukacyjne;j.
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