RECENZJE
REVIEWS

EETP Vol. 12, 2017, No 2(44)
ISSN 1896-2327 | e-ISSN 2353-7787

Karolina Grzemna

Uniwersytet Zielonogorski

Klaudia Zernik

Uniwersytet Zielonogdrski, Wydziat Pedagogiki, Psychologii i Socjologii

Tworczos¢ pedagogiczna nauczycieli
jako wyzwanie cywilizacyjne XXI wieku

Teacher's Creativity as a 215" Century
Civilization Challenge

Recenzja ksigzki:

Marzenna Magda-Adamowicz, Tworczosc
pedagogiczna nauczycieli w kontekscie
systemowym. Zrédta, koncepcja

i identyfikacje, Wydawnictwo Adam
Marszatek, Torun 2015.

W 2015 roku polski rynek publikacji zwiazanych z twérczoscia pedagogiczng zostat
wzbogacony o pozycje pod tytulem Twdrczosé pedagogiczna nauczycieli w kontekscie
systemowym. Zrodla, koncepcja i identyfikacje. Jej autorka jest prof. nadzw. dr hab.
Marzenna Magda-Adamowicz. Ksiazka zostala wydana przez Wydawnictwo Adam
Marszalek w Toruniu, recenzji za$ dokonali prof. zw. dr hab. Zenon Jasiniski oraz
prof. zw. dr hab. Stanistaw Popek. Publikacja jest efektem naukowych zainteresowar
autorki oraz wicloletnich do$wiadczert badawczych.

Autorka publikacji, prof. nadzw. dr hab. Marzenna Magda-Adamowicz jest
pracownikiem Uniwersytetu Zielonogérskiego, gdzie od 2011 roku pelni funkcje
kierownicza w Katedrze Pedagogiki Przedszkolnej i Wezesnoszkolnej na Wydziale
Pedagogiki, Psychologii i Socjologii. Jej zainteresowania naukowe skupiaja si¢ wokét
tematyki tworczosci, ze szczegdlnym uwzglednieniem tworczosci pedagogicznej
nauczyciela, jego ksztalcenia oraz wizerunku. Potwierdzaja to liczne publikacje



zwiazane z owg problematyka, np. Obraz twirczych pedagogicznie nauczycieli klas
poczqtkowych; Uwarunkowania efektywnosci ksztatcenia nauczycieli klas I-I11 w zakresie
tworczosci pedagogicznej; Wizerunek twdrczego pedagogicznie nauczyciela kl. =111,
W ksiazkach tych autorka empirycznie uzasadnia wlasng koncepcje twérczosci
pedagogicznej nauczyciela, ktdra jest ,,proba odpowiedzi na wyzwania wspélczesnego
spoleczedistwa’ (s. 8)

Gléwnym celem monografii jest rozwijanie teorii naukowej dotyczacej tworczosci
i pedeutologii. Autorka podczas wieloletnich badad tworzy autorska koncepcje
tworczosci pedagogicznej nauczycieli, a zawarte w ksigzce tresci maja by¢ fundamentem
prakeycznego dziatania. W obecnych czasach istnieje ogromna potrzeba ksztaltowania
os6b ,refleksyjnych, krytycznych, a nawet twérczych” (s. 7). Spoteczne oczekiwania wobec
systemu ksztalcenia wciaz si¢ zmieniaja, dlatego od nauczyciela wymaga si¢ wysokich
kwalifikacji zawodowych, umiejetnosci i kompetencji oraz ciaglego doksztatcania sic.
Wyzwania cywilizacyjne XXI wieku autorka doskonale podsumowuje we wprowadzeniu
do publikagji: , Wspdlczesna edukacja preferuje uczenie si¢ calozyciowe, harmonijne
wsp6luczestnictwo, zdobywanie wiedzy przez dziatanie. Szkolnictwo potrzebuje zatem
wykwalifikowanych, kompetentnych i twérczych pedagogicznie nauczycieli w ztozonej
i zmieniajacej si¢ globalnej wiosce” (s. 7). Biorac pod uwage powyzsze, publikacja ma
inspirowaé czytelnikéw do wlasnych poszukiwan naukowych oraz samodzielnego
wypracowania samodzielnych metod pracy.

Adresatami rozprawy sa studenci wszystkich kierunkéw zwiazanych z edukacja,
nauczyciele pracujacy z dzie¢mi oraz wszystkie osoby interesujace si¢ tematyka
tworczoéci. Publikacja skierowana jest réwniez do nauczycieli akademickich, celem
zmotywowania do odkrywania kolejnych aspektdéw istotnych dla nauczycieli,
natomiast zalaczone narzedzia badawcze moga by¢ wykorzystywane przez badaczy
twérczoéci we whasnych poszukiwaniach.

Praca sklada si¢ z 295 stron, ktére rozpoczyna szczegblowy spis tresci. We
wprowadzeniu autorka naswietla tematyke rozprawy, uwzgledniajac charakterystyczne
dla niej zagadnienia, oraz budowg pracy z krétkim streszczeniem poszczegdlnych
rozdzialéw i podzickowaniami dla recenzentéw. Publikacja zawiera pig¢ rozdzialéw,
z czego kazdy kolejny jest swoistym uzupelnieniem poprzedniego. Te za$ podzielone
sa na podrozdzialy, co ulatwia czytelnikowi wybdr interesujacego go fragmentu.
Publikacje kofczy wyczerpujace zakordczenie oraz imponujacy spis literatury
cytowanej. Autorka na koricu ksigzki zamiescita rowniez aneksy, ktérymi sg narzedzia
badawcze. Jestich az 19, co $wiadezy o dojrzalym podejsciu do badari nad twérczoécig
pedagogiczng. Tworczo$é w ujeciu systemowym bowiem jest zjawiskiem, kedre nalezy
rozpoznawa¢ biorac pod uwage wszystkie jej aspekty.

W pierwszym rozdziale pt. ,Fenomen i czynniki tworczosci i twdrczosci
pedagogicznej” zawarte zostaly cztery podrozdzialy. Uwzgledniaja one podloze

98
—e



RECENZJE
REVIEWS

teoretyczne tworczodci, historyczne ujecie, a takze postrzeganie jej w kategoriach
cech twérczych, procesu twérczego, dzieta (czyli efektu twérczego) i jego wartosei
dla ogétu, a takze twérczy styl zycia jednostki i Srodowisko zewnetrzne. W ostatnim
podrozdziale autorka opisala uwarunkowania endogenne i egzogenne twdrczodci
pedagogicznej, ktére wskazuja na czynniki napedzajace dziatalno$¢ twoércza,
zaréwno te znajdujace w obrebie podmiotu twérczego (czyli cechy osobowosci, typy
postawy tworczej pedagogicznie), jak i te thkwiace w jego Srodowisku zewngtrznym
($rodowisko rodzinne, $rodowisko szkolne). Interakcja wspomnianych elementéw
tworczoéci wiasnie decyduje o jej systemowym, holistycznym traktowaniu. Jako
ze teoria Stanistawa Popka stala si¢ inspiracja do stworzenia autorskich koncepcji,
zostaly przytoczone réwniez za powyzszym autorem twdrcze postawy nauczycieli
w klasach I-11I, do ktdrych zalicza si¢: wzrokowy typ postawy twérczej pedagogicznie,
behawioralny typ postawy twdrczej pedagogicznie, wyobrazeniowy typ postawy
tworczej pedagogicznie, intuicyjny typ postawy tworczej, intelektualno-refleksyjny
typ postawy twérczej pedagogicznie. Wedlug autorki ,,twércza postawa nauczyciela
obejmuje cechy heurystyczne i nonkonformistyczne oraz sklania nauczyciela do
ciaglego niepokoju, dostrzegania probleméw edukacyjnych w praktyce zawodowe;j
i checi ich rozwiazywania czy poszukiwania lepszych rozwigzan” (s. 18-20). Opinia
jest jak najbardziej trafna, nauczyciel twérczy to osoba ciagle poszukujaca nowych
motywacji, potrafiaca zauwazy¢ trudnosci i dostrzegajaca nowe perspektywy ich
rozwigzania. Autorka zebrata w cato$¢ i przestudiowala konkretnie wyzej wymienione
postawy twdrcze, ktére powinien posiadaé twdrczy nauczyciel w swojej pracy
zawodowej. W nawigzaniu do twérczego nauczyciela, autorka ukazata za S. Popkiem
systemowy model twérczej osobowosci, jego istotne aspekty i komponenty
uwzgledniajace:  wlasciwosci  poznawcze, whasciwosci emocjonalne, wlasciwosci
wolitywno-motywacyjne, wlasciwosci kreacyjne oraz uwarunkowania $rodowiskowe.
»~Model twérczej osobowosci jest pelny, samodzielny, trwaly, spdjny, jednorodny,
uporzadkowany. (...) Twoércza osobowo$é, jako systemu, cechuje: koherentno$é,
homeostaza, wspdlzaleznos$¢, samoorganizacja, stabilno$¢, inteligencja i uczenie
si¢” (s. 29, 30). Przedstawiony model wprowadza porzadek w pojmowaniu pojecia
tworczej osobowosci. Kazda z cech przypisana jest do danej whasciwosci, mimo to
moga wspoldziala¢ za sobg i wzajemnie si¢ uzupelniaé tworzac co§ nowego. Twdrcza
osobowo$¢ jest nierozerwalna z inteligencja cztowieka i dazeniem do samodoskonalenia
si¢, co autorka wyraznie zaznaczyla w powyzszym cytacie, ktéry w skrécie podkresla
istotno$¢ systemowego modelu twérczej osobowosci.

Drugi rozdzial, zatytulowany ,Systemowe koncepcje twdrczosci”, sklada sig
zszesciu podrozdziatéw. W pierwszym podrozdziale ukazano inspiracje dla systemologii
w pedagogice twérczoéci, transgresje wedlug Jézefa Kozieleckiego, twérezy styl
zycia wedlug Zbigniewa Pietrasiiskiego, interakcyjng teori¢ twérczosci Stanistawa
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Popka, poziomy twérczosci przedstawione przez Edwarda Necke, a takze wymiary
i dziedziny twérczosci pedagogicznej wedlug Romana Schulza. W kolejnych czterech
podrozdzialach zostaly dokladnie przestudiowane powyzej wymienione koncepgje,
ktére staly si¢ inspiracja do stworzenia autorskich koncepcji twérezosci pedagogicznej
nauczycieli M. Magdy-Adamowicz. Tworzac autorskie koncepcje twérczosei, autorka
przyjeta interakeyjng teorie twérczosci S. Popka, ktéry ukazal wyzej opisany model
twérczej osobowosci. Wskazuje na istotne cechy osoby twérczej oraz czynniki wazne
dla rozwoju tychze cech. Przedstawia réwniez przebieg procesu twérczego, jego
komponenty. W opisie nie pozostaje omini¢ta rowniez postawa twércza (przedstawiona
powyzej), a wigc ktéra z postaw przypisana jest do danego typu osobowosci, poprzez
co wyodrebnia si¢ podzial na twérczo$é obiektywna i subiektywna. Na podstawie
tej koncepcji autorka, tworzac wlasng koncepcje twérczosci pedagogicznej, réwniez
uwzglednita podzial na twérczos¢ subiektywna i obicktywna.

Rozdziat drugi jest swoista podstawa teoretyczng dla rozdzialu trzeciego,
zatytulowanego ,,Systemowa koncepcja twérczosci pedagogicznej nauczycieli”. Jest to
autorska interpretacja twérczoéci pedagogicznej. Na podstawie tego systemu powstaly
koncepcje tworczych pedagogicznie nauczycieli, analizowane w licznych aspektach
i na wielu poziomach. Autorka podczas interpretacji uwzglednila wezsze i szersze
rozumienie danych koncepcji. Pierwsze jawi si¢ pod postacia pracy edukacyjnej,
wychowawczej i opiekuriczej nad uczniami w trakcie zaje¢ zaréwno lekeyjnych, jak
i pozalekcyjnych i pozaszkolnych. Natomiast szersze rozumienie to znaczne wyjscie
nauczyciela poza ramy szkoly, tworzenie ponad to, co obowiazkowe i konieczne
oraz samodzielne dzialania. Autorka wyréznila cztery podrozdzialy, z czego kazdy
zatytulowany jest nazwa autorskiej koncepcji i opisany niezwykle szczegblowo
z uwzglednieniem istotnych aspektdéw dla kazdej z tych koncepcji. Twérczosé
pedagogiczna obiektywna szerszego zakresu charakteryzuje si¢ wytwarzaniem nowych
pomystéw i koncepcji, nauczyciel samorealizuje si¢ zawodowo poprzez swéj twérczy
styl pracy, ma wysoka motywacjg, jest odporny na dzialania z zewnatrz. Nauczyciel
tworzy dziela warto$ciowe dla ogdélu. Natomiast w twdrczosci pedagogicznej
obiektywnej wezszego zakresu nauczyciel w spos6b twérezy rozpatruje rézne problemy
pedagogiczne, sam tworzy programy autorskie, zachodza w nim zmiany na poziomie
pedagogicznym. W tworczosci pedagogicznej subicktywnej szerszego zakresu praca
nauczyciela jest efektywna, programy autorskie sa tworzone w wickszym gronie. Mozna
do tej koncepdji zaliczy¢ réwniez modyfikowanie innowacji. Twérczo$¢ pedagogiczna
subiektywna wezszego zakresu obejmuje poziom posiadanej wiedzy przez nauczyciela
oraz jej zakres i wykorzystanie w praktyce, a takze wszelkie innowacje nasladowcze,
produkeyjne, inwencyjne oraz spotkania z uczniem, wzajemna komunikacja i relacje.
Powyzej wymienione koncepcje autorka utworzyta w odpowiedzi na potrzeby obecnej
rzeczywistosci i rozwijajacego si¢ spoleczedistwa. Poprzez opis autorskich koncepciji,
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przyjeta ona rozumowanie tworczosci pedagogicznej jako interakeji cech, uzdolnien,
postaw i zachowari twércow oraz przebiegu procesu twérczego. Odnosi si¢ do wybranych
przez siebie dziedzin zycia, jest cecha nierozerwalna i ciagla. Ceche t¢ posiadaja wszyscy,
ale nie na tym samym poziomie. Charakteryzuje ona dynamizm rozwoju cztowieka,
co skfania go do intelektualnych poszukiwand i nowych rozwiazad, réwniez tych
zwigzanych ze swoim funkcjonowaniem i wyborami zyciowymi. Wnioskujac, twérczo$é
moze by¢ wszechobecna w kazdej dziedzinie zycia, pomaga podejmowaé rézne decyzje.
Autorska koncepcja odnosi si¢ do twérczosci pedagogicznej, a wige wszelkich poczynan
nauczycieli, nie tylko wzgledem uczniéw, ale réwniez oswiaty i szkoly, w keérej pracuja.
Poczynania te opisujg jego zaangazowanie i poswigcenie dla pracy.

W czwartym rozdziale pt. ,Podstawy epistemologiczne badai systemowych
nad twérczoscia pedagogiczng nauczycieli” ukazana zostala istota epistemologii,
czyli zalozenia filozoficzne badari w odniesieniu do twérczosci pedagogiczne;j
z uwzglednieniem swoistosci paradygmatu funkcjonalistycznego, ktéry bierze pod
uwage powigzania spoleczestwa z systemem edukacyjnym, czyli uwzglednianie
potrzeb ogétu w stosunku do edukacji. W tym rozdziale zostaje ukazana specyfika
systemowej orientacji prowadzonych badas, holistyczny nurt systemowego poznania
empirycznego, koncepcja i struktura badad. Autorka ukazuje zasady i etapy
zastosowania procedury systemowej. Opisane zostaly réwniez rodzaje tych badar.

W ostatnim, pigtym rozdziale pt. ,Identyfikacja twérczych pedagogicznie
nauczycieli” z duza dokladnoscia oméwiony zostal przebieg procesu badawczego
z uwzglednieniem ich cech osobowosci, procesu twérczego, wartosci, stylu zycia oraz
$rodowiska zewnetrznego, ktére warunkuja dzialania twércze pedagoga. Przedstawione
i opisane zostaly réwniez w kazdym z podrozdzialéw narzedzia badawcze,
wykorzystane w realizacji badan kazdego z poszczegdlnych aspektow twdrczosci,
ktére w calosci zestawione zostaly w aneksach. Sa to: Test myslenia twérczego
(J.2. Guilford), Rysunkowy Test Tworczego Myslenia (H. Jellen i K. Urban), Test
tworczosci jezykowej (E. Filipiak), Test wiedzy z tworczoéci i twdrezosci pedagogiczne;j
(M. Magda-Adamowicz), Kwestionariusz Tworczych Zachowad (M. Magda-
Adamowicz), Kwestionariusz Twérczych Postaw KANH (S. Popek), Kwestionariusz
analizy twoérczego pedagogicznie procesu nauczycieli (M. Magda-Adamowicz),
Skala typologii twérczego procesu pedagogicznego (M. Magda-Adamowicz),
Kwestionariusz hospitacji zaje¢ (M. Magda-Adamowicz), Schedula obserwacyjna
tworczych pedagogicznie nauczycieli (M. Magda-Adamowicz), Badanie poziomu
tworczoéci w programach autorskich (M. Magda-Adamowicz), Skala Preferencji
Twérczych Orientacji Zyciowych (A. Cudowska), Kwestionariusz analizy srodowiska
zewnetrznego tworczych  pedagogicznie nauczycieli (M. Magda-Adamowicz).
Niezwykle istotna kwestia w przypadku badania twérczodci jest zwrdcenie uwagi
na kazdy jej aspeke, jak dokonala tego autorka ksiazki. W sposéb wyczerpujacy
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i dokfadny opisata kazdy komponent twérczosci, o czym $wiadcza przedstawione
narzedzia badawcze, niezbedne do zbadania kazdego z aspektéw. Wiele z nich zostalo
opracowanych samodzielnie przez autorke i dostosowane do potrzeb badawczych, co
jest bardzo istotng warto$cia dodang do dzieta.

W podsumowaniu autorka przedstawia osobg twdrczego pedagogicznie
nauczyciela, jego cechy pozadane w przypadku dzialadt innowacyjnych. Stwierdza, ze
twérczo$¢ pedagogiczna jest efektem powiazanych ze soba cech: myslenia twérczego,
procesu tworczego, postaw tworczych oraz Srodowiska zewnetrznego. Opowiada si¢
za wezszym rozumieniem twérczoéci pedagogicznej, ktdra jest widocznym efektem
w przypadku dzialadi zaréwno tych dydaktycznych jak i wychowawczych w szkole
i poza nia. Twérczo$¢ pedagogiczna jest odzwierciedleniem zaangazowania w prace,
rozwoju intelektualnego i wlasnego samodoskonalenia. M. Magda-Adamowicz
zaznacza, ze ,Nauczyciel musi odnalezé si¢ w kazdym systemie, doskonalac swoje
zawodowe umiejetnosci, kompetencje” (s. 227). Jest to niezwykle istotne, gdyz
nauczyciel musi by¢ elastyczny i posiada¢ umiejetnos¢ dostosowania si¢ do réznych
warunkéw pracy — réwniez tych dydaktycznych, gdyz kazdy uczen jest inny i inaczej
si¢ uczy. Niezwykle cenne w przypadku nauczyciela jest réwniez postrzeganie siebie
jako warto$ciowej osoby: ,W pelni twérczy nauczyciel, to przede wszystkim taki,
ktéry samego siebie ujmuje calo$ciowo jako osobe. Akceptuje siebie, takie mocne
strony” (s. 227). Nauczyciel szanujacy siebie, znajacy swoja warto$¢ ma $wiadomosé
swoich poczynai wzgledem uczniéw i ich efekcywnosci. Autorka zaznacza, ze twérczy
nauczyciel jest istotny dla rozwoju systemu edukacyjnego w naszym kraju.

Ksiazka zostala napisana w jezyku dostosowanym zaréwno dla pracownikéw
naukowych, jak i studentéw czy nauczycieli. Moze by¢ zrozumiala przez wszystkich
z wymienionych odbiorcéw. Struktura ksiazki jest przejrzysta, z czytelnie ujmowanym
i wyodrebnionym gtéwnym zagadnieniem. Kazdy aspeke jest dokladnie i wyczerpujaco
opisany. Zawarte tutaj tabele i schematy sg proste i zrozumiale dla czytelnika. Ponadto
w kazdym rozdziale zostaly wyraznie zaznaczone podrozdzialy, a w nich paragrafy,
informujace o znajdujacej si¢ tam tredci. Dzieki nim czytelnik moze swobodnie
przeglada¢ i wybiera¢ interesujace go zagadnienia, czy powraca¢ do danego fragmentu.
Takq funkcje spelniajq réwniez zastosowane wyrdznienia istotnych zagadnien,
a mianowicie pogrubienia tekstu.

Powyzsza rozprawa jest cennym zrédlem wiedzy dla studentéw, nauczycieli jak
i pracownikéw naukowych. Inspiruje do wlasnych dzialan i poszerzania horyzontéw
wzakresie twérczosci i innowacji pedagogicznych, ktére sa przysztoscig dla wspélczesnej
edukacji. Zaproponowane narz¢dzia badawcze mogg by¢ niezwykle przydatne do
rozpoznawania wéréd nauczycieli ich poziomu twérczosci w wielu aspektach, a takze
do zbadania jego predyspozycji do dziatari twérczych pedagogicznie. Natomiast
przedstawione niezwykle wyczerpujaco autorskie koncepeje tworczosci pedagogicznej
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nauczycieli pozwalajg okresli¢ pedagogom podloze i zaangazowanie w stosunku do ich
dzialant twérczych. Z kolei studenci moga poznaé réznorodnos¢ dzialan twérczych ze
wzgledu na ich nasilenie lub wezsze i szersze rozumienie. Poznaja, ktdra koncepcja jest
najbardziej pozadana w twérczosci pedagogicznej i $rodowisku szkolnym, a przede
wszystkim, jak bardzo wazng kwestig jest twérczo$¢ podezas pracy nauczycielskiej, oraz
ktére z dzialai sg uznawane za twércze. Jeste$Smy zdania, ze twérczos¢ pedagogiczna
wsréd nauczycieli nie jest pojeciem powszechnym, zwlaszcza u tych przesiaknigtych
rutyng i z dugim stazem pracy. Dlatego niezwykle cenne sa zagadnienia poruszane
w niniejszej rozprawie, uwzgledniajac zaréwno istotnos$é¢ twérezosci pedagogicznej
w edukacji, jak i sposoby wykorzystania narzedzi do badania twérczosci nauczycielskiej.
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