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Analizujac rozwéj pedagogiki jako dyscypliny naukowej, mozna dostrzec, ze jest
on odzwierciedleniem adaptacyjnych i emancypacyjnych dazed aktoréw procesu
edukacyjnego. Jedni uwazali, ze edukacja to proces transmisji kulturowej calego
dorobku minionych pokolen (stara szkota), a szkola ten proces powinna wzmacniac.
Drudzy natomiast sa przekonani, ze uczymy si¢ dla przysztosci, a zatem proces
edukacyjny powinien dostarczy¢ narzedzi do dokonywania zmiany, do dzialania na
rzecz przeksztalcania §wiata (pragmatyzm, nowe wychowanie). Biorac do reki ksigzke
o edukacji muzealnej mozna by pomysle¢, ze bedzie ona sytuowaé edukacje bardziej
w paradygmacie adaptacyjnym, bo czyz muzeum nie jest ,$wiadkiem” twérczego
potencjatu minionych pokoleri? Czyms§ naturalnym jest postrzeganie muzeum jako
szbioru znaczen, symboli i kodéw kulturowych”'.

' J. Handerek, Sztuka w muzeum wyobrazni, ,Estetyka i Krytyka” 21(2/2011), s. 61.



Lektura ksigzki Renaty Pater zmusza jednak do porzucenia tradycyjnego
rozumienia muzeum i jego funkcji. Muzea w jej ujeciu tworza kulturows przestrzen
uczenia si¢ przez do$wiadczenie, twdrczosé wlasna. Przezycia, emocje, wlasne
dos$wiadczenia pozwalaja procesy poznawcze zachowaé na dhuzej i lepiej zrozumied
zjawiska. Jest to zatem twoércza formula muzeum, ktéra nawiazuje do koncepdji
muzeum inkluzywnego, socjalizujacego, humanizujacego i harmonizujacego zycie
jednostki i wspdlnoty. Instytucja muzeum jest miejscem — przestrzenig edukacji,
pojmowania i rozumienia, badania rzeczywisto$ci, poszukiwania pytari, odpowiedzi,
miejscem spotkania z kulturami w dialogu, w do$wiadczeniu wartosci.

Ksigzka Renaty Pater wpisuje sic tym samym w pedagogike muzealna, ktdra
bada oddzialywanie wychowawcze obecne w relacji wychowanek — wychowawca —
dzielo sztuki. Muzeum, jako element tresciowy tej relacji, pelni — obok swoich
klasycznych zadan (zbieranie, przechowywanie, badanie oraz udostgpnianie) — zadania
komunikacyjne, mediacyjne, uprzystgpniania oraz udostgpniania dziet sztuki’. Dokonuje
si¢ to dzi$ dzigki dzialajacym w muzeach dzialom o$wiatowym, ktére oferujg zajecia
warsztatowe dla mlodej publicznosci. Szczegélnym miejscem spotkania bezposredniego
z kulturg staly si¢ muzea dla dzieci i mlodziezy zorganizowane specjalnie dla mlodej
grupy odbiorcow, wobec ktdrych zaczely one prowadzi¢ edukacje kulturowa.

Praca powstala jako owoc badari autorki nad dzialalnoscig takich muzedw
w Niemczech (Monachium, Frankfurt nad Menem, Berlin) oraz wilasnych badarn
projektowych przeprowadzonych w galeriach sztuki wspélczesnej w Krakowie.

Strukcura ksigzki jest bardzo przejrzysta. Praca rozpoczyna si¢ od ustaled
terminologicznych, nastepnie przedstawia koncepcje pedagogiczne w dzialaniach
muzeéw dla dzieci i mlodziezy, po czym dokonuje opisu muzeéw dla dzieci
i mlodziezy z ich potencjalem edukacyjnym. Na takiej podbudowie teoretycznej
zostalo osadzone badanie (studium przypadku) trzech niemieckich muzeéw dla dzieci
i mlodziezy (w Monachium, Berlinie i Frankfurcie nad Menem). W ostatnim rozdziale
ksigzki R. Pater przedstawita wyniki projekcu edukacji estetycznej w galeriach sztuki
wspdlczesnej w Krakowie.

Autorka sytuuje swoje badania w paradygmacie konektywnym?, oceniajac go jako
przydatny do eksploracji pola badawczego, jakim jest edukacja muzealna, ze wzgledu

2 Juz w latach pie¢dziesiatych XX wieku Stefan Szuman traktowal udostepnianie i uprzystepnianie

jako sposoby upowszechniania kultury. Udostgpnianie rozumie jako stwarzanie warunkdéw, aby dzieta
kultury staly si¢ przedmiotem bezposredniego oddzialywania na szerokiego odbiorce. Uprzystepnianie
natomiast jako przygotowanie do odbioru i rozumienia dziet kultury, pomoc w obudzeniu estetycznego
zainteresowania dzietami sztuki. Por. S. Szuman, O sztuce i wychowaniu estetycznym, Warszawa 1990,
s. 107-118.

* Na jego ograniczenia wskazuje np. Magdalena Szpunar w artykule Konektywizm — (r)ewolucja

ksztatcenia w technologicznym swiecie, ,Horyzonty Wychowania” t. 14, nr 31 (2015), s. 113-124.
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na fake, ze w przeciwieristwie do behawioryzmu, kognitywizmu czy konstruktywizmu,
konektywizm zwraca uwagg na istotno$¢ nie tyle nabywania doswiadczen osobistych
jako gléwnej wartosci w procesie ksztalcenia, ale podkresla przede wszystkim
umiejetno$¢ dostrzegania zwigzkéw miedzy ideami oraz umiejetnos$é zastosowania
wiedzy (G. Siemens).

Badania Renaty Pater wpisuja si¢ w nurt pedagogiki kultury, zwanej tez pedagogika
ludzkiej duchowosci, ktéra rozwdj czlowieka, dochodzenie do autonomii widzi
w jego kontakeie ze zobicktywizowanymi postaciami ducha, czyli dzietami szeroko
rozumianej kultury. Twérca tego nurtu myslenia o edukacji, Wilhelm Dilthey, byl
przekonany, ze zycia duchowego czlowicka nie mozna naukowo wyjasni¢, lecz tylko
prébowad rozumieé. W tym sensie jedng z podstawowych funkgji zycia ludzkiego
staje si¢ rozumienie, pod ktérym Dilthey rozumial ,taki proces, w ktérym zycie
duchowe moze by¢ poznane ze zmystowo danych ekspresji samego siebie”. Dilthey
nie uznawal koncepcji gloszacych mozliwo$¢ poznania bezposredniego. Wprowadzit
triade: (prze-)zycie — obiektywna ekspresja — rozumienie. Proces rozumienia nie
opiera si¢ na bezposrednim ogladzie (prze-)zycia, lecz jest nieustannym procesem
rozumienia jego zobiektywizowanych ekspresji. W tym sensie rozumienie zyskuje
charakter posredni czy wrecz kolowy (tzw. kolo hermeneutyczne). Dla Diltheya owe
uzewngtrznione ekspresje zycia to szeroko pojete wytwory kulturowe. Oznacza to,
ze kultura (literatura, sztuka, nauka, religia, obyczaj, instytucje spoleczne) zostala
uznana za pewnego rodzaju kod, w keérym wyrazona jest prawda o ludzkim zyciu.
Czowiek jako jedyna istota ma charakter kulturowy, a jednoczesnie dzigki kulturze
moze zyskiwaé pelniejsze rozumienie wlasnej egzystencji i w tym sensie wzbogacaé
whasng osobowo$¢. Edukacja muzealna moze w ciekawy sposéb wspomagaé ten proces
wzbogacania osobowosci.

Wydaje sie, ze edukacja w przestrzeni muzeum jest projektem, kedry stanowi
szans¢ na przelamanie funkcjonalnego podejscia do wychowania i stanowi otwarcie
na jego gleboko humanistyczny charakter. Pojawia si¢ jednak w tym kontekscie
pytanie o nauczyciela, wychowawce estetycznego, jak go okresla S. Szuman. Trudno
dzi$ nie podziela¢ jego diagnozy: ,Mamy dotad stanowczo za mato wychowawcéw
estetycznych z prawdziwego zdarzenia, czyli tych, ktérzy by — znajac si¢ na sztuce,
gleboko ja rozumiejac i odczuwajac jej warto$é — umieli wychowawcezo uprzystgpniaé
ja poczatkujacym, jeszcze niedo$wiadczonym a wrazliwym i chetnym odbiorcom™.
Zdaniem S. Szumana wigkszo$¢ nauczycieli na ogél nie umie i nie moze by¢
wychowawcami estetycznymi, gdyz ich do tego nie przygotowano. Dlatego postuluje

4 Cyt. za: B. Milerski, Pedagogika kultury, w: Pedagogika, t. 1, red. Z. Kwieciniski, B. Sliwerski,
Warszawa 2004, s. 225.

> S. Szuman, O sztuce i wychowaniu estetycznym, Warszawa 1990, s. 10.
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on takie ksztalcenie nauczycieli w dziedzinie wychowania estetycznego, w ktérym nie
mozna pomina¢ trzech spraw: 1. Wychowanie estetyczne powinno znalezé nalezne
miejsce w dostatecznie szerokim zakresie w programach ksztalcenia nauczycieli.
2. Kandydatéw na nauczycieli nie wystarczy zapoznawal z nauczaniem rysunkéw,
$piewu iliteratury — przyszltych nauczycieli nalezy wychowywad przez sztuke, czyli przez
szerokie udostepnianie im oraz umiejetne uprzystgpnianie arcydziet sztuki. Musza oni
nie tylko zdoby¢ minimalne rozeznanie w sztuce, lecz trzeba, aby ja umitowali, by
stali si¢ zdolni wnika¢ w dzielo sztuki, rozumie¢ je adekwatnie, doglebnie przezywad.
3. Estetyczne wychowanie nauczycieli ma na celu uksztaltowanie ich osobistej kultury
i uwrazliwienie na sztuke — bez tego nie jest mozliwe uksztaltowanie wszechstronnie
rozwinietej osobowosci®. Ksigzka Renaty Pater moze stanowi¢ doskonaly inspiracje
i narzedzie z jednej strony do pracy edukacyjnej z mlodzieza, a z drugiej strony do
ksztalcenia wychowawcéw estetycznych.
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