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przedszkolnym

Kontakt ze sztuka plastyczna i pierwsze do$wiadczenia w komu-
nikacji wizualnej zapewniajg dziecku ksiazki obrazkowe i ilustro-
wane. Dlatego istotne jest, by mialy one swoje okreslone miejsce
w codziennosci dziecka i by stanowily wartosciowe pod wzgledem
poznawczym i estetycznym bodZce. Obecny rynek ksiazki dla dzieci
jest niezwykle bogaty i oferuje publikacje adresowane do waskich
grup odbiorczych, ktére charakteryzuja zréznicowane mozliwosci
percepcyjne. Celem opracowania jest proba uporzadkowania ksia-
zek obrazkowych i ilustrowanych z uwzglednieniem organizacji tre-
$ci przedstawieri wizualnych oraz okrelenie ich odbiorcy. W efekcie
analizy dostepnych ksiazek dla malych dzieci wyrdézniono i omé-
wiono nastgpujace kategorie ilustracji: przedstawieniowe —jedno-
elementowe; przedstawieniowe — wieloelementowe i sytuacyjne;
narracyjne — jednoplanowe; narracyjne wieloplanowe; kadrowe —
emocjonalne; kadrowe — symboliczne oraz symboliczne — kontek-
stowe. Charakterystyka kolejnych kategorii sposobéw konstruowa-
nia komunikatu wizualnego zostala poparta przyktadami publikacji
z obszaru ksiazki dla dzieci.
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Wprowadzenie

W opracowaniu skoncentrowano si¢ takze na wartosciach kontaktu
dziecka z rozmaitymi rozwiazaniami sztuki ilustratorskiej. Zwrécono
uwagg zwlaszcza na znaczenie ilustracji w alfabetyzacji wizualnej dzieci
oraz wprowadzaniu ich do §wiata sztuki.

ABSTRACT
L ]

Picture books and illustrated books provide children with contact with
fine art and their first visual communication experience. Therefore, it
is important for them to have their place in the child’s daily routine
and to be valuable in terms of cognitive and aesthetic stimuli.

The current market for children’s books is outstandingly abundant and
offers publications that are addressed to a narrow group of recipients,
which distinguish themselves with diversified perceptual capabilities.
This constitutes an attempt to order picture books and illustrated
books, taking into account the complexity of visual demonstration
and defining their recipients. As a result of analysing available books
for children, the following categories of illustration have been distin-
guished and discussed: representational — “one — element”; representa-
tional — “multi — elements” and situational; narrative with a single set;
narrative with a multi set; framework - emotional; framework — sym-
bolic; symbolic — context. Other categories characteristic of the visual
construction method have been supported with examples of publica-
tions of children’s picture books.

The coverage focuses on the value of the connection between children
and diverse solutions of illustrated art. Moreover, it pays particular at-
tention to the meaning of illustration in the visual literacy of children
and its role in introducing the world of art.

Stwierdzenie ,,Nie mysl, ze ksiazki znikng” stanowi tytul publikacji relacjonuja-

cej rozmowe dwdch myslicieli XX wieku i bibliofiléw — Umberto Eco z Jean-Clau-

de Carriére'. Jest ono zarazem optymistyczng puenty dyskusji dotyczacej przysziosei

ksigzki tradycyjnej, ktdra uspokaja nie tylko bibliofiléw i dorostych czytelnikéw pre-

ferujacych czytanie tradycyjnych kodekséw, ale takze bibliotekarzy, pedagogéw i ro-

dzicéw, kedrzy dostrzegaja pozytywne strony korzystania z ksiazek. Wspétrozméwey

dochodza do wniosku, ze wspélczesne noéniki informacji, na ktérych zapisywane sg
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J.C. Carritre, U. Eco, Nie mysl, ze ksiqzki znikng, Warszawa 2010.
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ksiazki, ewaluuja niezwykle szybko na tyle, ze jeszcze niedawno uzywane kasety, dys-
kietki, ptyty CD dzi§ nierzadko sprawiaja trudno$ci w odtwarzaniu zapisanych na
nich informacji. Tradycyjny kodeks natomiast przetrwal probe czasu. Z uwagi na swo-
ja »dlugowiecznos¢” i ciagly popyt, mozna go poréwna¢ do wynalazku kota. Ksigzka
bowiem, podobnie jak ono, pelni swoje zasadnicze funkcje od wiekéw, przy czym
doskonali si¢ proces jej wytwarzania, zmienia strona wizualna zwigzana z jej atrakeyj-
noscig oraz forma wydawnicza. Ostatni element (atrakcyjnos$¢ wizualna), podlegajacy
ciaglym zmianom, w odniesieniu do ksiazki zwiazany jest zwlaszcza z publikacjami dla
najmlodszego odbiorcy.

Od korica lat dziewie¢dziesiatych XX wieku w Polsce obserwowano ozywienie w sek-
torze ksigzki dla dzieci. Niewatpliwie stan ten by} potwierdzeniem cytowanej na poczat-
ku optymistycznej konkluzji wyplywajacej z rozmowy intelektualistéw — humanistéw,
a mial miejsce w zwigzku z przemianami ustrojowo-ekonomicznymi po 1989 roku i no-
wym systemem gospodarczym. Co prawda juz poczatek lat dziewigédziesigtych charak-
teryzowal si¢ swoistym ,,potopem” ksiazek dla dzieci, jednak jak spostrzega M. Zajac, byt
to zalew rynku ksiggarskiego ,,marazmem i inercja’. Wskazane lata obfitowaly bowiem
publikowaniem waskiego repertuaru klasycznych utworéw rodzimych autoréw, a przede
wszystkim pozycji obcych, bedacych reakeja na ukazujace sig dziecigee ,hity” telewizyjne
i kinowe. Dopiero u schytku wieku XX i poczatku XXI, kiedy nastapito przystosowanie
przedsigbiorcéw i obywateli do gospodarki rynkowej, obok nadal duzej dostepnosci lite-
ratury o niskich walorach estetycznych (niekiedy poznawczych), na rynku polskim coraz
czesciej zaczela si¢ pojawiaé ksiazka dobra, wartosciowa we wszystkich wymiarach jej
istnienia. Takze za sprawa odwagi wydawcéw do rozpowszechniania ,,dobrej” i nie taniej
literatury obcych autoréw, a réwnolegle dzigki zainteresowaniu naszych pisarzy, ilustra-
toréw, projektantéw ksiazki twérczoscia dla dzieci, rynek polski zaczat oferowaé niezwy-
ke bogactwo ksiazek adresowanych do wszystkich wasko ujetych grup ,czytelniczych”.
Do dzi$ zaspokaja on potrzeby ,lekturowe” réznego odbiorcy, a przy tym przekracza
dotychczasowe granice obszaru literatury dla miodego odbiorcy. Aktualnie dostepny in-
wentarz rodzajéw ksiazek dla dzieci jest szerszy anizeli ten dla dorostego odbiorcy. Obok
wydawnictw, ktore dotychezas zarezerwowane byly dla dojrzatego czytelnika (stowni-
ki, encyklopedie ogélne i tematyczne, atlasy geograficzne i historyczne, albumy, ksigz-
ki kucharskie, poradniki, przewodniki, biografie), a dzi§ funkcjonuja takze w formie
dostepnej dziecku, obszar ksiazki dla dzieci obejmuje nadal wydawnictwa specyficzne,
uwzgledniajace mozliwosci odbiorcze, zainteresowania i preferowang aktywnos$¢ naj-
milodszych (ksiazki literackie ilustrowane, ksiazki obrazkowe, wydawnictwa z dominuja-
cg funkeja edukacyjna, ksiazki do wspéttworzenia przez dziecko). W efekcie wylaniaja

2

M. Zajac, Bibliologiczne i bibliotekoznawcze szkietko i oko, [w:]: Ksigzka i miody czytelnik: zblizenia,
oddalenia, dialogi. Studia i szkice, red. G Leszczyniski, M. Zajac, Warszawa 2013, s. 231.



si¢ obecnie niezwykle dogodne warunki wezesnego obcowania dzieci z ksiazka i wpro-
wadzania ich w kulture czytania.

Pierwszymi ksigzkami (ksiazeczkami), ktére trafiajg do rak odbiorcy w okresie
przedczytelniczym, s3 ksiazki obrazkowe® i ilustrowane?. Wprowadzaja one malego
odbiorcg — za pomocy §rodkéw wizualnych — w system znakéw i symboli kultury
otoczenia, przygotowujac go do roli swiadomego i twérczego eksploratora otoczenia.
Szczegblng warto$¢ w tym wzgledzie majg ksiazki obrazkowe przygotowane z dbatoscia
o ich edytorskg strong oraz charakteryzujace si¢ artystyczna ilustracja. Doswiadczanie
pickna, a niekiedy niezwyklosci dobrej ilustracji ksiazkowej, jej unikatowego edytor-
stwa i koncepdji graficznej (nie tylko iluminagji, ale takze typografii®), moze stanowié

3 W opracowaniu przyjeto za J. Wierciiska, iz ,ksiazka obrazkowa to taka posta¢ ksiazki dla dziecka,

w ktérej podstawowym elementem wypowiedzi jest obraz, gdzie strona wizualna, jesli nie stanowi celu
gléwnego, wiaze si¢ z tekstem na zasadach réwnouprawnienia, gdzie pisarz i rysownik (jesli to nie jest
jedna i ta sama osoba) tak cisle ze soba wspéldziataja, ze istnienie tekstu jest uwarunkowane obrazem i na
odwrdt” (J. Wierciriska, Sztuka i ksigzka, Warszawa 1986, s. 76). Ku podobnemu ujeciu ksiazki obrazko-
wej sklania si¢ takze jej badaczka M. Cackowska, ktdra $ledzac literature przedmiotu krajéw anglosaskich
konstatuje: ,[...] istnieje zasadnicza zgoda co do pojmowania formy ksiazki obrazkowej jako tej, ktéra
ma heterogeniczna nature, zfozona jest z dwu sposobéw przedstawiania, dwu reprezentacji — obrazéw
i stéw — stanowiacych jeden kulturowy tekst i wymaga specyficznej obecnosci dorostego posrednika [...]”
(M. Cackowska, Dzieciristwo, [w:] Dyskursywna konstrukcja podmiotu. Przyczynek do rekonstrukcji peda-
gogiki kultury, red. M. Cackowska, L. Kopcewicz, M. Patalon, P. Stariczyk, K. Starego, T. Szkudlarek,
Gdansk 2012, s. 38). Interesujacy cykl artykutéw dotyczacych ksiazki obrazkowej, a zwlaszcza sposobéw
jej pojmowania zamieszcza badaczka na famach czasopisma ,,Ryms”: Czym jest ksigzka obrazkowa? O poj-
mowaniu ksigzki obrazkowej w Polsce — czg$¢ 1, ,Ryms” nr 5, wiosna 2009, s. 5; cz¢$¢ I1, ,Ryms” nr 6, lato
2009, s. 14-16; cze$¢ 111, ,Ryms” nr 8, zima 2009/2010, s. 12-13. Réwniez K. Zabawa szeroko omawia
zjawisko ksiazki obrazkowej (przeglada definicje, klasyfikacje), poddajac do refleksji czytelnika propozycje
okreslania jej mianem ikonotekstowej (K. Zabawa, Rozpoczeta opowiesé. Polska literatura dziecigca po 1989
roku wobec kultury wspdtezesnej, Krakéw 2013, s. 63-79). Autorka podejmuje takze problematyke ksiazki
ilustrowanej (tamze, s. 44-62).

* Przyjeto, e ksigzka ilustrowang jest wydawnictwo dla dzieci, ktérego podstawowym kodem komuni-

kacji jest tekst pisany, za$ obrazy stanowia ilustracj¢ badz uzupelnienie jego tresci (najczesciej wydarzen,
ich okolicznodci i bohateréw).
5

W ksiazkach obrazkowych dla dzieci nierzadko autor/autorzy podejmuja niecodzienne koncepty typo-
graficzne. Sens tych zabiegéw ma co najmniej dwojakie znaczenie: po pierwsze - kroj czcionki i zapis stow
wspolgra i wspbltworzy zasadnicza tres¢ ksiazki; po drugie - eksponowanie abstrakcyjnych znakéw litero-
wych i wigzanie ich ze sfowem méwionym rozwija $wiadomo$¢ pisma. Przyktad moga stanowi¢ publikacje:
Swiat jest dziwny Grazki Lange (Wyd. Dwie Siostry, 2007), w ktérej nieréwna i momentami agresywna
czcionka koresponduje z tytulem i fabula ksiazki — kolorowanki; Anastazy z tekstem Przemystawa We-
chterowicza i ilustracjami Jagody Kidawy (Wyd. Format, 2008), w ktérej czcionka przypomina dziecigee,
dopiero ksztattujace si¢ pismo, co zwiazane jest z perspektywa dziecigcego narratora, a zdania rozciagaja si¢
wielokrotnie na calej powierzchni stronicy, podobnie jak tytulowy bohater — jamnik; ksiazki obrazkowe
z alfabetem, ktére z racji swojej podstawowej funkeji koncentruja si¢ na literach — Arcytrudny alfabet Marty
Pokorskiej (Wyd. Dwie Siostry, 2007), w ktérym wyszukane stowa rozpoczynajace si¢ kolejnymi literami
alfabetu sg ,konstruowane” z rozmaitych materialéw, nawiazujacych do znaczenia tychze stéw. Przywo-
fane przyklady wydawnictw klada nacisk na tzw. logowizualno$¢ ksiazki, a wigc obrazowy charakter stéw
(wiccej na ten temat: A. Karpowicz, Swiat liter. Typografia dla dzieci w perspektywie antropologii stowa, [w:]
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dla odbiorcy warto$¢ autoteliczng. Przezywanie w kontakcie z ksiazka tworzona przez
artystow ilustracji (i stowa literackiego) pozytywnych odczué estetycznych, ale takze
intelektualnych (zaciekawienie, zaskoczenie), powinno skutkowaé dazeniem do po-
dobnych do$wiadczen, a wiec pojawieniem si¢ potrzeb i nawykdéw czytelniczych.
Obecny stan oferty rynku ksiegarskiego, obfitujacego zaréwno w dobra ksiazke,
przygotowang przez artystéw literatury i ilustracji dla dzieci, jak i ksigzke mato warto-
$ciowa pod wzgledem estetycznym czy poznawczym (czgsto z nicokreslonym imiennie
autorem, licencjonowana), nierzadko powoduje nieporadno$¢ rodzicéw, wychowaw-
cbw, a takze nauczycieli w dobrze lektury dla dzieci najmlodszych, ktérych mozliwosci
percepcyjne oraz zainteresowania s znacznie zréznicowane w kolejnych latach zycia.
Stad celem opracowania jest ukazanie wartosci ilustracji w ksigzkach dla dzieci oraz
préba uporzadkowania ksiazek obrazkowych i ilustrowanych z uwzglednieniem orga-
nizacji materiatu wizualnego i wieku dziecka. Swiadomie pominieto w nim proble-
matyke relagji ilustracja — tekst z uwagi na jej wielowatkowos¢, ktora przekroczylaby

znacznie planowany rozmiar artykutu.

Wartosci kontaktu dziecka z ilustracjg ksigzkowq

Ksiazka z ilustracjami jest pierwszym terenem kontaktu dziecka z przedstawianiem
rzeczy w plaskiej formie wizualnej. Z uwagi na rozmaito$¢ konwencji plastycznych
stosowanych w wydawnictwach dla dzieci, maly odbiorca poznaje w kontakcie z nimi
rézne sposoby odzwierciedlania rzeczywistoéci, a co istotne, ma sposobno$¢ doswiad-
czania sztuki plastycznej (jej elementéw formalnych i wartosci estetycznych).

Odbiér wytworéw plastycznych, w tym ilustracji ksigzkowe;j, jest procesem ztozo-
nym. Stanowi go przede wszystkim spostrzeganie, rozumienie i wartociowanie obra-
zowanych tresci. Percepcja ilustracji przez dziecko wymaga zaangazowania zmyslowego,
intelektualnego, ale i emocjonalnego. Postrzeganie wzrokowe dotyczy zaréwno prostych
bodzcéw wizualnych zawartych w ksiazce, a wiec linii, ksztattéw, plam, barw, jak i bar-
dziej skomplikowanych, zwigzanych z calo$ciowym ujeciem tychze elementéw, prowa-
dzacym do identyfikacji tresci obrazkéw. Rozpoznawanie rzeczywistych przedmiotéw
i sytuacji przedstawionych w formie graficznej jest mozliwe dzigki posiadanym i ciagle
podlegajacym przeobrazeniom (schematyzacji i uogélnianiu) obrazom umystowym?®.

Psychologiczny aspekt odbioru ilustracji zwiazany jest z do§wiadczeniem osobi-
stym dziecka, zdobywanym na drodze socjalizacji i alfabetyzacji kulturalnej. Procesy te,

Stowo na terytorium sztuki dla dziecka, red. G. Leszczyniski, Poznan 2013, s. 177-190.

¢ Szerzej na ten temat, w kontekscie procesu percepcji dziet plastycznych, w: B. Mazepa-Domagala,

Dziecigce spotkania ze sztukq. Strategia projektowania spotkar ze sztukq oparta na rozumieniu, interpretacyi
i tworzeniu przekazéw wizualnych, Katowice 2009.
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najogdlniej méwiac, umozliwiaja ,,czytanie obrazéw”. Pozwalaja na dokonanie inter-
pretacji znaczeri, co w przypadku kontakeu z ilustracja, zwlaszcza ta o cechach ar-
tystycznych (malarskich, graficznych, rysunkowych), ma fundamentalne znaczenie.
Mozna powiedziel, siegajac do fenomenologicznej teorii estetyki’, ze istotg odbioru
ilustragji ksiazkowych bedzie konkretyzacja przedstawien obrazowych, a wiec konkret-
ne i subiektywne ich zobaczenie przez $wiadomego odbiorce. Konkretyzacja przekazu
obrazowego implikuje wypelnianie przez osobg patrzaca tzw. miejsc niedookreslenia.
Przyktadowo, przygladajac sie ilustracji przedstawiajacej posta¢ z pochylong glowsa
i z gestem wskazujacym na obcieranie oczu dopowiadamy sobie, ze ona placze, cho¢
mozemy nie widzie¢ mokrych od placzu oczu. Ponadto, mimo na przyktad umiejsco-
wienia postaci na tle o barwie sugerujacej smutek, przygnebienie (na przyklad w od-
cieniach szarosci), to w istocie jakosci wizualne nie stanowig uczué. Odbiorca obrazu/
ilustracji musi si¢ ich domydli¢, odezué je i przezy¢ w dostepny dla siebie sposéb.

Twércy ksiagzek opatrzonych obrazami/ilustracjami w wigkszym lub mniejszym
stopniu dbaja o ich warto$¢ artystyczna, jednakze starajg si¢ stosowal reprezentacje
graficzne uwzgledniajace mozliwosci percepeyjne i zainteresowania adresata. Wydawcy
za$ czgsto okreslaja potencjalnego odbiorce ksiazki, zamieszczajac na oktadce stosowa-
ng informacjg. Jest to zasadne zwlaszcza wtedy, gdy ilustracja w ksigzce ma informo-
wa¢, porzadkowaé wiedze, ksztaltowaé wyobrazenia, czyli gdy odbiorca jest dziecko
najmlodsze, budujace dopiero obraz §wiata w umysle. Natomiast gdy uzytkownikiem
ksigzki jest dziecko nieco starsze (w péznym okresie przedszkolnym i wezesnoszkol-
nym), ilustracje powinny prowokowaé do myslenia, kojarzenia, poszukiwania analo-
gii, a przede wszystkim do stawiania pytai. Dla takiego odbiorcy ilustracja nie zawsze
musi by¢ ,fatwa’, to znaczy nie musi by¢ oczywista i/lub dostownie ilustrujaca tres¢
tekstu, gdyz wlasnie takg nie zawsze bedzie charakteryzowal potencjat edukacyjny.
Nieoceniona warto$¢ ilustracji ksiazkowych, podobnie jak obrazéw innego rodzaju,
zwigzana jest takze z ich sila oddzialywania na procesy pamigciowe. Jak informuje
N. Pater-Ejgierd®, znaczna cz¢$¢ badari dotyczacych zapamigtywania wskazuje, ze ob-
razy zapamictywane sa znacznie fatwiej anizeli stowa. Prawidlowo$¢ ta pozwala méwié
o tzw. efekcie wyzszosci mnemicznej obrazéw. Autorka podkresla takze, ze zapamicty-
wanie przedstawien wizualnych jest niezwykle efektywne zwlaszcza u dzieci w wieku
przedszkolnym i wezesnoszkolnym.

Edukacyjna warto$¢ kontaktu z ksigzka ilustrowang i obrazkowa zwiazana jest
przede wszystkim z faktem, ze wprowadzaja one odbiorce w obszar sztuki plastycznej,

a szerzej — wizualnej.
7 Por. L. Pomiankiewicz, Istota pickna a spoteczne relacje jego wytwarzania. Préba pordwnania estetycznego
i socjologicznego podejscia do sztuki, ,Kultura i Historia , online, http://www.kulturaihistoria.

cjologicznego podejscia d ki, ,Kul H ” (2011) 10, online, htep:// kulturaih
umcs.lublin.pl [dostep: 13.10.2014].

8

N. Pater-Ejgierd, Kultura wizualna a edukacja, Pozna 2010, s. 147.
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Wiele lat temu istote ilustracji i jej oddzialywania na dziecko okreslit L. Takma-
kow, piszac: ,Ilustracja jest pierwszym sygnalem szeuki, keéry wysytamy w tajemni-
czy $wiat wezesnego dziecifistwa, a sensem tego sygnalu jest potwierdzenie prawa do
szczedeia i fantazji, kultury i radodci, prawo do stawania sie istota aktywna w miare
ro$niecia™. Autor sugeruje wicc, ze ilustracje nie tylko stanowia medium enkulturagji
dziecka, ale akcentuje, iz niosg one wartosci ludyczne, ktérych doswiadczanie nalezy
dziecku umozliwic.

Tlustracja stanowigca obraz wizualny postuguje si¢ znakami graficznymi konkrety-
zowanymi na kartach ksiazki okreslonym ksztaltem linii, zestawem koloréw, a takze
fakturg. Tym samym ich percepcja umozliwia nabywanie elementarnej wiedzy z za-
kresu sztuki plastycznej poprzez poznanie jej ,jezyka’. Ponadto ilustracje w ksigzce
s3 jednym z niewielu zrédel bodZcéw wizualnych, do ktérych mozna wielokrotnie
powracad i ktére mozna kontemplowaé dluzsza chwile, zglebia¢'®. Ta ich cecha ma
niebagatelne znaczenie dla ksztaltowania wyobrazni plastycznej zwlaszcza dzis, gdy
liczne obrazy, z kedrymi dziecko ma styczno$é, charakteryzuje ruchliwos¢, zmienno$é,
intensywnos¢ koloréw i dynamika.

Nasza kultura w coraz wigkszym stopniu staje si¢ kultura obrazu, stad obraz jest
powszechnym medium komunikacji, wymiany informacji oraz no$nikiem tresci
i wartosci intelektualnych. W zwiazku z tym coraz czesciej zwraca si¢ uwagg na kom-
petencje wspdlczesnego cztowieka zwiazane z korzystaniem z przekazéw ikonicznych,
okredlanych jako kompetencje wizualne. J. Debes — wspétzalozyciel International
Association of Visual — wyjasnia, ze kompetencje wizualne (visual literacy) obejmu-
ja sprawnosci interpretowania postrzeganych wzrokowo prawdziwych lub sztucznie
wygenerowanych obiektéw, dziatari, symboli, wystepujacych w otoczeniu cztowieka''.
Inwentarz umiejetnosci zwiazanych z kompetencjami wizualnymi poszerza A. Ogo-
nowska: ,Pojecie to oznacza zestaw umiejgtnosci i wiedzy zwigzanych z tworzeniem,
analiza, interpretacja i oceng elementéw/fenomendw kultury wizualnej [...]7*2 Autor-
ka akcentuje takze predyspozycje jednostki do wartosciowania postrzeganych obrazéw
oraz ich wytwarzania. Osiagniccie kompetencji wizualnych warunkowane jest przede
wszystkim rozwojem percepcji wzrokowej oraz innych proceséw poznawczych, ale
takze oddzialywaniami wprowadzajacymi dziecko (potem mlodego cztowieka) w za-
gadnienia zwigzane z obrazem i jego widzeniem. Jego pierwszy etap okresla sie jako

? Za: L. Stoniska, Psychologiczne problemy ilustracji dla dzieci, Warszawa 1977, s. 9.

10 Tamze, s. 10.

11

Za: M. Wieczorek-Tomaszewska, Kompetencje wizualne w praktyce edukacyjnej, ,Biblioteka i Eduka-
¢ja” (2000) 5, s. 1, online [dostgp: 03.06.2017].

2 A. Ogonowska, Kultura, komunikacja i kompetencja wizualna w kontekscie wybranych zagadnier wspdt-

czesnej humanistyki, Zeszyt Naukowy/Wyzsza Szkota Zarzadzania i Bankowosci w Krakowie, ,,Nowe Me-
dia: Edukacja — Polityka — Ekonomia — Kultura” (2012) 26, s. 130, online [dostgp: 03.06.2017].
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alfabetyzacj¢ wizualna, ktéra obejmuje podstawowa umiejetnos¢ ,,czytania” komuni-
katéw wizualnych'®. Dopiero w dalszym etapie poprzez gromadzone do$wiadczenia
w percypowaniu ich, jednostka uczy si¢ ich interpretowania. Ksigzka z ilustracjami jest
w tym wzgledzie znaczacym medium, ktére pozwala dziecku doswiadczy¢ nie tylko
zjawiska prezentacji realnej i fantastycznej rzeczywistosci w formie plaskiej, ale takze
manipulowania obrazami, stosowania réznych form ujmowania §wiata (mimetyczne-

go i bardziej lub mniej abstrakcyjnego).

Organizacja tresci ilustracii w ksigzkach
i porzgdek jej udostepniania

llustracje przedstawieniowe — jednoelementowe

Pierwsza ksiazeczka trafia bezposrednio do rak dziecka, gdy potrafi ono chwycié
przedmiot. Chwytanie dowolne ma miejsce okolo 9. miesigca zycia dziecka, kiedy
jest ono w stanie przeciwstawi¢ palce kciukowi. W tym okresie dziecko zazwyczaj
posiada juz do$wiadczenia zwigzane z ogladaniem ksiazeczek, ktére zdobylo za sprawg
rodzicéw i opiekunéw prezentujacych mu proste ilustracje. Poczatkowo dziecko nie
rozumie istoty dwuwymiarowej reprezentacji obrazéw, co przejawia si¢ w checi siega-
nia przez nie po obiekty przedstawiane na ilustracjach'. Jednak rodzice/opickunowie
zachecaja niemowleta do skupienia uwagi na ksigzce, wskazujac i nazywajac widnie-
jace na ilustracjach przedmioty. Sami musza przewraca¢ stronice, gdyz ksiazka w reku
malego dziecka jest kolejnym przedmiotem manipulacji i poznawania zmystowego.

Troska o rozwdj percepcji zmystowej malego dziecka powoduje, ze na rynku ksie-
garskim znajdujemy obecnie wydawnictwa posiadajace format typowej dla najmlod-
szych dzieci ksiazeczki z obrazkami (tak zwanej kartonéwki) z oznaczeniem ,,0d 0-6
M?”, w ktérej wykorzystane sa dwa kontrastujace kolory: czarny i bialy (dostgpne sa
takze wydania, w ktdrych obok czerni i bieli pojawia si¢ czerwieri). Jedng z popular-
nych serii wprowadzajacych male dziecko do percepcji tresci ikonicznych jest kolekeja
,Oczami maluszka. Pierwsza ksiazeczka twojego dziecka”. Ksiazeczki z tej serii za-
wieraja czarno-biale ilustracje, przedstawiajace przedmioty — jak zaznacza wydawca —
z najblizszego otoczenia dziecka.

13

N. Pater-Ejgierd, Kultura wizualna a edukacja, dz. cyt., s. 164.

1 S. Koerber, Welche Rolle spielt das Bildersehen des Kindes aus Sicht der Entwicklungpsychologie?, [w:]
Neue Impulse der Bilderbuchforschung, Hrsg. J. Thiele, Baltmannsweiler 2007, s. 31.

5 Seria ,Oczami maluszka. Pierwsza ksiazeczka twojego dziecka” wychodzi za sprawa wydawnictwa Sier-

ra Madre. Takze wydawnictwo Wilga rozpoczelo od roku 2013 wydawanie serii ,,Ksiazeczki kontrastowe”.

76
—— o



ARTYKULY NAUKOWE
SCIENTIFIC ARTICLES

Czarna figura na bialym tle lub biala figura na czarnym tle aktywizujg analiza-
tor wzrokowy dziecka w pierwszych miesigcach zycia. Z czasem interesujgce beda dla
dzieci ksiazeczki ze stronicami wielobarwnymi. Powinny one obrazowa¢ konkretne
przedmioty, postacie, rosliny, zwierzeta, kedre dziecko potencjalnie moze obserwowaé
w otoczeniu. Nazywanie przez dorostego przedstawianych na obrazkach obiektéw bo-
gaci poczatkowo bierny, potem czynny stownik dziecka, kedre doswiadcza wiele rado-
$ci, wskazujac je na sztywnych kartach. Wielos¢ doswiadcezen tego typu prowadzi do
zrozumienia przez dziecko, ze realne przedmioty moga by¢ przedstawiane na plaskim
obrazie.

W ,pierwszych” ksigzeczkach dla najmlodszych dzieci ilustracje najczesciej tworza
fotografie badz schematyczne rysunki z wyraznym konturem wypelnionym plamami
o czystych barwach.

llustracje przedstawieniowe — wieloelementowe i sytuacyjne

Okolo dwudziestego miesiaca zycia dziecko zaczyna rozumie¢ symboliczny cha-
rakter przedstawieri ikonicznych, przy czym nie dostrzega jeszcze zwiazkéw miedzy
wicksza liczbg przedstawianych elementéw, a wiee nie ujmuje istoty ilustracji catoscio-
wo'¢. Dlatego tez dopiero okolo 2. roku zycia dzieci czerpia wartosci z ksiazeczek za-
wierajacych ilustracje z kilkoma elementami, kedre mozna nazywaé i wyliczaé. Z racji
osiagnigcia przez dzieci w tym wieku umiejetnosci lokomocyjnych i manipulacyjnych,
umozliwiajacych podejmowanie wielu rozmaitych czynnosci, moga one ogladad ksiaz-
ki ilustrujace dzialanie postaci/zwierzat. Przyklad stanowi niezwykle ciekawa plastycz-
nie ksiazeczka Zwierzgtka autorstwa Konrada Switaty (Wyd. Bona, 2013). Tlustracje
przygotowane w technice linorytu i gipsorytu przedstawiajg zwierzeta (lezace, wiszace,
skradajace si¢) i odbicia ich fap. Estetyka tej publikacji z powodzeniem moze oswajaé
dziecko z artystyczna ksiazka obrazkowa.

Hustracje wicloelementowe/sytuacyjne pozwalaja nie tylko okreslaé, co lub kogo
dziecko widzi na obrazku, ale takze, co ta posta¢ robi, co si¢ z nia dzieje. Egzemplifi-
kacje ksiazki z ilustracjami, ktére mozna okresli¢ jako wieloelementowe i sytuacyjne,
stanowi¢ moze takze publikacja Bardzo glodna ggsienica z tekstem i ilustracjami Erica
Carle (Wyd. Tatarak, 2011). Wykonane w autorskiej technice plastycznej ilustracje
(wielobarwne wyklejanki papierowe) prezentuja zaréwno sceny z zycia zwierzecia
umozliwiajace okre§lanie czynnosci, jak réwniez pojedyncze i nagromadzone obiekty,
ktére mozna nazywal i wyliczal.

llustracje narracyjne — jednoplanowe

16

. Kain, Die positive Kraft der Bilderbiicher. Bilderbiicher in Kindertageseinrichtungen pidagogisch ein-
setzen, Berlin—Diisseldorf-Mannheim 2006, s. 33.
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Dziecko trzyletnie na ogét potrafi relacjonowaé whasne codzienne doswiadczenia,
opisywa¢ zdarzenia, ktérych bylo $wiadkiem, jak réwniez chetnie wypowiada si¢ na
podstawie ilustracji'’’. Cennym materiatem inspirujacym aktywno$¢ werbalng dziecka
sa wiec ksiazki z ilustracjami narracyjnymi — jednoplanowymi. Przyklad moze sta-
nowi¢ ksiazka z ilustrowanym przez Beat¢ Zdebe wierszem autorstwa Malgorzaty
Strzalkowskiej pod tytutem Pitka. Jednoplanowy obraz umozliwia bowiem dostrze-
zenie i okreslenie wyraznie eksponowanych relacji mi¢dzy przedmiotami i postacia-
mi. Odkrywanie ich wspomaga rozwéj myslenia przyczynowo-skutkowego. Percepcji
dziecka trzyletniego dostepne sa takze symptomy podstawowych stanéw emocjonal-
nych, takich jak strach, rado$¢, smutek, zo§¢'®. Warto wige zwracaé uwagg, by ilustra-
gje ksiazkowe niosly informacje o stanach wewngtrznych postaci w sposéb wyrazisty
i jednoznaczny. Stopniowo mozna wprowadza¢ ilustracje relacjonujace zdarzenia na
okreslonym tle, gdyz postep w rozwoju umiejetnosci narracyjnych trzylatka umoz-
liwia dokonywanie charakterystyki przestrzennej®. Ilustracje dla dzieci w wieku do
okolo czwartego roku zycia powinny przedstawia¢ obiekty w sposéb schematyczny,
akcentujacy ich cechy charakterystyczne, co umozliwi ich rozpoznanie. Identyfikacje
przedmiotéw, postaci, elementéw przyrody ozywionej i nieozywionej utatwia wyrazi-
sty kontur oraz stosowanie czystych barw. Wskazane cechy dobrej, czytelnej ilustracji
dla odbiorcy miedzy trzecim a czwartym rokiem zycia w pewnym stopniu ograniczajg
stosowanie przez ilustratoréw wyszukanych i niecodziennych technik plastycznych
oraz swobody w interpretacji tekstu, ale elementarne umiejetnosci zwigzane z odbio-
rem prostej, graficznej reprezentacji rzeczywistosci przygotowujg do kontakeu z ilu-
stracja trudniejsza, artystyczna.

llustracje narracyjne — wieloplanowe

Zdobycie przez dziecko okreslonej orientacji w rzeczywistosci i osiagniecie wieku
umozliwiajacego kontakt z dtuzszym stowem literackim, rodzi zapotrzebowanie na
ilustracje innego typu. Dziecko zaczyna oczekiwaé ilustracji opowiadajacych o zda-
rzeniach, przygodach, stanach, uczuciach, w okreflonym kontekscie sytuacyjnym.
W tym momencie rozpoczyna si¢ kontake z ilustracja uwzgledniajaca wiccej niz jeden
plan. Dobrze jest, jesli ilustracje relacjonuja przede wszystkim do$wiadczenia zyciowe,
w ktdrych dziecko moze uczestniczy¢ z racji poszerzania si¢ jego Srodowiska zycia

17" M. Grochowalska, Rozwijanie umiejetnosci komunikacyjnych dziecka w wieku przedszkolnym. Krakéw
2009, s. 90.

'8 V. Kain, Die positive Kraft der Bilderbiicher. Bilderbiicher in Kindertageseinrichtungen péidagogisch ein-
setzen, dz. cyt., s. 34.

1 M. Kielar-Turska, Srednie dzieciristwo. Wiek przedszkolny, [w:] Psychologia rozwoju cztowicka. Charak-
terystyka okreséw zycia, red. B. Harwas-Napierala, J. Trempata, WN PWN, Warszawa 2007, s. 108-109.
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(piaskownica, przedszkole, plac zabaw) oraz ukazuja zmiany zachodzace w przyro-
dzie, a takze zdarzenia i historie fantastyczne. Stopieft opanowania pojeé zwigzanych
z materialna, spoleczng i psychiczng rzeczywistoscia pozwala na stopniowe oswajanie
dziecka piecioletniego z ilustracjami nie stanowiacymi kopii $wiata realnego. Dziecko
pigcioletnie moze obcowa¢ z ilustracja, co prawda odnoszaca si¢ w warstwie trescio-
wej do rzeczywistosci, ale wykonang swobodniejsza kreska, mniej lub bardziej dyna-
miczng, z wykorzystaniem plamy o zréznicowanym walorze i nasyceniu oraz z za-
stosowaniem technik malarskich, rysunkowych, graficznych, kolazu, czy programéw
komputerowych. Ilustracje narracyjne charakteryzuje zazwyczaj figuratywnos¢, a wige
ukazywanie konkretnych postaci ludzkich, zwierzecych, obiektéw przyrody i przed-
miotéw w okreSlonych przestrzeniach. Jednak obok tego sposobu ,opowiadania”
obrazem pojawiaja si¢ ksiazki, w ktérych ilustratorzy postuguja si¢ przedstawieniami
abstrakcyjnymi. Jedna z nich jest niecodzienne wydanie Czerwonego Kapturka francu-
skich ilustratoréw Soni Chaine i Adriena Pichelina (Wyd. Entliczek, 2016). Jest ono
ksiazka obrazkowa pozbawiong tekstu na stronicach (historia jest spisana w formie
streszczenia ujgtego w punktach i zamieszczonego na dolaczonej do ksiazki zaklad-
ce). Niezwyklo$¢ tego wydania znanej basni zwigzana jest z zastosowaniem symboli
(figur geometrycznych i innych kszealtéw) zastgpujacych postacie i obiekty. Osoby
reprezentuja tréjkaty w réznych kolorach, wilka — schematyczne nozyczki, las — zielo-
ne plaszczyzny, a kamienie — kola. Zalaczona do ksiazki legenda pozwala opowiadaé
basii na podstawie sekwencji uktadéw tych elementéw (zgodnych z trescia utworu).
Odzwierciedlenie $wiata przedstawionego basni za pomocg symboli i znakéw oraz ich
okreslonego sytuowania wzgledem siebie, a wiec wykorzystanie modelowania wizual-
no-przestrzennego, pozwala dziecku okresla¢ kolejnos¢ zdarzen, uchwycié strukeure
utworu, a zwlaszcza tworzy¢ samodzielnie wypowiedz narracyjng. Ksiazka moze stano-
wi¢ interesujacy material wspomagajacy rozwdj funkeji symbolicznej (przede wszyst-
kim u dzieci w starszym wieku przedszkolnym)®.

llustracje kadrowe — emocjonalne

Bogactwo wyobrazen dzieci szescioletnich, jako wynik wielu czynnosci percepeyj-
nych i motorycznych majacych miejsce w dotychezasowym zyciu, czyni je zdolnymi do
manipulowania obrazami i dokonywania ich przeksztalced. W zwiazku z tym, dzieci
okolo széstego roku zycia staja si¢ gotowe na odbidr ilustracji wymagajacych wyobra-
zania sobie zarysowanych postaci i zdarzeri. Mamy z nimi do czynienia wéwczas, gdy
ilustrator ksigzki obok typowej ikonicznej narracji postuguje si¢ kadrowaniem pewnych

% Koncepcja graficzna ksiazki jest zbiezna z modulem literackim zawartym w programie wychowania

przedszkolnego i wezesnoszkolnego Klucz do uczenia sig, opartym na spoleczno-kulturowej teorii L. Wy-
gotskiego (zob.: G. Dolya, Technologia rozwoju dziecka. Klucz do uczenia sig, Key to Learning Polska, 2007).
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sytuacji, ktére chce wyostrzy¢ w celu wywolania okreslonych emocji (przyklad moze
stanowi¢ autorska ksigzka Suzzy Lee pt. Czarny ptak). Wartos¢ takiego sposobu pre-
zentacji graficznej okreslonych tresci tekstu ksigzki thkwi w koniecznosci wyobrazania
sobie kontekstu sytuacyjnego wykadrowanego obrazu, jak réwniez w doswiadczaniu
sposobéw graficznego ujmowania tresci o duzym tadunku emocjonalnym. Ilustracje
tego typu, nie ograniczajace si¢ jedynie do obrazowej relacji zdarzeri (ich zadaniem
jest nie tylko ,,opowiadanie” historii czy ukazywanie realnych obiektdw), moga by¢
postrzegane jako bardziej ambitne z uwagi na artystyczny charakter. W odniesieniu
do nich, mamy w wigkszym stopniu do czynienia z warto$ciami estetycznymi, anizeli
poznawczymi, co oczywiscie podyktowane jest wickiem odbiorcy i intencjg ilumina-
gji. Iustracje artystyczne stanowig efekt pracy artysty-plastyka, ktéry postuguje sig
niecodzienna technika rysunkowa, malarska, graficzna, kolazem czy tez technikami
mieszanymi.

llustracje kadrowe — symboliczne

Spora cze$¢ ksiazek dla dzieci zajmuja wydawnictwa z obrazami, na podstawie
ktérych nie da si¢ opowiedzie¢ zwartej historii. Kolejne stronice zawierajg ilumina-
¢je oszczedne pod wzgledem liczby elementéw, kedre sg jakby zawieszone w prézni,
z uwagi na brak tla i zaznaczonej przestrzeni (przyklad moze stanowi¢ ksigzka Marii
Ekier Kocur mruzy slepia zlote). Ich komplikacje w odniesieniu do mozliwosci per-
cepcyjnych dziecka — odbiorcy poteguje symboliczne sygnalizowanie tresci tego, co
trzeba sobie wyobrazi¢ samemu (np. pojedynczy kwiat ma przywolaé wyobrazenie
Iaki). Rozumienia tego zabiegu graficznego uczy zamieszczony w ksigzce tekst, ked-
ry sugeruje wlasciwe wyobrazenia. W kontakcie dziecka z utworem ilustrowanym
symbolicznie, mamy do czynienia ze wspélwystgpowaniem kodu werbalnego i wi-
zualnego. I cho¢ stanowia one odmienne bodzce, a w zwiazku z tym dotyczg réznych
zrédet wiedzy dziecka, to integrowanie pozyskanych informacji percepcyjnych po-
winno doprowadzi¢ do zrozumienia istoty przekazu ksiagzki zwanej integralna®. Do
ksiazek ilustrowanych w ten sposéb mozna zachecaé dzieci po széstym roku zycia,
ktérych zaséb pojec zwiazanych z otaczajaca rzeczywistoscia jest juz doéé zadowala-
jacy. Nie nalezy traktowad je jako ,za trudne”, gdyz uwzgledniajac perspektywe kon-
struktywistycznej teorii uczenia sie, forma plastyczna ilustracji powinna wyprzedzaé
mozliwosci percepeyjne odbiorcy, by mie¢ warto$¢ rozwojowa. ,Rusztowanie™ do

21 Ksigzka integralna to taka, w ktérej ani tekst, ani obraz nie moga istnie¢ samodzielnie, gdyz oddzie-

lone, staja si¢ nicjasne. Zob.: H. Diduszko, Pefniej odczuwaé, glebiej rozumied, o relacji: dziecko — sztuka,
wychowaniu estetycznym i ksigice, ,Ryms” (2009) 5, s. 3.

2 Pojecie rusztowania wprowadzit ].S. Bruner - przedstawiciel konstruktywistycznej teorii uczenia sig

akcentujacej kontekst spoteczny, a upowszechnit na gruncie psychologii D. Wood. Rusztowanie stanowi
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jej percepcji, zrozumienia i zachwytu badz odrzucenia, powinni budowaé rodzice,
a zwlaszcza nauczyciele.

llustracje symboliczne, kontekstowe

Ilustracje o charakterze symbolicznym odwoluja si¢ niekiedy do znanych z histo-
rii sztuki plastycznej kierunkéw czy motywéw. Przyklad moze stanowi¢ opracowanie
graficzne basni Pampilio autorstwa Moniki Hanulak (tekst Irena Tuwim, Wyd. Wy-
twornia, 2010), ktdra czerpie inspiracje ze stylistyki starozytnego malarstwa egipskie-
go, laczac ja ze sztuka pop-artu. Trudno wyobrazi¢ sobie, ze intencja ilustratora jest
w takim wypadku oczekiwanie od matego odbiorcy rozpoznania okreslonych zjawisk
artystycznych. Raczej chodzi o graficzng ,zabawe” formami i tre$ciami plastycznymi
majacymi juz swoje wazne miejsce w kulturze. Ich wykorzystanie, w odmienny niz
pierwotnie sposéb, przyczynia si¢ do powstawania nowych nurtéw, rozwigzan arty-
stycznych, w tym przypadku w zakresie szeuki ilustratorskiej. Egzemplifikacje takich
konceptow graficznych coraz cz¢sciej znajdujemy w artystycznych ksiazkach obrazko-
wych (takich, w ktérych tekst i ilustracje/obrazy wzajemnie si¢ uzupetniaja, tworzac
facznie sens treéci ksiazki). Przyklad w tym wypadku moze stanowié¢ ksigzka Ulica
Garmanna norweskiego autora Stiana Hole’a, ktéry ,,opowiada” histori¢ stowem i no-
woczesna, wykonang w technice kolazu ilustracja. Na jednej ze stronic ksigzki autor
zamieszcza iluminacje, ktéra w pierwszej chwili wydaje sie reprodukcja obrazu ,,Gol-
conde” surrealisty Rene Magritte’a. Dopiero po chwili odbiorca (dorosly) orientuje
sig, ze jest to tylko wrazenie, za$ w istocie postacie oraz obiekty ,,wiszace” w powietrzu
i znajdujace si¢ na ilustracji s zwiazane z trescig ksigzki. Warto doda¢, ze zaréwno
w tej, jak i w kolejnej czgéci historii chlopca o imieniu Garmann autor wielokrotnie
nawigzuje do sugestywnego i klimatycznego realizmu Edwarda Hoppera. Takze wy-
danie Czerwonego Kapturka w opracowaniu graficznym Kvety Pacovskiej (tekst Bracia
Grimm, Wyd. Dwie Siostry, 2008) nalezy do wydawnictw wprowadzajacych dziecko
w obszar wysokiej sztuki. Konwencje plastyczng tej publikacji nalezy uznad za awan-
gardowy, zwlaszcza w obszarze ilustrowania ksiazek dla dzieci. Cecha ta przejawia sig
gléwnie w stylu iluminacji, keéry z uwagi na forme ujecia przedstawien nalezy sytu-
owad na pograniczu figuratywnosci i abstrakcji. Hustracje Czerwonego Kapturka ce-
chuje dynamiczna geometryzacja, ktéra stuzy autorce do przedstawienia okreslonych
(nie wszystkich) wydarzed ujetych w narracji tekstowej. Przypominajg one naiwne

proces udzielania pomocy przez dorostego dziecku, w rozwiazywaniu rozmaitych zadar, probleméw. Rola
dorostego jest udzielanie wskazowek, ktére zniweluja rozstgp miedzy aktualng wiedza, umiejetnosciami
dziecka a nowym zadaniem (H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, Warszawa 2009, s. 228-231). Problemem
wymagajacym pomocy dorostego moze by¢ odczytywanie ilustracji w ksiazce, czy tez poszukiwanie zwiaz-
kéw migdzy tekstem a obrazem, jedli nie sa one oczywiste.
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i chaotyczne wytwory dzieciecej twérczodci, ale widoczne sa na nich wplywy abstrak-
cjonistéw, takich jak Wassily Kandinsky czy Joan Miré. Na gruncie polskich publika-
gji dla dzieci wyrazne odniesienia ilustracji do sztuki malarskiej ujawniajg si¢ cho¢by
w ksiazkach ilustrowanych przez Katarzyne Bogucka, ktérych formy graficzne kore-
sponduja z nurtem kubistycznym (na przyktad Lala Lolka, ktéra ukazala si¢ nakladem
wydawnictwa Ladne Halo w 2012 roku).

Obcowanie dziecka z ilustracjami z okre$lonego obszaru kulturowego® oraz na-
wigzujace do okreslonego kierunku szeuki plastycznej stanowi niewatpliwie przygo-
towanie do odbioru wizualnych tekstéw kultury w przysztosci. Chod ,lektury” z ilu-
stracjami omdwionego typu adresowane sg najczesciej (nie zawsze) do dzieci nieco
starszych (potrafiacych juz czytad), to wlasnie zawarte w nich korespondencje arty-
styczne sugeruja konieczno$¢ udziatu dorostego posrednika w kontakcie malego czy-
telnika z ksiazka.

llustracje w ksigzkach obrazkowych bez tekstu

Od kilkunastu lat stale miejsce na rynku polskim zajmuja ksiazki obrazkowe, ktére
nie doczekaly si¢ jeszcze polskiej nazwy gatunkowej, pomimo wyrazistych cech or-
ganizacji treéci ilustracji i specyficznych funkgji, jakie wydawnictwa te petnig wobec
uzytkownika. Chodzi o ksigzki, w ktérych nosnikiem tresci sg ilustracje, pozbawione
tekstu zupelnie lub opatrzone etykietami odnoszacymi si¢ do eksponowanych przed-
stawienl obrazéw badz stronic (jako ich tytuly). Na gruncie pedagogicznej literatury
niemieckojezycznej*, jak réwniez w niemieckim obiegu ksiegarskim i czytelniczym?
funkcjonuje niezwykle trafne (cho¢ potoczne) okreslenie tego typu ksigzek obrazko-
wych, brzmiace Wimmelbilderbuch (krdcej: Wimmelbuch). Pojecie pochodzi od cza-
sownika wimmeln (niem.), oznaczajacego roic sig. (Das) Wimmelbilderbuch to ksiazka,
w ktérej na kolejnych rozkladéwkach roi si¢ od detali, szczegéléw, ktdre stanowia
postaci, przedmioty, obiekty, elementy przyrody, $rodki transportu, we whasciwym dla

»Z odmiennym obszarem kulturowym (z jego stylistyka obrazowania) zapoznaja dziecko miedzy in-

nymi dwie powiazane tematycznie ksigzki wydawnictwa Format: Yumi (2010) i Aoki (2011) autorstwa
Annelore Parot (thumaczenie: Dorota Hartwig), przyblizajace odbiorcy estetyke Japonii.

% Pojecie to stosuja migdzy innymi: psycholog Winfried Kain z Instytutu Pdagogiki Specjalnej Uniwer-
sytetu w Salzburgu, autor publikacji: Die positive Kraft der Bilderbiicher. Bilderbiicher in Kindertagesein-
richtungen pédagogisch einsetzen (Pozytywna moc ksigzek obrazkowych. Ksiqzki obrazkowe w pedagogicznej
dziatalnosci osrodkéw opieki nad dzieckiem), dz. cyt., s. 68; autorzy programu czytelniczego dla przedszkoli
opracowanego w Instytucie Ksiazki Obrazkowej i Badan Narracji Uniwersytetu w Bremen: K. Alt, J. He-
ring, I. Horstmann, Mit Bildrbiichern in die Lesewelt. Anrequngen zur Sprach- und Erziihlforderung in der
Kita, 2013, online [dostgp: 17.03.2017].

»  Ksiegarnie internetowe oferujace ksigzki dla dzieci eksponuja t¢ kategorie wydawnictw, a niektére

z nich zawezaja swoja dziatalno$¢ handlowa do tego typu ksiazek (na przyklad: Wimmel-Bild-Biicher,
heep://www.wimmelbild-buecher.de).
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nich otoczeniu. Obrazy, zamieszczane na kartonowych stronicach duzego formatu,
dotycza pewnego wycinka rzeczywistosci spotecznej (np. miasto, wies, ulica, poczta,
stacja kolejowa, przedszkole, szkota, podworko) lub przyrodniczej (las, sad, ogrdd,
zbiornik wodny, podziemie), realnej badz fantastycznej. Ludzie i zwierzeta, wypelnia-
jacy przestrzen ilustracji, przedstawieni sg w sytuacjach rozmaitych dziatan i stanéw
zwiazanych z miejscem, w ktérym si¢ znajduja (ilustrator niczym fotograf rejestruje
chwile w okreslonej przestrzeni, starajac si¢ ukaza¢ jak najszerszy jej obraz). W odnie-
sieniu do ksiazek dotyczacych $wiata ludzi, najczesciej sa to momenty najwickszego
natezenia ich dzialalnosci i aktywnosci. Jesli chodzi za$ o ksiazki ukazujace $wiat przy-
rody, rejestrujg one zazwyczaj stany i aktywno$é jego elementéw w kontekscie zmiany
zwiazanej z porg roku, dnia, czgsto odkrywajac miejsca, do ktérych trudno dotrzed.
Ksiazki obrazkowe tego typu nie stanowia jednolitej pod wzgledem charakteru

i organizacji tresci przedstawiet wizualnych grupy wydawnictw. Mozna méwi¢ tu bo-

wiem o dwu sposobach mieszczenia tresci na stronicach, a mianowicie:

1. Obrazkowe ksiazki fabularne — linia narracji przedstawiona jest na kolejnych stro-
nicach tworzac jedng zasadniczg historie, ktéra snuje si¢ od poczatku do korica
kodeksu i zawiera wiele watkéw pobocznych oraz epizodéw — te ksiazki sa bliskie
ksigzkom literackim zawierajacym opowiadania, opowiastki, basnie; przyklad sta-
nowi¢ moze ksiazka chifskiego ilustratora The Tjong-Khing’a Gdzie jest tors?, wy-
dana w Polsce w 2008 roku za sprawa wydawnictwa EneDueRabe oraz Miasteczko
Mamoko polskiego duetu artystycznego Aleksandry i Daniela Mizieliniskich.

2. Obrazkowe ksiazki sceniczne®® — kolejne rozkladéwki przedstawiajg sceny z zycia
i akeywnodci ludzi i zwierzat, a kazda z nich (rozkladéwka) tworzy zamknieta ca-
fo$¢, ,,opowiada” o uchwyconej chwili, rysujac jej szeroki pejzaz. One takze, choé
pozbawione wyraznej linii narracji i elementéw schematu klasycznej dramatur-
gii (ekspozydji, konfrontacji, punktu zwrotnego i kulminacyjnego oraz rozwigza-
nia), umozliwiajg tworzenie diuzszych wypowiedzi. Ukazujg bowiem najczgdciej
okreslone miejsce/$rodowisko i jego zmiany zwiazane z biegiem czasu w réznych
perspektywach: roku kalendarzowego, doby, epok historycznych. Egzemplifikacje
ksigzki uwzgledniajacej przemiany przyrody lesnej w obrgbie jednego roku sta-
nowi publikacja Rok w lesie Emilii Dziubak (Nasza Ksiggarnia, 2015). Ksiazke
stanowi dwanascie rozkladéwek przedstawiajacych kolejne miesiace jednego roku.
Kazdy zilustrowany miesiac prezentuje ten sam szczegétowo rozrysowany kadr lasu
z jego mieszkaricami. Sg oni ukazywani w innych sytuacjach, zwigzanych z warun-
kami pogodowymi okreslonego miesigca. Obecnie na rynku dostepne sg ksiazki

% Okreslenie to stosuje m.in. Szwajcarka i psycholog dziecigcy U.D. Keller, autorka publikacji poswig-

conej analizie ksiazek obrazkowych dla dzieci w wieku przedszkolnym (U.D. Keller, Bilderbiicher fiir Vor-
schulkinder. Bedeutung ind Auswahl, Ziirich 1995, s. 24)
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z podobna organizacja tresci wizualnych, ale dotyczace zagadnieri historycznych.

Przykladem takiego wydawnictwa jest ksiazka Jestemn miasto. Warszawa z ilustracja-

mi Marianny Oklejak (Czuly Barbarzynica, 2012). Relacjonuje ona wyglad War-

szawy oraz codzienno$¢ jej mieszkaricdw na przestrzeni wiekdw.

Ksiazki tego typu z uwagi na organizacje tresci obrazéw zwiazana z ich konstytu-
tywng cecha (wiclowatkowos$¢) moga stanowi¢ wartosciows i interesujacy ,lekture”
dla dzieci w starszym wieku przedszkolnym, ale takze dla dzieci wezesnoszkolnych,
jesli zawieraja tresci nieco trudniejsze i zbyt odlegle doswiadczeniu dziecka mlodszego.
W pierwszym kontakcie z tego rodzaju ksiazka mozna odnie$¢ wrazenie przytoczenia
liczbg, szczegdtéw, watkdw, ale whasnie w tej mnogosci elementéw wizualnych i ich
wzajemnych powiazari tkwi ogromny potencjal edukacyjny zwigzany z walorami po-
znawczymi, ksztalcacymi, a takze estetycznymi i ludycznymi.

Aktywno$¢, jaka moze podja¢ odbiorca ksiazki tego typu, to przede wszystkim:
wylawianie wzrokiem szczeg6éléw (postaci, elementdw) z wieloscenicznych obra-
z6w, ich identyfikowanie i $ledzenie na kolejnych stronicach. Oko dziecka bedzie
yswedrowad” od elementu do elementu, od sceny do sceny, poszerzajac lub mini-
malizujac pole spostrzezeniowe. Czynnosci te przyczynia si¢ do doskonalenia per-
cepcji wzrokowej dziecka, ale co réwnie istotne, bedg prowokowaé do uwaznych
i skoncentrowanych dzialan receptywnych, przez co wzmocnia umiejetnosé kon-
centracji i uwaznego (z czasem planowego) analizowania materiatu ilustracyjnego.
Wydawnictwa typu Wimmelbuch moga pelni¢ takze funkcje zabawowa. Umozli-
wiaja bowiem tropienie szczegdléw, rozwigzywanie zagadek, snucie przypuszczed,
odkrywanie faktdw oraz zwiazkéw i zaleznosci, $ledzenie loséw bohateréw i ich
przezywanie.

Wskazania dotyczace wicku odbiorcéw kolejnych kategorii ilustracji nie nalezy
odczytywaé rygorystycznie, gdyz mialy one na celu ustalenie okresu zycia dziecka
optymalnego do ich odbioru. Nalezy bowiem pamigta¢, iz obraz ma sens i wartos¢
dla dziecka wéwczas, gdy spotka si¢ z jego uwaga, akceptacja i skutecznie je zadzi-
wi. A te zjawiska uwarunkowane s3 indywidualnymi mozliwosciami, upodobaniami
i do$wiadczeniami dziecka.

Nalezy doda¢, ze poczyniona préba okreslenia charakterystycznych cech ilustra-
¢ji w ksiazkach ilustrowanych i obrazkowych oraz ich kategoryzacja z uwzglednie-
niem sposobu mieszczenia tredci wizualnych, maja charakter do$¢ uproszczony, nie-
wyczerpujacy wszystkich sposobéw graficznego ujmowania rzeczywistosci. Starano
si¢ jednak scharakteryzowaé najbardziej ogdlne tendencje w obszarze ilustrowania
ksiazki dla dzieci.
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Zakonczenie

Kontake z ilustracja w ksiazce wnosi wiele wartosci w zycie dziecka. Pierwsze proste
ksigzeczki stanowia przede wszystkim medium poznawania $wiata, jego elementéw
i ich cech, pomagaja wprowadza¢ tad w natdoku informacji plynacych z otoczenia,
wspieraja proces nabywania jezyka we wszystkich jego aspektach (artykulacyjnym,
stfownikowym, gramatycznym, narracyjnym). Z czasem wzrastaja mozliwosci percep-
cyjne dzieci, kedre umozliwiajg odbidr obrazéw bardziej ztozonych. Wéwczas ksiazka
z ilustracjg niosaca okreslone tresci (o $wiecie materialnym i spolecznym) rozwija zain-
teresowania poznawcze dziecka, sprzyja podejmowaniu préb samodzielnego myslenia
i wartosciowania, zaspokaja dzieci¢ce potrzeby emocjonalno-wyobrazeniowe, wyrabia
gust estetyczny. Przede wszystkim zas, oswaja dzieci z wytworem kultury cztowicka —
z ksiazka, czyniac je potencjalnymi uczestnikami kultury czytelniczej i wizualnej.

Poczatkowo to wlasnie barwne obrazki wywoluja u dziecka cheé siggania po ksiaz-
ke i percypowania tresci ilustracji. Z czasem, zacickawienie i zachwyt ilustracjg pro-
wadzi do zainteresowania si¢ tekstem. Dziecko nierzadko zwraca si¢ do opiekunéw:
»=Loczytaj mi!”. Gdy opanuje ono sztuke czytania, warstwa ilustracyjna staje si¢ mniej
istotna, az w koricu zb¢dna. Wéwczas zainteresowania ksiazka przekszealcajg si¢ we
wlasciwe zainteresowania czytelnicze.

Obecna oferta ksigzek dla dzieci umozliwia doswiadczanie ilustracji wartoscio-
wych pod wzgledem poznawczym (rzeczywisto$¢ bliska dziecku — znane mu prze-
strzenie oraz dalsza geograficznie, kulturowo i historycznie, aktualna problematyka
spoleczna, w tym trudne tematy) i artystycznym (réznorodnos¢ rozwigzan i technik
plastycznych). Ostatni walor powstajacych w ostatnim czasie ksigzek obrazkowych
i ilustrowanych, jawi si¢ jako niezwykle istotny. Za sprawa trudu i pasji wspétczesnych
artystow ilustracji i twércdw ksiazek autorskich, podejmujacych wyszukane i nowa-
torskie techniki plastyczne i koncepty edytorskie (w tym typograficzne), mozliwe jest
wezesne wprowadzanie dzieci w kulture wizualna. Proponuja oni matym odbiorcom
rézne formy i strategie jezyka wizualnego, a tym samym budza wrazliwo$¢ na kulture
obrazdw, ktédra przeciez nie koczy si¢ kierunkach sztuki realistycznej i naturalistycz-
nej dominujacej do XIX wieku.

Znaczenie sztuki niezwykle trafnie okredlit teoretyk komunikacji i mediéw
M. McLuhan:

Dzigki sztuce jeste$my w stanie oprze¢ si¢ nawalowi rutyny i zwyczajéw, obser-
wujac je i podwazajac. [...] Sztuka to nie tylko zabawa, ale réwniez przedtuzenie
ludzkiej $wiadomosci w ramach ustalonych konwencjonalnych wzorcéw? .

¥ M. McLuhan, Przedtuzenia czlowicka, [w:| Zrozumie¢ media. Przedtuzenia cztowieka, M. McLuhan,

Wyd. WNT, Warszawa 2004.



W przytoczonej tezie autor pojecia ,globalnej wioski” wyraza przekonanie, ze sztu-
ka jest motorem rozwoju kultury. Mozna zgodzi¢ si¢ z autorem §ledzac chocby historig
formowania si¢ kierunkéw malarstwa. Kazdy styl czy kierunek sztuki plastycznej pro-
wokowal i nadal prowokuje ludzi (jej twércéw, odbiorcéw, uczestnikéw) do nieobo-
jetnego stosunku wobec niego. W efekcie pojawialy si¢ i pojawiaja nowe idee, albo in-
spirowane poprzednimi, albo zupelnie zrywajace ze ,,starymi”. M. McLuhan akcentuje
takze inng niezwykle istotng warto$¢ sztuki. Jego zdaniem stanowi ona ,przediuzenie
ludzkiej $wiadomosci”, a wigc niesie specyficzng warto$¢ poznawcza, gdyz dostarcza
informacji o otaczajacym $wiecie. Nie sposéb nie zgodzi¢ si¢ z twierdzeniem autora,
gdyz w rozmaitych tekstach kultury odbija si¢ rzeczywisto$¢, kiedrej doswiadcza twér-
ca, a forma, w jakiej to czyni, jest wyrazem nie tylko jego zdolnosci plastycznych,
ale sposobu widzenia okreslonych zjawisk, wyobrazni, wrazliwosci i emocji. Powyz-
sze spostrzezenia i refleksje powinny usytuowaé ksiazke ilustrowang i obrazkowsa na
waznej pozycji inwentarza narzedzi kulturowych, udostgpnianych i uprzystgpnianych

dziecku zaréwno przez rodzicéw, jak i (przede wszystkim) pedagogdw.
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