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ABSTRAKT

Szeroko pojeta metodyka nauczania jezykéw obcych obejmuje swym
zakresem zaréwno stosowane podczas zaje¢ metody, techniki, $rod-
ki i zasady nauczania, jak réwniez kompetencje nauczycielskie oraz
koniecznos¢ uwzglednienia whasciwosci i cech rozwojowych uczniéw
oraz czynnikéw réznic indywidualnych. Metody pracy z dzie¢mi
w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym oraz kwestia doboru
adekwatnych komponentéw ksztalcenia jezykowego opieraja si¢ na
obserwacji i analizie potrzeb, potencjatu i zainteresowan dzieci, czyli
musza by¢ dostosowane do ich mozliwosci.

Ponizszy artykut ma na celu prezentacje wybranych metody i podejsé,
ktérych elementy, techniki i ¢wiczenia z powodzeniem mozemy sto-
sowad w nauczaniu jezyka obcego najmlodszych. Zaréwno rekomen-
dacje Rady Europy i Unii Europejskiej, jak réwniez tendencje w me-
todyce nauczania jezykéw obcych na pierwszych szczeblach edukagji
podkreslaja réwniez uwrazliwianie dziecka na jezyk obcy, pobudzenie
jego zainteresowania nauka jezyka i wyksztalcenie zachowania sprzy-
jajacego jego przyswajaniu i nauce.

Z ponizszego przegladu literatury przedmiotu wynika, ze nie ma jed-
nej, uniwersalnej metody nauczania jezykéw obcych, czy tez zestawu
technik i strategii nauczania, ktére moglyby zapewni¢ sukces wszystkim
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uczniom, gdyz kazdy z nich dysponuje innym zakresem do§wiadczenia,
wiedzy i umiethnos’ci, inne s3 jego zainteresowania, cechy osobowosci,
style i strategie uczenia si¢. Rola doboru odpowiedniej metody naucza-
nia jest kluczowa w procesie dydaktyczno-wychowawczym, zatem naj-
bardziej stusznym wydaje si¢ podejécie eklektyczne w celu usprawnienia
tego procesu i uzyskania przez uczniéw optymalnych wynikéw w nauce.
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Wprowadzenie

ABSTRACT

The widely understood methodology of a foreign language teaching
covers both methods, techniques, aids, rules of teaching, and teacher
competences, necessity to consider pupils’ developmental qualities, as
well as factors of individual differences. The methods used in work
with children at preschool and early school age, the choice of adequate
components of language education are based on observation, analysis
of children needs, potential, and interests and, therefore, they have to
be adjusted to their possibilities.

This article presents selected methods and approaches whose elements,
techniques, and exercises can be used with the youngest pupils in for-
eign language teaching. Both the Council of Europe and European
Union recommendations, tendencies in methodology of teaching for-
eign languages at the first educational stages underline that making
a child sensitive to a foreign language, stimulating his/her interests in
language learning, and forming the behavior which fosters its acquisition
and learning are important. An overview of the literature of the subject
below leads to the conclusion that there is no one, universal method of
foreign languages teaching, or the set of techniques and strategies which
could provide all children with success, as each of them features a varied
range of experience, knowledge and skills, different interests, personal
qualities, styles and strategies of learning. The role of method selection
in teaching appears to be the key in the didactic — upbringing process.
Hence, the most appropriate approach is the eclectic one in order to
improve this process and obtain optimal results in learning by students.

Szeroko pojeta metodyka nauczania jezykéw obceych obejmuje swym zakresem

stosowane podczas zaje¢ metody’, techniki, rodki i zasady nauczania, jak réwniez

1

W. Pfeiffer stosuje podzial na metody bezposrednie bedace rezultatem refleksji nad naturalnym sposo-

bem przyswajania jezyka; metody posrednie, w ktérych czynne opanowanie jezyka obcego wiedzie przez

nauke regut gramatycznych; metody posredniczqce o charakterze integrujacym rézne metody i metody alter-

natywne prébujace w pewnym sensie stworzy¢ nowe, niekonwencjonalne techniki nauczania. Ze wzgledu

na wybidrezy charakter przegladu metod i podej$¢ majacych zastosowanie w nauczaniu jezykéw obcych
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kompetencje nauczycielskie oraz koniecznos¢ uwzglednienia whasciwosci i cech roz-
wojowych uczniéw, jako podmiotéw nauczania. Kwestia doboru adekwatnych kom-
ponentéw ksztalcenia jezykowego musi zatem uwzgledniaé takie czynniki réznic in-
dywidualnych uczniéw, jak: wiek, cechy osobowosci, typy inteligencji, style i strategie
uczenia si¢ i uzycia jezyka oraz style poznawcze. Metody pracy z dzie¢mi w wieku
przedszkolnym i wezesnoszkolnym opierajg si¢ na obserwacji i analizie potrzeb, po-
tencjalu i zainteresowani dzieci, czyli musza by¢ dostosowane do ich mozliwosci, co
oznacza ,przewage méwienia nad pisaniem, intensywne wykorzystanie umiejetnosci
motorycznych dzieci, rezygnacje z gramatycznej analizy strukeur jezykowych, a za-
miast tego nauke poprzez powtarzanie i nasladownictwo, intensywne zastosowanie
pomocy audio-wizualnych i réznorodno$¢ w ksztattowaniu zajed™.

Ponizszy artykul ma na celu prezentacje wybranych metod i podejs¢, ktérych ele-
menty, techniki i éwiczenia z powodzeniem mozemy stosowaé w nauczaniu jezyka
obcego najmlodszych. Ustna interakcja pomiedzy nauczycielem i dzieémi stanowi
podstawe nauczania jezyka obcego na omawianym poziomie, z czego wynika pierw-
szenstwo rozwijania gléwnie sprawnosci receptywnych, czyli rozumienia ze stuchu (i
mowy nasladowczej), wymowy i rytmu zdania oraz intonacji’. Zaréwno rekomenda-
¢je Rady Europy i Unii Europejskiej, jak réwniez tendencje w metodyce nauczania
jezykdw obcych na pierwszych szczeblach edukacji podkreslajg uwrazliwianie dziecka
na jezyk obcy, pobudzenie jego zainteresowania naukg jezyka i wyksztalcenie zacho-
wania sprzyjajacego jego przyswajaniu i nauce.

Metody bezposrednie

W opozycji do powszechnie stosowanej w XIX wieku metody gramatyczno-ttuma-
czeniowej powstaly metody bezpo$rednie’ bedace rezultatem refleksji nad
naturalnym sposobem przyswajania jezyka’. Juz w 1882 roku Wilhelm Viétor, ini-
cjator ruchu na rzecz reformy szkolnych metod nauczania jezykéw obcych, w swojej
broszurze pod znaczacym tytutem ,Nauczanie jezykéw musi sie zmienid!” postulo-
wal dokonanie zmian, opierajac si¢ na wynikach badan jezykoznawcéw, fonetykéw

dzieci, zrezygnowali§my z takiego podziatu (por. W. Pfeiffer, Nauka jezykow obeych. Od praktyki do prak-
tyki, Poznari 2001, s. 69-91).

2

M. Olpiriska-Szkietko, Wychowanie dwujezyczne w przedszkolu, Warszawa 2013, s. 87.

3 Tamze, s. 87.

# Do metod bezposrednich zaliczana jest réwniez metoda naturalna, lecz poza przedszkolami bilin-

gwalnymi nie ma ona zastosowania w warunkach nauczania zinstytucjonalizowanego.

> DPor. J. Brzezitiski, Nauczanie jezykow obcych dzieci, Warszawa 1987, s. 63-67; J.P. Cugq, I. Gruca,

Cours de didactique du frangais langue étrangére et seconde, Grenoble 2002, s. 256-258; W. Pfeifter, Nauka
Jezykdw obcych. Od praktyki do praktyki, Poznan 2001, s. 70-72.
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i psychologéw®. Na podstawie obserwacji szybkiej akwizycji jezyka ojczystego przez
dzieci wyciagni¢to wniosek, ze w zorganizowanym nauczaniu jezykéw obeych réwniez
mozna oprze¢ si¢ na wynikach badan akwizycji jezyka pierwszego. Mysl zreformo-
wania glottodydaktyki opierata si¢ na postulacie odejscia od tekstu drukowanego na
rzecz jezyka méwionego, a publikacja Viétora uwazana jest przez wielu glottodydakey-
kéw za poczatek wspdlezesnej metodyki nauczania jezykéw obceych’. Gléwna zastuga
metody bezposredniej, ktdra zakladata zwrot w kierunku nauczania aktywnego z do-
minacjg jezyka méwionego (przy uwzglednieniu wymogéw psychologii rozwojowej),
bylo wprowadzenie do nauczania zywego jezyka w celach utylitarnych, komunikacyj-
nych, gdzie jezyk jest narzedziem do czerpania i udzielania wiedzy.

Na zajeciach prowadzonych metods bezposrednia w obecnych warunkach dydak-
tycznych rozwijane sa i ¢wiczone gléwnie sprawnosci receptywne (stuchanie/ méwienie),
a nowy materiat leksykalny jest prezentowany za pomoca technik pogladowych w okre-
$lonym kontekscie sytuacyjnym. Nie ma nauki izolowanych stéw, lecz materiat jezykowy
sklada si¢ tak, jak ma to miejsce w nauce jezyka ojczystego, z osadzonych w zrozumia-
lym dla dziecka rzeczywistym kontekscie zdan potaczonych w krétsze, lub dhuzsze wypo-
wiedzi. Zajecia powinny by¢ prowadzone wylacznie w jezyku docelowym, by zapewnié¢
uczniom maksymalng ekspozycje na przyswajany jezyk, chociaz dopuszcza si¢ tumacze-
nia na jezyk ojczysty w fazie prezentacji. Na poziomie elementarnym ustna interakcja
pomiedzy nauczycielem a uczniami, jak réwniez pomiedzy samymi dzie¢mi jest uwazana
za jadro metodyki nauczania jezykéw obcych w tych grupach wiekowych®. Gramatyka
pelni natomiast rol¢ drugorzedna, a jej zasady sa przyswajane przez ucznidéw indukcyj-
nie, bez podawania regut i ich ¢wiczenia w luznych zdaniach. Bardo wazne jest aktywne
uczestnictwo w zajeciach wszystkich dzieci, dzieki wzbudzaniu ich zainteresowania cieka-
wymi tre$ciami ksztalcenia, odpowiednio dobranymi technikami prowadzenia zaje¢, jak
réwniez stalym wspieraniem przez nauczyciela motywacji swoich podopiecznych.

Metoda audiolingwalna i audiowizualna

Teoretyczng podstawag metody audiolingwalnej bylo amerykariskie
jezykoznawstwo strukturalne i psychologia behawiorystyczna. Jej twérca, Leonard
Bloomfield polaczyt teori¢ dotyczaca budowy jezyka z panujaca woéwcezas beha-
wiorystyczng teorig nauczania’. Metoda ta kladzie nacisk na jezyk méwiony, dajac

¢ E. Ronowicz, Kierunki w metodyce nauczania jezykéw obcych, Warszawa 1982, s. 96-100.

7 Tamze, s. 100.

8

M. Olpiriska-Szkietko, Wychowanie dwujezyczne w przedszkolu, dz. cyt., s. 87.

9

Por. J. Brzezinski, Nauczanie jezykow obcych dzieci, dz. cyt., s. 67-71; W. Pfeiffer, Nauka jezykéw
obeych. Od prakyki do prakeyki, dz. cyt., s. 73-75.
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pierwszefistwo ¢wiczeniom stuchania i méwienia z pominieciem eksplikacji grama-
tycznych, i opiera si¢ na intensywnym powtarzaniu (przez ucznia) i korekcie ewen-
tualnych bledéw (przez nauczyciela). Wazna role odgrywaja wszelkiego rodzaju
wzmocnienia pozytywne i pochwaly nauczyciela, jedli reakcja uczacego si¢ jest wia-
$ciwa. W tego typu ¢éwiczeniach dziecko uczy si¢ reagowad na dostarczane mu bodzce
jezykowe, ksztalcac percepcje nowego jezyka i poprawng (pod wzgledem fonetyki)
wymowe'’. Tak jak podczas nauki jezyka ojczystego, uczy si¢ ono fonetycznego opa-
nowania jezyka poprzez wielokrotne powtarzanie dzwigkéw, wyrazéw i zdad, co zbliza
metode audiolingwalna do metody naturalnej. Wyksztalcaniu automatyzméw w za-
kresie opanowania systemu fonologicznego oraz morfosyntaktycznego sprzyjaja czyn-
niki neurofizjologiczne, szczegdlnie niezwykla w dziecidstwie plastycznosci organéw
artykulacyjnych i narzadu stuchu. Jezyk jest przyswajany pamieciowo, poprzez wielo-
krotne powtarzanie oraz odgrywanie scenek dialogowych''. Nacisk polozony jest na
syntagme i kontekst, a opanowanie zdani poprzez wielokrotne powtérzenia ma na celu
wyksztalcenie poprawnego nawyku jezykowego potrzebnego w komunikagji.
Powstata we Francji w latach pieédziesiatych XX wieku strukturalno-globalna'
metoda audiowizualna opiera si¢ na wspieraniu nauczania jezyka obcego
przy wykorzystaniu wszelkiego rodzaju obrazéw, dzwickéw czy muzyki, czyli faczeniu
jezyka we wszystkich mozliwych aspektach z wizualnymi materiatami dydakeyczny-
mi'. Réznorodne i atrakcyjne $rodki techniczne utatwiaja wykorzystanie w procesie
nauczania polaczenia bodZcéw wzrokowych z reakcjami jezykowymi. Podobnie jak
w metodzie audiolingwalnej, prowadza do opanowania sprawnosci méwienia, au-
tomatyzowania struktur jezykowych poprzez powtarzanie i wzmacnianie w procesie
uczenia sie, uwzgledniajac zasade stopniowania trudnosci. Mimo wielu uwag krytycz-
nych pod adresem metod audiolingwalnej i audiowizualnej (m.in. przyswajanie mate-
rialu w sposéb mechaniczny, zanik autonomii ucznia i jego mala kreatywnos¢, ubogie
stownictwo, brak elementéw kulturowych i cywilizacyjnych, niekorzystanie z tekstéw
autentycznych, limitowanie swobodnych wypowiedzi uczniéw), wiele technik za-
czerpnietych z tych metody i odpowiednio dostosowanych do potrzeb i mozliwosci

1 M. Pamula, Metodyka nauczania jezykéw obcych w ksztatceniu zintegrowanym, Warszawa 2004,

s. 40-41.

11

Por. J. Brzeziiski, Nauczanie jezykéw obcych dzieci, dz. cyt., s. 28-30, 67-71; A. Sopata, Sprawnosé
méwienia produktywnego we wezesnoszkolnej edukacji jezykowej, [w:] Wezesnoszkolne nauczanie jezykdw ob-
cych: zarys teorii i praktyki, red. D. Sikora-Banasik, Warszawa 2009, s. 99-105.

12 Okreslenia globalna i strukturalna odnosza si¢ do koncepcji nauczania wedtug tej metody, czyli po-

laczenia ,sytuacji, kontekstéw, obrazu z przynaleznymi im stowami i grupami znaczeniowymi; wszystko
widziane jako calos¢ i odpowiednio strukturalnie sformutowane” (W. Pfeiffer, Nauka jezykéw obcych. Od
prakeyki do praktyki, dz. cyt., s. 75).

¥ D. Tomczuk, Metody audiowizualne i media w nauczaniu jezykow obcych, ,Jezyki Obce w Szkole”,

3(2012), s. 31-36.
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uczniéw jest z powodzeniem wykorzystywanych w nauczaniu najmodszych, gdyz do-
skonale ksztalca wymowe, rytm i intonacje'“.

Poszukiwanie nowych rozwigzan

Pod koniec lat pigédziesiatych ostrej krytyce poddano metody behawiorystyczne
zarzucajac im, ze poprzez mechaniczne opanowanie schematéw i dryl jezykowy uczert
nie jest w stanie swobodnie postugiwaé si¢ jezykiem. Poszukiwanie nowych rozwia-
zai doprowadzilo do przefomu w latach szes¢dziesigtych. Powstala metoda ko-
munikacyjna, czy raczej podejécie komunikacyjne korzystajace z wielu innych
podejs¢ zaréwno konwencjonalnych, jak i niekonwencjonalnych, ktére skupia si¢ na
umiejetnosci skutecznego porozumiewania si¢ w jezyku obcym. Chociaz podejécie to
ewoluowalo na przestrzeni ostatnich dekad, nadal celem nauki jest osiagniccie kompe-
tencji komunikacyjnej, czyli umiejetnosci efektywnego porozumiewania si¢ w sposéb
adekwatny do danej sytuacji'. Znajomos¢ gramatyki oraz funkcji wypowiedzi i ich
wzajemnych zaleznosci sg potrzebne, jednak w omawianej metodzie nie sg najwaz-
niejsze. Osiaganie kompetencji komunikacyjnej odbywa si¢ na drodze uczestnictwa
w jak najwickszej liczbie sytuacji zorganizowanych na wzér sytuacji naturalnych zycia
codziennego. Prezentacja nowego materiatu jezykowego jest wigc wizualna i sytuacyj-
na, a éwiczenia odzwierciedlajg naturalng komunikacje jezykowa.

Istota tej metody jest wytworzenie réznicy w poziomach informacji pomigdzy roz-
méweami, co budzi potrzebe porozumienia sig, przekazania sobie okreslonych informa-
gji czy tresci. W odniesieniu do dzieci stosuje si¢ zadania oparte na luce komunikacyjnej,
ktéra motywuje do uzyskiwania informacji od wspétrozméwey. Metoda ta stosowana
jest podczas gier i zabaw jezykowych, zgadywanek, jak réwniez podczas prostych roz-
méw z nauczycielem na temat wydarzesi dnia codziennego lub poznanych utworéw:
historyjek, wierszykéw, opowiadari czy piosenck. Wazne jest w tym podejsciu pobudze-
nie aktywnosci ucznia, zachgcenie go do samodzielnego i twérczego postugiwania sig
jezykiem, przy czym nauczyciel nie ,przekazuje wiedzy”, lecz wspomaga proces uczenia
si¢ i towarzyszy uczniom w odkrywaniu i przyswajaniu jezyka'. To podejscie réwniez
nie uniknelo stéw krytyki. Za wzgledu na cel nauczania, ktérym bylo zdobycie umiejet-
nosci komunikowania si¢ i opanowanie ,banalnych’ sytuacji dnia codziennego, zarzu-
cano mu stawianie zbyt niskich wymagan uczacym sig, co uniemozliwia aktywizowanie

1 M. Pamula, Metodyka nauczania jezykéw obcych w ksztatceniu zintegrowanym, dz. cyt., s. 42.

15

M. Dakowska, O rozwoju dydaktyki jezykéw obcych jako dyscypliny naukowej, Warszawa 2014, s. 103.

16

Por. M. Janicka, Pakiet metodyczny dla nauczycieli jezykéw obcych, Warszawa 2014, s. 27-28; H. Ko-
morowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2004, s. 34; M. Pamula, Metodyka nauczania
Jezykow obcych w ksztatceniu zintegrowanym, dz. cyt., s. 42—44; J. Rokita-Jaskow, Spdr o metode, czyli jak
najlepiej uczy¢ dzieci jezykdw obeych, ,Jezyki Obce w Szkole”, 1(2015), s. 33.

194
—— o



NAUCZANIE DZIECI JEZYKOW OBCYCH - arrviuty naukowe

TEACHING FOREIGN LANGUAGES TO CHILDREN - scientiFic ARTIGLES

wszystkich posiadanych przez uczniéw wiadomosci, demotywuje ich i wywoluje mo-
notoni¢ podczas nauczania’. Cenng zasada w metodzie komunikatywnej (rzadko spo-
tykang w innych metodach) jest traktowanie procesu uczenia si¢ jako przedmiotu zajeé
i poruszanie tematéw zwigzanych ze strategiami i sposobami uczenia sie.

Metoda kognitywna rozwingla si¢ na gruncie psychologii postaci (Ge-
stalt) w wyniku krytyki metody audiolingwalnej i podwazenia jej gléwnej podsta-
wy, czyli behawioryzmu wywodzacego si¢ z asocjacjonizmu. Proces uczenia si¢ nie
przebiega stopniowo, a przejawy zycia psychicznego nie skladajg si¢ z jednostek (ele-
mentéw psychicznych), jak zakladali asocjacjonisci; wedlug kognitywistéw proces ten
przebiega skokowo poprzez kazdorazows reorganizacje strukeury danej sytuacji pro-
blemowej, a zycie psychiczne zorganizowane jest w pewne calosci'®. W metodzie ko-
gnitywnej proces nauczania byl oparty na koncepcjach Chomsky’ego, ktérego natywi-
styczna teoria akwizycji jezyka zakladala istnienie wrodzonej struktury jezykowej, czy
tez mechanizmu przyswajania jezyka, nazwang przez amerykariskiego lingwiste¢ LAD
(language acquisition device). Podwazy} on zalozenie behawiorystéw, ze dziecko uczy
si¢ jezyka ojczystego w wyniku wielokrotnych powtérzesi danych strukeur i zjawisk je-
zykowych. Uczenie si¢ zdaniem kognitywistéw nie polega na mechanicznym taczeniu
bodzca i reakgji, lecz na tworzeniu nowych, dowolnych scruktur w réznorodnych kon-
figuracjach, a poglad ten znaczaco wplynat na metodyke nauczania jezykdw obcych?.

Celem metody kognitywnej bylo dazenie do przyswajania regul, dzigki ktérym
dziecko moze tworzy¢ nieskoiczong liczbe poprawnych gramatycznie zdad, co pro-
wadzi do wyksztalcenia kompetencji jezykowej bazujacej na automatyzacji i restruk-
turyzacji. Uczeri doskonali ja metoda préb i bledéw na podstawie hipotez o zasadach
dzialania jezyka, ktére stawia poprzez kontake z jezykiem obcym?. Metoda ta, wy-
wodzaca si¢ z teorii generatywno-transformacyjnej, zakladala, ze nauczanie jezykéw
obcych powinno by¢ dziataniem $wiadomym i twérczym, dajacym uczniom wigcej
swobody w wypowiedziach i eksperymentowaniu z jezykiem. Konieczne jest w tym
celu zerwanie z imitacja i z ksztalceniem (poprzez intensywne ¢wiczenie wzorcow)
nawykéw jezykowych, tak charakterystycznych dla behawioryzmu.

Podejscie naturalne (TheNatural Approach, by pozostawi¢ nazwe merody
naturalnej dla okrelenia najstarszej w historii dydaktyki jezykdw obcych metody siggaja-
cej korzeniami $redniowiecza) rozwiniete zostato w polowie lat siedemdziesiatych przez
Tracy Terrela i Stephena Krashena jako reakcja na wszechobecne w Ameryce Pétnocnej

17" M. Grabara, Spory wokdt metod nauczania jezykdw obeych, ,Jezyki Obce w Szkole”, 2(1999), s. 168.

18

Por. M. Grabara, Spory wokdét metod nauczania jezykéw obcych, ,Jezyki Obce w Szkole”, art. cyt.,
s. 167-170; J. Brzeziniski, Nauczanie jezykéw obcych dzieci, Warszawa 1987, dz. cyt., s. 71.

19

J. Brzeziiski, Nauczanie jezykéw obeych dzieci, dz. cyt., s. 72-73.

2 M. Pamula, Metodyka nauczania jezykéw obcych w ksztatceniu zintegrowanym, dz. cyt., s. 42.
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metody audiolingwalna i kognitywna?'. Opiera si¢ ono na zalozeniu, ze kluczowa dla
opanowania jezyka jest ekspozycja znaczaca. Oznacza to stuchanie obcojezycznych wy-
powiedzi, kedrych ogélny sens jest dla ucznia zrozumialy ze wzgledu na jasny i czytelny
kontekst sytuacyjny. Zadaniem nauczyciela jest dostarczy¢ uczniom jak najwiecej jezy-
kowego inputu w postaci ciekawych, naturalnych i sensownych wypowiedzi. Metoda ta
polega zatem na stworzeniu uczniowi warunkdéw podobnych do tych, w ktérych dziecko
nabywa jezyk ojczysty, gdzie ekspozycja na przyswajane, postrzegane i styszane struktury
jezykowe i ich znaczenie jest permanentna i osadzona w sytuacyjnym kontekscie.

Podczas stosowania tej metody nie wymusza si¢ wypowiedzi i czeka na gotowos¢
dziecka do podjecia préb méwienia, zakladajac, ze méwienie to kolejny etap nauki
jezyka po okresie milczenia. Dzigki temu dziecko ma mozliwo$¢ poprzez rozumienie
ze stuchu najpierw pozna¢ jezyk receptywnie, by w dalszej kolejnosci przejs¢ do jego
produktywnego zastosowania poprzez komunikacyjne formy interakeji. Istotne jest
stwarzanie poczucia bezpieczeristwa i eliminowanie stresu i lgku przed wypowiada-
niem si¢. Pozytywne emocje towarzyszace ekspozycji na jezyk sprzyjaja pod$wiadome-
mu i spontanicznemu nabywaniu jezyka®?. Zapewniajac dziecku, zgodnie z postula-
tami kognitywistéw, wlasciwa ilos¢ i jako$¢ bodzcéw intelektualnych (i wizualnych)
w postaci autentycznego i cickawego materialu, pozwalamy uczniowi wykorzystaé
jego ogromne mozliwosci percepcyjne.

Podejs$cie narracyjne, czyli wykorzystanie autentycznych tekstéw takich
jak bajki, basnie, opowiadania i krétkie historyjki, ktére odpowiadaja potrzebom emo-
¢jonalnym, intelektualnym i komunikacyjny dzieci, jest szczegdlnie zalecane w pracy
z uczniami miodszymi, u kedrych procesy mentalne zdominowane s3 przez myslenie
narracyjne opierajace si¢ na historiach i epizodach®. W ksztalceniu jezykowym dzieci
wspomagaja one proces mimowolnego zapamigtywania, zwickszaja pamieé, koncen-
tracj¢ i majg duzy potencjal motywacyjny i uczuciowy, gdyz wywoluja wiele emocji
takich jak napiecie, oczekiwanie, zaskoczenie, rado$¢, rozczarowanie czy ulge*. Dzigki
temu rozbudzaja wyobraznig i fantazje, rozwijaja jezyk i umiejetnos¢ myslenia, prowo-
kujac do wymyslania wlasnych historii.

Czytanie ksigzek i opowiadanie bajek na lekeji jezyka obcego oddzialuje na
wszystkie sfery osobowosci dziecka, przygotowujac go do kolejnego etapu opartego
na rozwijaniu wszystkich sprawnosci jezykowych®. W nauce jezyka obcego tekst jest

2 W. Pfeiffer, Nauka jezykdw obeych. Od praktyki do praktyki, dz. cyt., s. 88-89.

* Por. B. Anisimowicz, Alternatywne nauczanie jezykéw obcych w XX wicku, Warszawa 2000, s. 47;

H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, dz. cyt., s. 25-26; W. Pfeiffer, Nauka jezykéw ob-
cych. Od praktyki do praktyki, dz. cyt., s. 70-71.

» J. Gladysz, Rola tekstéw narracyjnych we wezesnoszkolnym nauczaniu jegykéw obcych, ,Jezyki Obce

w Szkole”, 1(2011), s. 10-14.
2 ]. Nuk, Jak uczy¢ mate dzieci jezykéw obcych?, Czestochowa 2006, s. 112-134.

¥ M. Pamula, Metodyka nauczania jezykdw obcych w ksztatceniu zintegrowanym, dz. cyt., s. 68-71.
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czynnikiem, ktdry nie tyko ma dostarczy¢ uczniowi wiadomosci jezykowych i kultu-
roznawczo-realioznawczych, ale przede wszystkim ma stanowi¢ podstawe i impuls do
nawigzywania rozméw i dialogu na poruszony w nim temat. Pozwala to na realizacjg
wspdlczesnie jednego z podstawowych, szeroko rozumianych celéw dydakeyki jezy-
kéw obcych, jaka jest sprawno$é¢ komunikacyjna, umozliwiajaca uczniowi tworzenie
jak najwickszej liczby kreatywnych wypowiedzi werbalnych®. Wykorzystywanie ba-
jek, historyjek i opowiadai odbywa si¢ nie tylko droga stuchows, lecz powinno anga-
zowa¢ takze inne zmysly, jak wzrok czy dotyk oraz pobudza¢ dzieci do aktywnosci, na
przyktad do odgrywania r6l*. Narracja w bajkach odpowiada sposobom pracy umystu
dziecka, a zarazem jego potrzebom intelektualnym, emocjonalnym, jak réwniez ko-
munikacyjnym. W tym wicku bowiem dominuje myslenie narracyjne bedace bazg
w pdzniejszym czasie dla rozwoju myslenia abstrakcyjnego, a procesy mentalne dzieci
mlodszych opierajg si¢ wlasnie na historiach i epizodach®.

Ponadto bajka nie tylko pelni funkcje wychowawcze, przekazujac dzieciom prawdy
zyciowe, czy pomagajac zrozumieé wlasne doswiadczenia, lecz réwniez terapeutyczne,
gdyz postacie moga przezywac to, co dzieci, podpowiada¢ im rozwiazania réznych sy-
tuagji, dzigki czemu uczniowie sg konfrontowani z problemem w bezpieczny sposéb.
Do zalet plynacych z wykorzystania na zajeciach jezykowych tekstéw narracyjnych
mozemy zaliczy¢ zaréwno budowanie przyjaznej atmosfery, wzrost zainteresowania
i motywacji u dzieci, czy wprowadzenie do innych kultur, jak réwniez blizsze zazna-
jomienie si¢ z rytmem i intonacja jezyka, tak wazna nauke stéw w kontekscie, czy tez
¢wiczenie wyobrazni i przewidywan. To takze okazja do poprawy umiejetnosei stucho-
wych, wymowy, czy nawet biegloci méwienia.

Poniewaz tekst glottodydaktyczny (w tym przypadku bajka lub basi) powinien
umozliwia¢ rozwéj wszystkich czterech sprawnosci jezykowych, dla efektywnosci
i optymalizacji procesu nauczania duze znaczenie ma odpowiedni dobér tekstow,
opierajacy si¢ na $cistych zalozeniach glottodydaktyczno-jezykoznawezych i literaturo-
znawczych?. Zdaniem A. Kozlowskiego, teksty literackie dla nauczania poczatkowego
jezykéw obcych powinna cechowad: stylistyczna neutralnos¢, uzycie prostych kon-
strukeji syntaktycznych, wprowadzenie przede wszystkim znanego materiatu leksy-
kalnego z zakresu stownictwa aktywnego, uwzglednienie zasady powtarzalnosci jedno-
stek leksykalnych lub zwiazkéw frazeologicznych, stosunkowo niewielka objeto$¢ oraz
zwarto$¢ logiczna i jezykowa. Autor wymienia réwniez czynniki warunkujace wybdr

% A. Kozlowski, Literatura pickna w nauczaniu jezykéw obcych, Warszawa 1991, s. 6-10.

77 D. Kondrat, Metody pracy z dzieémi w przedszkolu, ,Jezyki Obce w Szkole”, 1(2015), s. 73-74; J. Kic-
-Drgas, Dzieci a nauka jezykéw obeych, ,Jezyki Obce w Szkole”, 1(2014), s. 94-96).

28

J. Nluk, Jak uczyd mate dzieci jezykdw obeych?, dz. cyt., s. 115; ]. Gladysz, Rola tekstéw narracyjnych we
wezesnoszkolnym nauczaniu jezykdw obeych, ,Jezyki Obce w Szkole”, art. cyt., s. 10.

¥ Por. A. Koztowski, Literatura pigkna w nauczaniu jezykéw obcych, dz. cyt., s. 21.
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tekstu, do keérych zalicza czynniki jezykoznawczo-literaturoznawcze (rodzaj i gatunek
literacki, cechy stylistyczno-jezykowe danego tekstu i stopient trudnosei tekstu), czyn-
niki ksztalcaco-tresciowe (tematyczny dobdr tekstow, ich problematyka oraz dobdr
odpowiednich autoréw i ich dziel), jak réwniez czynniki pozalingwistyczne, takie jak
wiek ucznidéw, ich zainteresowania i mozliwosci percepcyjno-intelektualne®.

Inne kryteria wyboru tekstéw narracyjnych wymienia J. lluk®. Jego zdaniem, tres¢
stosowanej w nauczaniu j¢zykéw obcych bajki czy opowiadania powinna by¢ dziec-
ku znana, lub wykazywa¢ wysoki stopiefi przewidywalnosci. Mozliwo$¢ identyfika-
¢ji z bohaterami wywoluje w malym uczniu zaangazowanie emocjonalne pobudzajac
dziecigcg fantazje. Tekst powinien réwniez zawieraé duza porcjg znanego stownictwa
dotyczacego najblizszego srodowiska dzieci, przy czym istotnym jest takze, aby w tek-
$cie powtarzaly si¢ nie tylko epizody, ale réwniez zwroty i wyrazenia, a ich uzycie bylo
w duzym stopniu przewidywalne. Zdaniem Autora taka powtarzalno$ci zwrotéw i wy-
razen w tekscie w polaczeniu z kolokacja umozliwiajg dzieciom nie tylko antycypa-
gj¢ i aktywny udzial w opowiadaniu, ale takze fatwiejsze zapamigtanie. W przypadku
uczniéw miodszych wybér ten jest zdeterminowany przez ich naturalne mozliwosci
rozwojowe (intelektualne, percepeyjne i jezykowe), ich potrzeby i zainteresowania.
Aby sprosta¢ tym uwarunkowaniom, nalezy dobiera teksty o wszechstronnej tematy-
ce. Waznym jest, aby opowiadang historyjke lub bajke mozna bylo przedstawi¢ w for-
mie pantomimy, dramy czy innych technik teatralnych, a zatem by tekst mégh by¢
zaprezentowany w formie dialogu. Intensywna i transparentna wizualizacja zaréwno
tresci, jak i przebiegu akeji ulatwia uczniom prawidlowe kojarzenie informacji wer-
balnych i niewerbalnych prowokujac interakcje i odwolujac si¢ do pozawerbalnych
$rodkéw wyrazu®. Natomiast stosowanie réznorodnych materiatéw dydakeycznych
w polaczeniu z ruchem calego ciala, gestem i mimika, pozwala na multisensoryczna
prezentacje tresci ksztalcacych oraz przetwarzanie, zrozumienie oraz zapamictywanie
tekstu i zawartych w nim informacji. Z takiego wielokanalowego przekazu naucza-
nych tresci mogg skorzystaé wszyscy uczniowie, nawet ci, ktdrzy cierpia na dysfunkcje
jakiego$ kanalu percepcyjnego®. Ponadto interakcja miedzy ruchami ciata, melodia
jezyka i sekwencja nastepujacych po sobie obrazéw dokonuje si¢ na poziomie ryt-
mu jezykowego i dlatego waznym jest, by juz na poziomie poczatkowym umozli-
wi¢ uczniom kontakt nie tylko z jezykiem potocznym, ale réwniez bogactwem jezyka

30 Por. Tamze, s. 25-29.
3 T Tluk, Jak uczyé mate dzieci jezykow obeych?, dz. cyt., s. 121-125.

32

Por. J. lluk, Jak uczyé mate dzieci jezykéw obeych?, dz. cyt., s. 122; A. Kaczmarek, Integracja przed-
miotowa na lekcjach jezyka obcego w szkole podstawowej, [w:] Integracja w nauczanin jezykéw obcych, red.
J. Zawodniak, K. Tychom-Cieslak, Zielona Géra 2005, s. 29.

3 ]. Gladysz, Rola tekstéw narracyjnych we wezesnoszkolnym nauczaniu jezykéw obeych, ,Jezyki Obce

w Szkole”, art. cyt., s. 12.
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poetyckiego*. Niezwykle cenne w podejsciu narracyjnym sa wlasnie multisensoryczne
mozliwosci prezentagji tresci kszealcacych, ich przetwarzania i zapamigtywania®.
Jedna z alternatywnych (czy tez nickonwencjonalnych) metod stosowanych w na-
uczaniu jezykéw obcych dzieci jest metoda reagowania calym ciatem
(Total Physical Response) opracowana przez profesora psychologii Jamesa
Ashera. Zauwazyl on, ze dzieci uczac si¢ jezyka ojczystego najpierw stuchaja, wykonujac
jednoczesnie rézne czynnosci, a dopiero z czasem zaczynaja méwié. Doszedt do wniosku,
ze nauka nowego jezyka moze by¢ skuteczna, jezeli przypominaé bedzie sposéb, w jaki
dzieci ucza si¢ swojego jezyka ojczystego. Metoda ta powoduje uaktywnienie lewej pétkuli
mozgowej, odpowiedzialnej za jezyk i mowe oraz prawej, keéra odpowiada za ruch fizycz-
ny, prowadzac do zaangazowania w nauke calego mézgu, zwickszajac efektywno$é na-
uczania®. Jednoczesne stuchanie i reakcje fizyczne utatwiaja kojarzenie danego stowa lub
wyrazenia z czynnoscia, jak réwniez sprzyjaja pasywnemu uczeniu si¢ jezyka i jego struk-
tury. Caly proces nauki jezyka jest zatem sytuacyjny i kontekstualny. W tym podejsciu nie
naucza si¢ gramatyki, a dzieci intuicyjnie formulujg reguly na podstawie dostarczonego
im materiatu jezykowego?. Cwiczenia obejmuja m.in. polecenia wydawane podczas za-
jeé, stownictwo z zakresu ciata cztowieka, zbidr ogdlny czasownikéw, przyimki i miejsca,
zdolnosci i mozliwosci, opis zewngtrzny, poréwnania, wyrazanie upodoban przez dzieci
oraz wiedzg ogdlng®®. Rozumienie jest rozwijane poprzez ruch fizyczny i pracg calym cia-
fem, a opierajac nauke na wykonywaniu polecert uczen jest bezposrednio fizycznie zaan-
gazowany, co zdaniem Ashera ma doprowadzi¢ do zwickszonej efektywnosci w nauce.

Nauczanie przez tre$c i podejscie zadaniowe

Koncepcjanauczania przez tre$¢, ktére powstalo w reakeji na naucza-
nie jezykéw obcych opartych na kryteriach lingwistycznych, cieszy sic w dydakeyce

3 Ch. Jaffke, M. Maier, Jezyki obce dla wszystkich dzieci. Doswiadczenia szkét waldorfskich w nauczaniu
najmiodszych, Krakoéw 2011, s. 101.

¥ Bogaty wybdr bajek i basni w wielu jezykach (francuskim, angielskim, niemieckim, hiszpariskim

i wloskim) do wykorzystania na zajeciach jezykowych proponuje wydawnictwo ELT (www.elionline.com).
W jezyku francuskim dla najmlodszych przygotowano w ramach zielonej serii Plaisir de lire 16 trady-
cyjnych bajek napisanych takim jezykiem, aby uczniowie juz na poziomie poczatkujacym mogli czerpa¢
przyjemnos¢ z ich stuchania i czytania. Rozkladane, bogato ilustrowane strony ksiazeczki, obrazkowe stow-
niczki, oraz gry i zabawy jezykowe, przyciagaja uwage malych uczniéw. Do kazdej ksiazeczki dofaczona
jest réwniez ptyta CD.

36

M. Spitzer, Jak uczy si¢ mézg, Warszawa 2007.
7 Por. ]J. Rokita-Jaskow, Spor o metode, czyli jak najlepiej uczyc dzieci jezykow obcych, ,Jezyki Obce
w Szkole”, art. cyt., s. 32; M. Kotarba-Konczugowska, Szesciolatek na zajeciach z jezyka obcego. Poradnik
dla nauczycieli, Warszawa 2014, s. 16.

3 S. Philips, Young Learners, Oxford 2007, s. 17-19.
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jezykéw obeych coraz wigkszym zainteresowaniem. Tego rodzaju ksztalcenie prowa-
dzone od lat siedemdziesigtych ubieglego wicku gléwnie w regionach polozonych
w poblizu granic, lub w ktdrych uzywa si¢ dwéch jezykdw, rozwijalo si¢ pod wplywem
realizowanego z ogromnym powodzeniem kanadyjskiego eksperymentu® ksztalcenia
»przez zanurzenie”®. Moze ono by¢ prowadzone w réznych formach (catkowite lub
czgéciowe zanurzenie) i pod koniec lat dziewigédziesiatych tego typu ksztalcenie za-
czgto okrela¢ zintegrowanym ksztalceniem przedmiotowo-je-
zykowym (CLIL)*. Jest to innowacyjne podejscie metodyczne o znacznie szerszym
zakresie niz samo nauczanie jezykéw obcych, majace na celu opanowanie zaréwno po-
zajezykowych tredci, jak i samego jezyka, w kedrym naucza si¢ tego przedmiotu. Taka
sama wagg przywiazuje si¢ do kazdego z tych elementéw. Opiera si¢ ono na holistyczne;j
koncepdji jezyka, ktéra akcentuje jego uzycie dla celéw komunikacyjnych, a organizacja
programu nauczania, ktéry wykorzystuje kryteria tematyczne nauczanych przedmiotéw
i tre$ci, nie ma zrédfa w formach, czy sprawnosciach, lecz w przedmiocie nauczania®.
Zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe to nauczanie réznych tresci
i przedmiotdw ujetych w podstawie programowej, za posrednictwem jezyka docelo-
wego. Jezyk obcy nie jest sam w sobie celem ksztalcenia, lecz $rodkiem, stuzacym do
nauczania innych przedmiotéw (implementacja elementéw jezyka obcego do funk-
cjonujacego juz zintegrowanego programu nauczania), lub tez na lekeji jezykowej
wprowadzane sa zagadnienia z innych obszaréw wiedzy*. Wiaze si¢ to z koniecznoscia
przyjecia bardziej zintegrowanego podejscia zaréwno do nauczania, jak i do uczenia
si¢. Nauczyciele muszg zatem zwrdcié¢ szczeg6lng uwagg nie tylko na to, jak powinno
si¢ uczy¢ jezykow, ale takze na caly proces ksztalcenia, kedrego cele obejmujg zaréwno

¥ Kluczowym czynnikiem programu ksztalcenia ,przez zanurzenie”, realizowanego w Kanadzie, bylo
wsparcie wladz edukacyjnych i zaangazowanie rodzicéw. Przedsigwziccia te daly poczatek wielu intere-
sujacym badaniom, szczegdlnie z punktu widzenia dydaktyki jezykéw obcych. Chociaz z uptywem czasu
stalo si¢ jasne, ze doswiadczen kanadyjskich nie mozna przenies¢ bezposrednio na grunt europejski, byly
one jednak cenne z uwagi na fake, iz zainspirowaly wiele badar i zainicjowaly wiele ré6znorodnych dziatan
cksperymentalnych.

40

Por. N. Baidak, M.L. Garcia Mingues, S. Oberheidt, Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe
w sgkotach w Europie. Warszawa 2007; H. Chodkiewicz, Nauczanie jezyka przez tresé: zatozenia i rozwdj
koncepcji, ,Lingwistyka Stosowana”, 4(2011).

41

Z ang. CLIL - Content and Language Integrated Learning, z fr. EMILE — I'Enseignement des Ma-
tieres par I'Intégration d’une Langue Etranggre.
)

Por. M. Dakowska, O rozwoju dydaktyki jezykéw obcych jako dyscypliny naukowej, dz.cyt., s. 40; Eu-
rydice, Lenseignement d’une matiére intégrée i une langue étrangére (EMILE) i Iécole en Europe, Brukselles
2006; G., Gravé-Rousseau, LEMILE d'hier i aujourd hui une mise en perspective de l'apprentissage d’une dis-
cipline en langue étrangére, (2011), htep://www.emilangues.education. fr/files/par-rubriques/L_EMILE_d_
hier_a_aujourdhui_G_Grave-Rousseau.pdf [dostep: 29.06.2017].

43

K. Nicholls, Jezyk angielski w przedszkolu - metody i formy pracy, ,,Przedszkole. Miesi¢cznik Dyrekto-
ra’, 77(2015)8, s. 54-57.
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aspekty jezykowe i edukacyjne, jak réwniez spoteczno-ekonomiczne, czy spoteczno-
-kulturowe™. M. Dakowska® zwraca uwage, ze

(...) materialy dydaktyczne wyselekcjonowane z uwagi na kryterium tresci zawie-
raja dtuzsze jednostki dyskursu i wzbogacaja nasza wiedz¢ o $wiecie i na dany te-
mat. [...] Tak bogato rozbudowane informacje wspomagaja bez watpienia procesy
rozumienia i zapamigtywania)...] przede wszystkim stanowiac zrédlo domystéw
i wnioskowania, bez ktérych rozumienie dyskursu nie byloby mozliwe.

Autorka podkredla, ze nauczanie przez tre$¢ nie moze stanowi¢ samodzielne-
go systemu nauczania jezykéw obeych, lecz powinno by¢ uzupelnieniem nauczania
komunikacyjnego®.

W przypadku nauczania jezykéw obcych najmlodszych uczniéw najlepszym roz-
wigzaniem jest realizowanie zalozed nauczania zintegrowanego przez wychowawce
grupy (w przypadku edukacji przedszkolnej), lub nauczyciela nauczania zintegrowa-
nego (w edukacji wezesnoszkolnej). W przypadku nauczyciela lingwisty, niezbedna
jest $cista wspélpraca z wymienionymi pedagogami, by ze wzgledu na ograniczony
czas zaj¢é jezykowych dokona¢ odpowiedniej selekcji tresci programowych i jezyko-
wych. Badania pokazuja, ze na zajeciach prowadzonych wedlug zatozed CLIL dzieci
ucza si¢ jezyka obcego chetniej i tatwiej®.

Nauczanie oparte na zadaniach réwniez jest zwiazane z reakcjg na programy na-
uczania oparte na kryteriach gramatycznych i opiera si¢ na zalozeniu, ze uczenie sig je-
zyka nalezy skoncentrowa¢ na znaczeniu, a nie na kryteriach form jezykowych i stwo-
rzy¢ (nawet dorostym) warunki podobne do tych, w ktdrych dzieci ucza si¢ jezyka
ojczystego. Chociaz w koncepdji tej istnieje wiele definicji zadania®®, faczy je zakladany
cel zadania oraz jego produkt, jako wynik aktywnosei ucznia. Podejscie zada-
niowe*’ sprzyja nauce jezyka obcego w sposéb aktywny (przez dzialanie) rozwija-
jac jednocze$nie sprawno$¢ méwienia dzigki koniecznosci czgstego uzywania jezyka

44

Por. N. Baidak, M.L. Garcia Mingues, S. Oberheidt, Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe
w szkotach w Europie, dz. cyt. s. 8, 22-24;

M. Dakowska, O rozwoju dydaktyki jezykéw obeych jako dyscypliny naukowej, dz. cyt., s. 41.

4 Tamze, s. 42.
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K. Nicholls, Jezyk angielski w przedszkolu - metody i formy pracy, ,Przedszkole. Miesiecznik Dyrektora”,
art. cyt., s. 54-57.

#  Por. m.in. R. Ellis, Task-Based Language Learning and Teaching, Oxford 2003; A. Kabziniska, Zadania
komunikacyjne w nauczaniu sprawnosci méwienia — kluczowe decyzje w klasie jezykowej, 2(2014)1, s. 90-91;
M. Dakowska, O rozwoju dydaktyki jezykdw obcych jako dyscypliny naukowej, dz. cyt., s. 42—43.

Y Podejscie zadaniowe w wersji angielskiej to task based learning, w francuskiej approche par (les) tiches lub
approche actionnelle, w jezyku niemieckim aufgabenorientierter Ansatz czyli uczenie sig oparte na wykonywaniu
zadar. Podejscie ukierunkowane na dziatanie odpowiada zalozeniom nauczania/uczenia si¢ zawartym w Euro-
pejskim systemie opisu, a jej podstawowymi metodami pracy lekcyjnej sa: podejscie oparte na zadaniach, podej-
$cie skoncentrowane na kompetencjach i metoda projekeéw (por. Janowska 2011, 2013; Miodunka 2013).
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w naturalnej sytuacji komunikacyjnej z innymi uczacymi si¢ (przez interakcje) w celu
realizacji danego zadania. Uwzgledniajac potrzeby i zainteresowania malych uczniéw
i pracujac na autentycznych materiatach, kedre zachgcajg do aktywnego wlaczenia sig
w wykonywanie powierzonego zadania, pozwalamy uczniom rozwina¢ ich kreatyw-
no$¢ i samodzielnos¢, a rozwiazujac wspélnie napotkane przy jego realizacji proble-
my, dzieci ucza si¢ wspSipracy. Dzialania te pozytywnie wplywaja na ich motywacjg
i zaangazowanie w proces wykonywania zadania pomimo ograniczonych $rodkéw
jezykowych, ukazujac zarazem przydatno$¢ zadania w sytuacji z codziennego zycia
i zasadno$¢ podejmowanego przez nie wysitku podczas jego realizacji®. Uwzgledniajac
potrzeby malych uczniéw, mozna tak dobra¢ zadania, by z codziennych zadan docelo-
wych przeksztalcié¢ je w zadania pedagogiczne’'.

W metodyce nauczania przedszkolnego istotny jest nacisk kladziony na aktywny
udzial dziecka w zajeciach oraz odejscie od biernych sposobéw podawania wiedzy.
Metoda praktyczna oznacza organizowanie i kierowanie dziatalnoscig dziecka
oraz realizowanie przez dziecko zadan praktycznych, ktére umozliwiaja mu zdoby-
cie wiedzy, umiejetnosci i sprawnosci. Metody aktywizujace sprawiaja, ze
dziecko w przedszkolu angazuje si¢ w codzienna prace, podejmujac takie dziatania
jak majsterkowanie, manipulowanie, tworzenie, obserwowanie. Grupa tych me-
tod charakteryzuje si¢ tym, ze aktywno$¢ dzieci przewyzsza aktywno$¢ nauczyciela,
a najwazniejszym podmiotem jest dziecko i rozwijanie jego umiejetnosci, wiedzy
i kompetencji poprzez umozliwienie do§wiadczania, badania, poszukiwania®. Istota
stosowania metod aktywizujacych w nauczaniu przedszkolnym wynika z funkcji,
jakie spelniajg te metody:
® motywuja przedszkolakéw do aktywnosci poprzez gry, zabawy i inne formy wyra-
zu tworczego;
wyzwalaja i ukierunkowuja dziatalno$¢ poznawcza;
rozwijajg postawe badawcza i twércza;
uczg planowania czynnosci i przewidywania skutkéw dziatan;
ksztaltuja poczucie whasnej odrebnosci i indywidualnosci;

rozwijajgq umiejetnosci zwigkszajace potencjat twérezy dziecka, jak abstrahowanie,
kojarzenie, rozumowanie, myslenie;

wdrazajg do poslugiwania si¢ podstawowa wiedzg spoleczna;

ksztaltuja umiejetnosé aktywnego uczestnictwa w dzialaniach zbiorowych®.

0 A. Kabzinska, Zadania komunikacyjne w nauczaniu sprawnosci méwienia — kluczowe decyzje w klasie

Jjezykowej, ,Koniriskie Studia Jezykowe”, art. cyt., s. 87-88.
' M. Dakowska, O rozwoju dydaktyki jezykéw obcych jako dyscypliny naukowej, dz. cyt., s. 43.
°2 Por. J. Karbowniczek, Zatozenia metodyczne pracy pedagogicznej w praedszkolu, [w:] Podstawy pedagogi-
ki przedszkolnej z metodykq, red. J. Karbowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma, Krakéw 2013, s. 235-236.

5 Tamze, s. 247.
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Eklektyzm w nauczaniu jezykdw obcych

Wielu teoretykéw i prakeykéw zadaje sobie pytanie o stan i kondycje stosowanych
obecnie w nauczaniu jezykéw obeych metod. Ich niepokdj budzi nie tylko ich nad-
miar, lecz przede wszystkim zbytnia ogdlno$¢ zasad stosowanych w nauczaniu, czyli
brak zadawalajacej koncepcji ogélnej**. Wspélezesna proba polaczenia wszystkich wy-
mienionych powyzej metod i podejéé jest metoda eklektyczna®. Juz w pra-
cach Harolda Palmera z lat dwudziestych ubieglego wicku, a wige pisanych w okresie
popularnosci i powszechnego stosowania w nauczaniu jezykéw obcych metody bez-
posredniej, znajdziemy zachete do refleksji nad podstawowymi zasadami dydakeyki
i zdefiniowaniem pojeé ogdlnej teorii nauczania / uczenia si¢ jezyka, gdyz zdaniem
wspomnianego wybitnego lingwisty i zwolennika rozwiazan eklektycznych ,teoria na-
uczania jezykéw obcych nie istnieje i najwyzszy czas, by zaistniala”°. Byl on przekona-
ny, ze odpowiedni dobér réznych technik i procedur moze stanowi¢ podstawe sukcesu
w ksztalceniu obcojezycznym®.

Metoda eklektyczna jako prawidlowos¢ o charakterze ewolucyjnym wylaniajaca
si¢ z historii metod nauczania zaklada, ze w budowaniu wlasnego systemu jezyko-
wego bardzo duza role odgrywa recepcja i rozumienie jezyka. Na zajeciach powinno
si¢ zatem umozliwi¢ uczniowi intensywny i jak najczestszy kontake z jezykiem doce-
lowym (méwionym, czytanym) wykorzystujac autentyczne materialy o tresciach na
tyle interesujacych, by wzbudzily w uczniu naturalng cheé i potrzebe ich zrozumienia
i przyswojenia®®. Szczegdlnie w nauczaniu dzieci podejécie eklektyczne polegajace na
twérczym laczeniu réznorodnych rozwiazari dydakeycznych, metod, technik i pro-
cedur klasowych, pozwala na realizacj¢ i osiggniccie zamierzonych celéw uwzgled-
niajac potrzeby i mozliwosci matych ucznidw. W praktyce kazdy nauczyciel mniej,
lub bardziej $wiadomie stosuje podejscie eklektyczne, ktére wydaje sie wspéiczesnie
dominowa¢, by w danym kontekscie sytuacyjno-dydakeycznym skutecznie osiagnaé
jak najlepsze wyniki. Majac $wiadomos¢ istnienia poszczegdlnych metod nauczania,
wybieramy takie elementy z kazdej z tych metod, aby odpowiadaly one réznym fazom

>t Por. M. Dakowska, O rozwoju dydaktyki jezykéw obcych jako dyscypliny naukowej, dz. cyt.; W. Pieg-

zik, Wapdtczesny eklektyzm glottodydaktyczny — rozwazania nad metody, ,Jezyki Obce w Szkole”, 3(2004);
W. Wilczyniska, Uczyé si¢ czy byc nauczanym? O autonomii w prayswajaniu jezyka obcego, Warszawa—Poznari
1999.

> Por. C. Springer, La didactique des langues face aux défis de la formation des adultes, Paris 1996,
s. 115-142; Ch. Puren, La didactique des langues étrangéres a la croisée des méthodes: essai sur ['éclectisme,

Didier 1994.
°6 Za: C. Springer, La didactique des langues face aux défis de la formation des adultes, dz. cyt., s. 117.
7 W. Wilczyriska, Uezyc sig czy byd nauczanym? O autonomii w prayswajaniu jezyka obcego, dz. cyt., s. 22.

8 . Pfeiffer, Nauka jezykow obeych. Od praktyki do prakiyki, dz. cyt., s. 83-84.
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lekeji, wiekowi uczacego si¢, jego cechom osobowosciowym, czy materiatowi jezyko-
wemu, ktdry jest aktualnie przyswajany.

Podsumowanie

Od poczatku lat siedemdziesiatych ubieglego wieku stalo si¢ jasne, ze nie ma jed-
nej, uniwersalnej metody nauczania jezykoéw obcych, czy tez zestawu technik i strategii
nauczania, ktére moglyby zapewni¢ sukces wszystkim uczniom w tym nielatwym zada-
niu, jakim jest nauka jezyka obcego. Nawet najbardziej starannie zaplanowany i dobrze
przygotowany scenariusz zaje¢ nie moze by¢ skuteczny, jezeli przy jego planowaniu nie
uwzglednimy réznic indywidualnych naszych uczniéw. Poniewaz, jak wspomnieli$my,
nie ma uniwersalnej i jedynie stusznej metody, gdyz kazdy uczeri dysponuje innym za-
kresem dos$wiadczenia, wiedzy i umiejetnosci, inne sa jego zainteresowania, cechy osobo-
wosd, style i strategie uczenia si¢, najbardziej stusznym wydaje si¢ podejscie eklektyczne.

Rola doboru odpowiedniej metody nauczania jest kluczowa w procesie dydak-
tyczno-wychowawczym, gdyi wartosciowa merytorycznie praca nauczyciela 7 ucznia-
mi skutkuje usprawnieniem tegoz procesu i uzyskaniem przez uczniéw optymalnych
wynikéw w nauce. W edukacji obcojezycznej o sukcesie decydujg wszystkie elementy
ukladu glottodydaktycznego, do ktérych W. Pfeiffer” zalicza: nauczyciela, ucznia, jezyk,
materialy glottodydaktyczne, metodg nauczania i uczenia si¢, warunki nauczania oraz
rzeczywisto$¢ obiektywna w ich zlozonych i wielorakich formach (i w szeroko rozumia-
nym kontekscie uwarunkowari). Naleza do nich polityka edukacyjna oraz srodowisko
spoleczne i szkolne. Metoda bedaca jednym z komponentéw tego uktadu stanowi pod-
stawe zaréwno przygotowania materiatéw dydakeycznych, jak réwnie organizacji proce-
su nauczania.

Eklektyzm metodyczny polegajacy na wykorzystaniu réznych metod, umozliwia za-
tem wybér takiego sposobu nauczania, ktéry odpowiada uwarunkowaniom i stylom po-
znawczym uczniéw, dzicki czemu daje gwarangje, ze w ksztalceniu jezykowym (zgodnie
z zaleceniem Rady Europy) bierze si¢ pod uwage predyspozycje ucznia, jego indywidu-
alne preferencje oraz umiej¢tnosci. Jean-Jacques Richer w swoim artykule dotyczacym
metodycznego eklektyzmu zwraca uwage na potrzebe zmian w kszealceniu nauczycieli,
gdyz aby wiedzie¢, gdzie szuka¢ mozliwych rozwiazan pojawiajacych si¢ probleméw wy-
nikajacych z danej sytuacji nauczania/uczenia si¢, aby méc uzasadni¢ stosowanie rézno-
rodnych metod i polaczy¢ je z eklektyczng praktyka, nauczyciel musi posiada¢ réznorod-
ng i szeroka wiedze metodologiczna i dydaktyczna®.

¥ Tamze, s. 19-27)

€ Richer J.J., Quelques remarques sur na notion déclectisme en didactique de FLE, ,Synergies Chine”,

(2007)2, htep://gerflint.fr/Base/ Chine2/richer.pdf [dostep: 02.07.2017].
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