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Wspblczesnie przyjmuje sie, ze gléwnym celem ksztalcenia jest wy-
krywanie, stymulowanie i rozwijanie zdolnosci dzieci juz na etapie weze-
snej edukacji. Jest to zgodne z potrzebami nowych pokolef uczniéw, kté-
rzy rozpoczynaja edukacje z silng potrzeba indywidualizacji, z r6znymi
i odmiennymi potrzebami poznawczymi. Efektywna nauka powinna za-
tem uwzglednia¢ jednostkowe predyspozycje i preferencje kazdego ucznia.
Uksztaltowany w XIX wieku przymus o§wiaty elementarnej 1 umasowienie
szkolnictwa, ktére nastawione bylo na wyksztalcenie jak najwigkszej liczby
uczniéw na oczekiwanym (zazwyczaj uSrednionym) poziomie, nie jest w sta-
nie sprostaé tym wymaganiom. Wspélczesne zmiany cywilizacyjne indukuja
potrzeb¢ zmian réwniez w dziedzinie edukacji. Juz pod koniec minionego
stulecia w ksigzce Edukacja wobec wyzwan XXI wicku 1. Wojnar i ]. Kubin
twierdzili, iz w kregach profesjonalnych pedagogdw z coraz wickszg silg na-
rasta przekonanie o ,potrzebie dokonania gruntownych przeobrazen takze
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w sferze edukacji”. Edukacja formalna probuje dogonié postep cywilizacyj-
ny poprzez dostosowanie do niego zmian programowych. Efektem tego pro-
cesu jest czeste wprowadzanie modyfikacji podstaw programowych i progra-
moéw nauczania. Jednak wydaje sig, ze nie s3 to dzialania wystarczajace.

W tradycyjnym modelu pedagogicznym pelna odpowiedzialno$é za
proces wychowania i efekty ksztalcenia ponosi nauczyciel, ktéry kieruje
calym procesem szkolnej edukacji. Stosowane metody i techniki naucza-
nia w dalszym ciagu koncentrujg si¢ na przekazywaniu wiedzy w trybie
podawczym, w kierunku od nauczyciela do ucznia. W tym procesie wazne
sa, w przypadku najmlodszych ucznidow, umiejgtnosci zapamigtywania
i odtwarzania, a gléwnym celem kazdego ucznia jest otrzymanie jak naj-
wyzszej oceny’. W ciagu ostatniej dekady ten proces ksztalcenia znalazl si¢
w centrum uwagi 1 krytyki badaczy oraz administracji oswiatowych krajow
rozwinigtych. Réwniez w ramach CERI (Centre for Educational Research
and Innovation — Centrum Badaf i Innowacji Edukacyjnych), ktére jest
jednostkg Organizacji Wspdlpracy Gospodarczej 1 Rozwoju (OECD),
podj¢to migdzynarodowa inicjatywe ILE (Innovative Learning Environ-
ments — Innowacyjne Srodowiska Uczenia si¢) polegajacg na przeprowa-
dzeniu wielu migdzynarodowych prac analitycznych na temat wspolcze-
snych praktyk nauczania. Efektem tych badaf bylo wydanie w grudniu
2010 roku publikacji The Nature of Learning: Using Research to Inspire
Practice’. We wprowadzeniu do polskiego wydania B. Ischinger (dyrek-
tor Dyrektoriatu ds. Edukacji OECD) napisata: ,,CERI faczy studia nad
innowacja z analiza oparta na wynikach badan naukowych, tak by precy-
zyjniej okresli¢ opcje mozliwe do wykorzystania zaréwno w polityce, jak
i w praktyce edukacyjnej”. Nie umniejszajac wartosci tej pozycji nalezy
stwierdzié, ze nie jest to propozycja rozwigzan systemowych, a bardzie;
zbiér postulatéw, rekomendacji 1 wymagan, jakie powinna spetniaé wspdl-
czesna edukacja. Pojawia si¢ zatem pytanie: czy wspdlczesny system edu-
kacji formalnej jest w stanie sprostaé tym wymaganiom? W odpowiedzi
na te watpliwosci pojawila si¢ alternatywna forma edukacji, w ktérej obo-
wiazek ksztalcenia dziecka przejmujg rodzice. Jest to edukacja domowa.

Tto edukacji domowej
Ksztalcenie dzieci w Srodowisku rodzinnym stanowilo przez wiele
stuleci gléwna forme edukacji w spoleczenistwach réznych krajéw. Prak-

1. Wojnar, J. Kubin, Edukacja wobec wyzwan XXI wieku, Warszawa 1996, s. 19.

2 M. Cieciura, Jak skutecznie studiowac? Poradnik nie tylko dla studentdw i maturzystow, Warszawa
2007,s.9.

3 Zob. pol. wyd.: Istota uczenia sie. Wykorzystanie wynikdw badari w praktyce, red. H. Dumont, D. Istance
i F. Benavides, Warszawa 2013.

4Tamze, s. 18.
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tyka ta zmienila si¢ w polowie XIX wicku pod wplywem éwezesnego
wzorca cywilizacyjnego, jakim staly sie Prusy Hohenzollernéw. Przyjelo
si¢ zalozenie, ze u podstaw ekonomicznego i militarnego sukcesu Prus
legla organizacja szkolnictwa, w ktérym metody edukacyjne byly podpo-
rzadkowane powszechnemu obowigzkowi szkolnemu’. Fascynacja nowym
porzadkiem edukacyjnym byla tak duza, ze w Europie przelomu wiekéw
XIX 1 XX jedynym panstwem, w ktérym nie istnial obowigzek szkolny
byla Rosja carska (obowiazek szkolny wprowadzono w ZSRR w 1930 r.).
Jak zauwaza M. Budajczak: ,,(...) tradycyjnos¢ obowiazku o§wiaty — nie-
zaleznie od tego, czy nazwiemy go szkolnym, czy edukacji —jest historycz-
76, Jest natomiast, deklarowany prawem do eduka-
¢ji, obowigzkowy system szkolny regulowany przez pahstwa aktami
prawnymi réznej rangi. Akty prawa mi¢dzynarodowego sytuujg prawo do
edukacji w systemie praw czlowieka, migdzy innymi w Powszechnej Dekla-
racji Praw Czlowieka, Deklaracji Podstawowych Praw i Wolnosci z 1948 r.,
w Migdzynarodowym Pakcie Praw Gospodarczych, Spolecznych i Kultural-
nych z 1977 r. czy w Karcie Praw Podstawowych z 2000 r. W aktach tych
prawo do nauki jest uzasadniane obowigzkiem nauki. Ta dychotomia
regulacji prawnej jest konsekwencja dziewigtnastowiecznego modelu obo-

nie slabo zakorzeniona

wigzkowego umasowienia edukacji, wzorowanego na modelu masowego
uprzemyslowienia. Jak pisze A. Toffler: ,masowa o§wiata wzorowana na
modelu fabryki, dawala podstawy umiejetnosci czytania, pisania i arytme-
tyki, odrobing historii i troche wiedzy z kilku innych przedmiotéw™.
M. Stanulewicz za J. Gatto zauwaza, ze najwazniejszym elementem tego
modelu edukacji sg wyrazne cele spoleczno-polityczne, wypelnieniu kté-
rych ma on stuzy¢. Okazalo si¢, ze przymus szkolny jest znakomitym in-
strumentem integracji i unifikacji spoleczenstwa®. Wedlug krytykéw wspél-
czesnych systeméw edukacyjnych gléwnym celem szkolnictwa jest
zachowanie istniejgcego porzadku spolecznego. Jak dobitnie pisze na ten
temat propagatorka edukacji domowej N. Dueholm w swojej opinii on-line
pt. Skad si¢ wzigly szkoly?: ,,Obowiazek szkolny powstal, aby wychowaé oby-
wateli postusznych elitom urzednikow panstwowych, wdrazajacych bez szem-
rania pafstwowe regulacje, myslacych to samo na wszelkie tematy™. Podob-
ny poglad wyraza J. Piskorski: ,Ksztalcenie szkolne nie ma na celu
poszukiwania prawdy. Jego celem osiaganym przez jej eliminowanie lub

>Zob. M. Stanulewicz, Kij pruski a sprawa polska. Przymus szkolny i jego geneza, [w:] Szkofa domo-
wa. Miedzy wolnoscig a obowigzkiem, red. J. Piskorski, Warszawa 2011, s. 9-18.

6 M. Budajczak, Edukacja domowa, Gdansk 2004, s. 17.

7 A. Troffler, Trzecia fala, Warszawa 2001, s. 70.

8 M. Stanulewicz, Kij pruski a sprawa polska, dz. cyt.,s. 17.

2 http://prawica.net/node/8520 (dostep: 29.10.2014).
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ograniczanie staje si¢ uzyskanie pewnych zdolnosci spolecznych, w tym
takze karnosci wobec przetozonych”'’. J. Holt pisze wrecz o tym, ze szkoly
nie uczg w rzeczywistosci tego, czego rzekomo nauczaja''. Pojawia sie wiec
problem ukrytego programu, ktdry wypelniaja szkoly obok formalnie obo-
wigzujacego programu nauczania okreslonego podstawami programowy-
mi. Jest to program, ktéry dotyczy norm obyczajowych, dyscypliny szkol-
nej, relacji wzajemnych nauczycieli 1 uczniéw, petnionych przez nich rdl
spolecznych. B. Niemierko podkresla, ze ten ukryty program jest stalym
elementem zycia szkoly, ale nigdy nie jest dla uczniéw korzystny'.

Zwolennicy zinstytucjonalizowanej edukacji przescigaja si¢ w odkry-
waniu funkcjonalnej r6znorodnosci formalnego ksztalcenia i wychowania.
Mysliciele spoleczni, reformatorzy polityczni i w nie mniejszym stopniu
pedagodzy 1 edukatorzy uzasadniaja w ten sposob przekonanie o wyzszo-
$ci formalnej, szkolnej edukacji w stosunku do edukacji naturalnej, rodzin-
no-§rodowiskowej. J. Jastrzebski za R. Schulzem wyréznia cztery takie funk-
¢je, bedace dalece nie pelng listg pozytkéw z formalnej edukacji®®:

1. Funkeje akceleracyjne — przyspieszanie postgpu spolecznego i roz-
woju jednostkowego poprzez wyspecjalizowane i sprawne procesy edu-
kacyjne.

2. Funkcje progresywne — osigganie wigkszych umiejetnosci i szer-
szych kompetencji poprzez ciagle, systematyczne i Swiadomie kierowane
procesy edukacyjne.

3. Funkcje demokratyzacyjne — wyréwnanie dostgpnosci do débr
kultury i likwidowanie skutkéw wykluczen poprzez powszechnos¢ i jed-
nolito$¢ proceséw edukacyjnych.

4. Funkgje adaptacyjne —umozliwienie pelnienia odpowiednich rél spo-
lecznych poprzez optymalne przygotowanie kompetencyjne i emocjonalne.

Szkola umozliwia kumulacje 1 rozwéj dorobku cywilizacyjnego dzig-
ki przekazowi zbiorowych doswiadczen, jednak jednoczesnie nie nadgza
za rozwojem cywilizacyjnym, a przez to spowalnia zmiany. Szkole cha-
rakteryzuje zatem stabilno$¢, zachowawczo$¢ 1 obawa przed utrata tozsa-
moscl. J. Jastrzebski w kontrapozycji do szkoly stawia codziennos¢. Pisze:
»Szkola zajmuje si¢ z premedytacja kultywowaniem i przekazywaniem
dziedzictwa, codzienno$¢ spontanicznie i nieSwiadomie wybiera zef tylko

10, Piskorski, Przymus szkolny czy prawo do edukacji?, [w:] Szkofa domowa. Miedzy wolnoscig
a obowigzkiem, red. J. Piskorski, Warszawa 2011, s. 57.

1 Zob. J. Holt, Zamiast edukacji. Warunki do uczenia sie przez dziatanie, Krakéw 2007, s. 190-193.
12Zob. B. Niemierko, Ksztafcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Warszawa 2007,
s.152-153.

13Zob. R. Schulz, Wykfady z pedagogiki ogdinej, t. 1. Perspektywy Swiatopogladowe w wychowa-
niu, Torun 2003, s. 134-135. Takze: J. Jastrzebski, Ideologia komunikagji. O edukacji, pedagogice
i mediach, Wroctaw 2011, s. 18-19.
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to, co aktualnie uzyteczne. Szkola jest ze swej natury zachowawcza, a co-
dzienno$¢ — innowacyjna (pozostajac pod presja zaspokajania coraz to
nowych potrzeb w zmieniajacym si¢ otoczeniu)”*. I cho¢ poprzez r6z-
norodne i permanentne zabiegi reformatorskie probuje si¢ szkol¢ uno-
woczesnié i dostosowal do wspdlczesnoscei, to jednak do codziennoSci ma
wigkszg szanse zblizy¢ sie edukacja domowa.

Edukacja domowa jako alternatywna forma ksztatcenia

Edukacja domowa jest okre§lana jako naturalny, rodzinno-spotecz-
ny sposob ksztalcenia, w ktérym odpowiedzialnos$¢ za edukacj¢ dziecka
przejmuja rodzice. Jest ona realizowana w §rodowisku domu rodzinne-
g0, przy wykorzystaniu metod dostosowanych do indywidualnych potrzeb
1 mozliwosci dziecka. Odrodzenie si¢ 1 rozwdj edukacji domowej nastgpit
na przelomie lat siedemdziesigtych i osiemdziesigtych minionego wieku
i byl konsekwencja dyskusji na temat alternatywnego szkolnictwa, samorzad-
nosci 1 obowiazku szkolnego, jaka przetoczyla si¢ w polowie XX wicku
w Stanach Zjednoczonych. Jednym z gléwnych powodéw tego zawiro-
wania edukacyjnego bylo zaniepokojenie post¢pujaca utratg wplywu ro-
dzicéw na wychowanie dzieci®. Podobny poglad wyrazaja nicktorzy so-
cjologowie i edukatorzy, ktérzy uwazaja edukacje domowa za sposéb na
odzyskanie przez rodzicéw kontroli nad dzie¢mi i ich wlasnym zyciem,
a przez to uzyskanie wplywu na ksztalt i losy przysztego pokolenia. W Pol-
sce diugoletnim or¢downikiem edukacji domowej jest M. Budajczyk
— prezes Stowarzyszenia Edukacji Domowe;.

Edukacja domowa jest praktykowana w stosunku do dzieci w wieku
przedszkolnym i wezesnoszkolnym, rzadko natomiast dotyczy okresu
adolescencji. Amerykanski propagator edukacji domowej B.D. Ray po-
stuluje: ,, To rodzice i rodzina oraz grupy spoleczne blisko z nimi zwia-
zane powinny nadzorowac ksztalcenie kolejnych pokolen, z sercem 1 od-
daniem, poczawszy od nauki czytania i pisania, a skoficzywszy na systemie
warto$ci 1 przekonaf oraz wiedzy ogdlnej”'®. B.D. Ray charakteryzuje
edukacje domowg sze$cioma filarami obejmujacymi'’:

1. Zobowigzanie ze strony rodzicéw do wychowania i wyksztalcenia
swoich dzieci.

2. Nauke, dla ktérej dom rodzinny stanowi gléwng baze i zaplecze,
i ktéra odbywa si¢ pod nadzorem rodzicow.

14). Jastrzebski, Ideologia komunikacji, dz. cyt., s. 72.

15 B.D. Ray, Historia, rozwdyj i filozofia edukacji domowej, [w:] Szkota domowa. Miedzy wolnoscia
a obowigzkiem, red. J. Piskorski, Warszawa 2011, s. 21.

6 Tamze, s. 19.

7 Tamze.



Z teorii — artykuty recenzowane/TheOI’y — Peer-Reviewed Atrticles

3. Plan nauczania, ktéry tatwo daje si¢ dostosowaé do sytuacji i po-
trzeb.

4. Nauczanie w domowym $rodowisku zamiast w instytucjonalne;
klasie.

5. Udzial rodziny w zyciu lokalnej wspdlnoty.

6. Korzystanie z ogélnodostgpnych pomocy dydaktycznych.

Okreslone zostaly takze rzeczywiste spoleczne okolicznosci 1 powo-
dy, dla ktérych rodzicie decyduja sie na nauczanie dzieci w warunkach
domowych'®:

1. Troska o wyznawany przez dziecko system wartosci. Rodzice cheg
przekazal potomstwu w przyjaznym kontekScie swoj §wiatopoglad, czyli
swoje religijne i kulturowe warto$ci, zwyczaje i przekonania.

2. Troska o rozw6j umystowy dziecka. Rodzice chea, by dziecko lepie;
i szybciej niz w szkole zdobywalo odpowiednia wiedz¢ i umiejetnosci.

3. Troska o dostosowanie programu i metod nauczania do indywidu-
alnych mozliwosci i potrzeb dziecka. Rodzice cheg sami decydowac o za-
stosowaniu okres§lonego modelu pedagogicznego.

4. Troska o zachowanie i wzmocnienie wi¢zi rodzinnych. Rodzice
cheg integrowacl rodzing poprzez zwigkszenie ilosci wspdlnie spedzone-
go czasu z dzieckiem.

5. Troska o rozwéj spoleczny dziecka. Rodzice ze wzgledu na obawe
przed negatywnymi skutkami presji sSrodowiska chcg wzmocnic¢ nadzér
nad kontaktami dzieci z réwie$nikami.

6. Troska o bezpieczefistwo dzieci. Rodzice chea sprawowaé wicksza
opiecke nad dzieckiem w kontekscie wystepujacych wspélczesnie patolo-
gil: przemocy, narkotykow, alkoholu, molestowania etc.

Wraz z nabywaniem nowych doswiadczen przez dzieci i rodzicow
zmieniajg si¢ motywacja 1 stosunek do nauki w domu. Czasami prowa-
dzi to do zaniechania uczenia si¢ w systemie edukacji domowej 1 powro-
tu dziecka do szkoly.

W edukacji wezesnoszkolnej, niezaleznie od jej metod, powinno si¢
dazy¢ do eliminowania wszelkich przeszkod, ktére hamuja kreatywna
postawe dziecka. Jednoczesnie nalezy ksztaltowal takie sytuacje eduka-
cyjne, ktére pobudzalyby dzieci do aktywnego dzialania w obrebie po-
znawania i przeksztalcania §wiata rzeczywistego. Ch. Mason na poczat-
ku XX wieku sformulowala trzy czynniki, ktére powinny by¢ podstawa
rodzinnego ksztalcenia dzieci®:

18 Zob. B.D. Ray, Worldwide Guide to Homeschooling. Facts and Stats on the Benefits of Home School,
Nashville 2005-2006.
195 Wallett, Edukacgia Domowa w USA, ,,Nowa Szkota” (2006)7, s. 53.
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1. Polaczenie ,regularnego” szkolenia (nauka czytania, pisania, li-
czenia) z czynno$ciami humanistycznymi (pod pojeciem czynnosci hu-
manistycznych rozumiano wtedy dzialania, w wyniku ktérych czlowiek
co$ tworzy, np. muzyka, sztuka, prace reczne).

2. Stosowanie glo$nego czytania, po ktérym dzieci powinny strescié
wysluchany fragment (nazwano to rdwniez procesem narracyjnym).

3. PoSwigcanie czasu na szkicowanie przyrody w terenie. Mialo to
na celu wyksztalcenie szacunku dla przyrody, jak réwniez rozwinigcie
umiejetnosci obserwacyjnych.

Proces ksztalcenia musi si¢ oczywiscie odbywac w cieplej 1 przyja-
znej atmosferze, pelnej akceptacji, sympatii i poczucia bezpieczenstwa.
Taka atmosfere naturalnie spelnia dom, ale réwniez szkola jest w stanie
ja stworzy¢. Obecnie przyjmuje si¢, ze dziecko jest zmotywowane do ak-
tywnej postawy, gdy spelnione sg warunki, ktdre zapewniaja:

— poczucie akceptacji,

— poczucie wlasnych mozliwosci,

— poczucie sprawstwa.

Uczenie sie w wieku wezesnoszkolnym jest przede wszystkim powig-
zane z dzialaniem, czyli jest to uczenie si¢ przez doswiadczenie i przezy-
wanie. Jest to czynno$¢ poznawcza, ktéra w przypadku dzieci ma swoisty
charakter i polega gléwnie na zabawie. Dziecko w czasie zabawy opano-
wuje szereg sprawnoSci, poznaje elementy wiedzy o §wiecie, przyswaja
normy moralne, uczy si¢ rél spolecznych. Jak podaje J. Krzyzewska: ,(...)
uczenie si¢ przez doS§wiadczenie opiera si¢ na trzech zalozeniach:

1. Najlepiej uczymy si¢ wtedy, gdy jesteSmy wlaczeni w przezycie
dostarczajgce naukg.

2. Wiedze najlepiej odkrywamy samodzielnie.

3. Uczymy si¢ z zapalem, jesli mamy mozliwo$¢ wyboru celu i spo-
sobu nauki™®.

Jak wida¢, spelnienie tych wszystkich warunkéw, postulowanych
w ksztalceniu dzieci mlodszych, w przypadku edukacji domowe;j nie
powinno nastreczal zadnych utrudnief. Edukacja domowa jest bowiem
formg ksztalcenia wyjatkowo mobilna, otwartg na Srodowisko i dodatko-
wo niepowodujacg trudnosci organizacyjnych?..

W humanistycznej teorii ksztalcenia zaktada sig, ze uczenie si¢ jest
efektywne, gdy angazuje nie tylko umysl, ale i emocje, ktdre sg szczegdlnie
charakterystyczne dla wieku przedszkolnego i wezesnoszkolnego, a jed-
nocze$nie wlgczona jest do tego procesu analiza i refleksja (samoocena).

20 ). Krzyzewska, Aktywizujace metody i techniki w edukacji wczesnoszkolnej, Suwatki 1998, s. 22.
21 M. Budajczak, Edukacja domowa, dz. cyt., s 97.
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Umozliwienie przezywania wszystkich emocji, przyzwolenie na ich wy-
razanie, ale takze nieograniczanie ich treSci w polaczeniu z umiejgtno-
$cig wlaSciwego reagowania sprawia, ze w doroslym zyciu byli uczniowie
latwiej przyjmuja krytyke, a popelniane bledy stajg si¢ bodZcem do po-
dejmowania wcigz nowych dzialan. Takich mozliwosci szkola czesto nie
daje. W edukacji, réwniez domowej, najwazniejsze jest to, aby stwarzaé
sytuacje sprzyjajace dyskusji i dialogowi, aby §wiat dla dziecka byt intere-
sujacy i aby uzyskiwalo ono odpowiedzi na swoje pytania. W ten sposéb
w edukacji kladzie si¢ nacisk na wolno$¢ wyboru, indywidualizm i roz-
wijanie talentow. Wspoélna zabawa, wspolne dzialania, wzajemne roz-
wigzywanie probleméw, éwiczenie wraz z roéwie$nikami jest naturalng
potrzebg dziecka. Komunikacyjne i dialogowe kompetencje dziecka maja
tutaj decydujgce znaczenie. Ich ksztaltowanie odbywa si¢ w procesie ucze-
nia si¢ rozproszonego, opartego na wsp6lpracy. Poprzez interakeje z oto-
czeniem dziecko tworzy struktury poznawcze, dzieki ktérym moze in-
terpretowaé otrzymane informacje. Wielu edukatoréw uwaza interakeje
spoleczng za nieodzowna i niewykluczajacg indywidualnego uczenia sig.
Niektérzy z nich wrecz podkreslaja, ze ten sposéb uczenia si¢ moze byé
efektywny tylko w warunkach zaistnienia dwéch elementéw: grupowych
celéw i indywidualnej odpowiedzialnosci®?. Uczenie si¢ oparte na wspdl-
pracy stalo si¢ praktyczng alternatywg dla tradycyjnego nauczania. Sta-
nowi¢ moze potgzna strategic umozliwiajaca poprawe osiagnieé uczniéw.
Jest to strategia trudna do osiggni¢cia w edukacji domowej, ktora z defi-
nicji ukierunkowana jest na ksztalcenie indywidualne.

Problemy z socjalizacjg dzieci

Dzieci uczone w domu postrzegane s3 jako Zle przystosowane do $ro-
dowiska spolecznego. Teoretycy ksztalcenia szkolnego sugeruja, ze skazane
sa one na alienacj¢ spoleczna, gdyz maja zbyt malo kontaktéw z réwiesnika-
mi. Poglad ten wynika z faktu, ze w ciggu calego zycia czlowiek przebywa
w otoczeniu spolecznym, ktére ksztaltuje w nim osobowo$¢ w procesie so-
galizacji, czyli, powtarzajgc za K. Hurrelmannem, czlowick ,buduje swa
osobowos¢ w trakeie procesdéw interakeji spolecznych™. Jak nieco inaczej
charakteryzuje to N. Goodman ,dojrzala jednostka ludzka jest rezultatem
nieprzerwanego procesu spolecznej interakeji, ktory pozwolil jej rozwingé
tozsamo$¢, przekonania i wiele umiejetnosci niezbednych do aktywnego
udziatu w spoleczenstwie™. Autorzy Stownika pojec socjologicznych zdecy-

22 Zob. R.E. Slavin, Uczenie sie oparte na wspdtpracy. Dlaczego praca w grupach jest skuteczna?,
[w:] Istota uczenia sie. Wykorzystanie wynikow badari w praktyce, red. H. Dumont, D. Istance
i F. Benavides, Warszawa 2013, s. 248-307.

2 K. Hurrelmann, Struktura spofeczna a rozwdj osobowosci, Poznah 1994, s. 59.

24 N. Goodman, Wstep do socjologii, Poznan 1997, s. 83.
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dowanie twierdzg, ze socjalizacja to ,proces przyswajania przez jednostke
wiedzy, umiejetnosci i dyspozycji, czynigcy ja zdolna do zycia w spole-
czefistwie”?. Brak kontaktéw spotecznych jest zatem postrzegany jako czyn-
nik zakltécajacy socjalizacje i w efekcie prowadzacy do niedostosowania
spolecznego dzieci. Natomiast proces socjalizacji nie jest jednoznacznie
utozsamiany ze spolecznymi kontaktami instytucjonalnymi. Kazda inter-
akcja osobnicza z réwiesnikiem lub doroslym, ktéra rowniez w edukacji
domowej wprowadza nowe do§wiadczenia, przyczynia si¢ do rozwoju spo-
lecznego dziecka. Edukacja domowa prawidlowo prowadzona nie zawgza
kontaktow spolecznych. ,Dzieci edukacji domowej trafiaja statystycznie
czesciej do bibliotek publicznych (wypozyczajac z nich kazdorazowo duze
ilosci ksigzek) 1 innych miejsc upowszechniania wiedzy (...) gdzie w gru-
pach zajeciowych takze spotykajg ludzi w réznym wicku”%.

H.R. Schaffer méwigc o potrzebie kontaktéw spolecznych dziecka,
wskazuje na czlonkéw najblizszej rodziny i nielicznych przyjacidl, a nie
na duza grupe rowieSnicza”. Jak podkresla, w duzej grupie réwieSniczej
status dziecka jest okre§lony jego popularnoscia i poziomem akceptacii.
Jedynie dzieci lubiane w grupie s3 w stanie rozwingé cechy charaktery-
styczne dla uspolecznienia. Wigkszo$¢ pozostalych, a szczegélnie tych od-
rzuconych i ignorowanych przez grupe, bedzie w przyszlo$ci mniej lub
bardziej nieprzystosowana spolecznie. J. Holt nazywa je dzieémi prze-
granymi, poniewaz w ich przypadku tracac pewno$¢ siebie ,bronia si¢
przed grozba i wstydem porazki w jedyny sposéb, jaki znajg — celowo
poddajac si¢”?. Taka presja grupy nie wystepuje w edukacji domowe;j.

Problematyka interakeji spolecznych w rozwoju dziecka byla tematem
badan J. Piageta, ktory sformutowal koncepcje egocentryzmu. Uwazat
on, ze egocentryczny charakter my$lenia dziecka zmniejsza si¢ dopiero
w stadium operacji konkretnych (11-12 rok zycia) i dopiero wtedy dzieci
stajg si¢ zdolne do wspolpracy 1 uwzgledniania odmiennych punktow wi-
dzenia®. W poczatkowym okresie swojego rozwoju dziecko jest zaintere-
sowane przede wszystkim najblizszym otoczeniem 1 kontaktami z najbliz-
szymi mu osobami. Nie odczuwa potrzeby szerszego komunikowania sig.
Okres ten jest najkorzystniejszy do prowadzenia edukacji domowe;.
W nastepujacym pézniej okresie dojrzewania (adolescencii), ktéry jest na-
zywany wickiem poszukiwania tozsamosci, nastepuje zakwestionowanie

25 M. Pacholski, A. Stabon, Stownik pojec sogjologicznych, Krakéw 1997, s. 162.

26 M. Budajczak, Edukacja domowa, dz. cyt., s. 55.

?7Zob. H.R. Schaffer, Rozwdj spoteczny. Dzieciristwo i mtodos¢, Krakow 2006.

28 J. Holt, Zamiast edukagji, dz. cyt., s. 192.

2% A. Pawlak, Tutoring dzieciecy w procesie nauczania — uczenia sie dzieci siedmio i osmioletnich,
Lublin 2009, s. 31.
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dotychczasowych doswiadczeni i goraczkowe poszukiwanie nowych idei
i okreslenia swego stosunku do rzeczywistosci spolecznej. W tym okresie na
pewno nalezy rozszerzal kontakty spoleczne mlodego czlowieka poza naj-
blizsza rodzing i nie powinno si¢ juz wtedy prowadzié edukacji domowe;.

Badania nad uspolecznieniem dzieci nauczanych w domu byly sze-
roko prowadzone w USA i Anglii, gdzie edukacja domowa ma najdluzsza
histori¢. Wyniki tych badaf szeroko omawia M. Budajczak. W podsu-
mowaniu pisze: ,Dzieciom edukacji domowej mozna przypisywac takie
cechy, jak: kulturalne maniery, duze umiejetnosci w zakresie wchodze-
nia w relacje spoteczne, ich rozwijania 1 podtrzymywania oraz rozwinig-
te kompetencje komunikacyjne™. Na uwage zastuguje réwniez fake, iz
edukacja domowa wzmacnia rodzing jako calo$é poprzez budowanie sil-
nych wigzi spolecznych mi¢dzy dzie¢mi a rodzicami.

Rodzice w roli nauczycieli

Edukacja domowa organizowana jest przez rodzicow i opiera si¢ na
wsp6lnej aktywnosci rodzicéw i dziecka. Ksztalcenie wlasnego dziecka
w domu wymaga po§wigcenia temu zadaniu sporej cze¢ci dnia i wlasnego
czasu, duzego zaangazowania oraz szczeg6lnego zdyscyplinowania i od-
powiedzialnosci. Intensywno§¢ nauki z dzieckiem czesto wymaga zrezy-
gnowania z pracy jednego z rodzicéw, co wigze si¢ z finansowym uszczu-
pleniem rodzinnego budzetu. Rodzice nie s3 zobowiazani do posiadania
jakichkolwiek uprawniefi nauczycielskich. Nie musza takze podporzad-
kowywat si¢ pafistwowemu programowi nauczania co do zakresu i jakosci
treSci edukacyjnych. Zazwyczaj wige rodzicom nie wystarcza wlasna wie-
dza i musza ja na biezaco uzupelniaé w stopniu umozliwiajacym przeka-
zanie jej dziecku. Uczg si¢ wigce razem z dzieckiem. , To wrecz fizyczny
wymiar wyzwania edukacji domowej, zwigzany z inwestycjg naturalnych
sif organizmu, niekiedy realizowang w czasie normalnie przeznaczanym
na odpoczynek. Z innego punktu widzenia to wyzwanie mozna nazwac
psychicznym, o charakterze samoksztalceniowym. Oczywiscie rodzice
maja prawo do korzystania z cudzej, fachowej sily nauczycielskiej, jed-
nak to, w przypadku wynajmowania domowego nauczyciela, owocuje
koniecznoscig sprostania kolejnemu wyzwaniu, tym razem ekonomicz-
nemu”!. Istnieje réwniez mozliwo$é skorzystania z bezplatnej pomocy
stowarzyszen wspierajacych edukacje domowa (na przyklad Stowarzy-
szenia Edukacji Domowej czy tez Stowarzyszenia Edukacji w Rodzinie).
Zdarza si¢ jednak, ze osoby podejmujace decyzje o samodzielnym ksztal-

30 M. Budajczak, Edukagia domowa, dz. cyt., s. 61-65.
31 Tamze, s. 30.
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ceniu wlasnego dziecka, wobec ogromu obowigzkéw czujg si¢ zbyt ob-
cigzone samotng odpowiedzialno$cig i rezygnuja z tej alternatywne;j for-
my nauki z oczywistg szkodg dla dziecka.

Formalizowanie ksztatcenia domowego

Pafstwo za pomocg organdéw o$wiatowych sprawuje nadzér nad
wypeltnieniem obowiazku szkolnego 1 wynikajacego z niego pozadanego
minimalnego stopnia edukacji. Zgode na objecie dziecka edukacja do-
mow3a wydaje dyrektor szkoly obwodowej na wniosek rodzicéw (opieku-
ndéw prawnych), korzystajgc z opinii poradni psychologiczno-pedagogicz-
nej. Tej zgody moze on odméwié. Wniosek o wydanie zezwolenia musi
zostal zlozony przez rodzicéw do 31 maja kazdego roku, co wyklucza
mozliwos¢ rozpoczgcia edukacji domowej w trakcie roku szkolnego [za-
pis ten zostal zmieniony w ustawie z dnia 24 kwietnia 2014, Dz. U. 2014.
Poz. 642, ,ust. 10 otrzymuje brzmienie: Zezwolenie, o ktorym mowa
w ust. 8, moze by wydane przed rozpoczgciem roku szkolnego albo w trak-
cie roku szkolnego, jezeli do wniosku o wydanie zezwolenia dotgczono od-
powiednie dokumenty”. (przypis red.)]. Dyrektor szkoty okre§la réwniez
warunki spelniania obowigzku szkolnego poza szkola. T¢ kwesti¢ pozo-
stawiono catkowicie jego swobodnemu uznaniu. Dziecko spelniajac okre-
§lone warunki, moze otrzymaé $wiadectwo ukoficzenia poszczegélnych
klas danej szkoly lub ukofczenia szkoly. Podstawg wydania §wiadectwa
jest pozytywny wynik egzaminéw klasyfikacyjnych (zazwyczaj dwoch
w ciagu roku szkolnego) przeprowadzonych przez egzaminatoréw szkoly,
ktérej dyrektor zezwolil na taka forme spelniania obowigzku szkolnego.
Wystepuje tez obligatoryjne cofnigcie zezwolenia na ksztalcenie poza-
szkolne, jezeli dziecko nie przystapi do egzaminu lub go nie zda. Ta pro-
cedura uznania wypelnienia obowiazku szkolnego stanowi najwicksze za-
grozenie dla edukacji, wezesnoszkolnej w warunkach domowych. Dzieci
nie chodzac do szkoly, muszg czesto nadrabiaé program i zaliczaé go eks-
ternistycznie. Domowi uczniowie zdaja egzaminy w nieznanym im $ro-
dowisku, pozbawieni sg rowniez doSwiadczen z tym zwigzanych, co moze
prowadzi¢ do podwyzszonego stresu i przezywania kryzysoéw, przed czym
miala ich przeciez chroni¢ edukacja domowa. Zwolennicy edukacji do-
mowej, dostrzegajac to zagrozenie, postulujg przeprowadzanie swoiste-
g0 ,egzaminu obywatelskiego” zwigzanego np. z osiagnigciem pewnego
wieku lub na zakoficzenie okreSlonego typu szkoly*’. A. Polaszek opiera-
jac si¢ na opinii Rzecznika Praw Dziecka, postuluje, ze ,,(...) nalezaloby

32 ). Piskorski, Przymus szkolny czy prawo do edukagji?, dz. cyt., s. 56.
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zrezygnowad z instytucji zezwolenia na spelnianie obowiazku szkolnego
poza szkola, zobowigzujac jedynie rodzicéw do zawiadamiania dyrekto-
ra publicznej szkoly obwodowej o realizacji obowigzku nauki w formie
nauczania domowego (podobny obowigzek cigzy w obecnym stanie praw-
nym (...). Biorgc pod uwagg, iz podstawy programowe nauczania oparte
s3 na trzyletnich cyklach zakoficzonych standaryzowanymi sprawdzia-
nami kompetencji, obowigzek poddania si¢ weryfikacji wiedzy i umiejet-
nosci w tej formie przez dzieci nauczane w domu nie nositby znamion
dyskryminacji, poniewaz w rownym stopniu dotyczy on ich réwiesnikow
uczeszezajgeych do szkdl”™®. Na razie te propozycje pozostaja jedynie na
etapie postulatow i projektow.

Podsumowanie

Oczywiste jest, ze nalezy da¢ rodzicom prawo do posiadania i wdraza-
nia w zycie wlasnych przekonan pedagogicznych, zgodnie z ktérymi zamie-
rzaja wychowywac i ksztalcic swoje dzieci. Edukowanie dzieci w domu moze
by¢ duzg szansa w ksztalceniu wezesnoszkolnym, ale moze tez by ogrom-
nym zagrozeniem. Zagrozenie to wiaze si¢ z nieuSwiadomieniem rodzi-
com, jak trudnego zadania si¢ podejmujg zaré6wno ze wzgledow meryto-
rycznych, dydaktycznych, jak i finansowych. Propagatorzy edukacji
domowej czg¢sto w swoim zapale i euforii zwigzanej z mozliwo$ciami,
jakie daje rodzinie ta forma edukacji, nie zawsze potrafig réwnie rzetel-
nie przedstawié trudnosci i pulapki bezkrytycznego entuzjazmu. Wicksza
krzywda dla dziecka od posylania go do szkoly jest niekonsekwencja w re-
alizacji edukacji domowej, prowadzenie jej na nieodpowiednim pozio-
mie lub nagla z niej rezygnacja®.
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Streszczenie

W artykule poréwnano dwie formy edukacji: formalna, czyli szkolno-
instytucjonalng i naturalng, nazywang rodzinno-$rodowiskowa. W trady-
cyjnym szkolno-instytucjonalnym modelu pedagogicznym pelng odpo-
wiedzialno§¢ za proces wychowania i efekty ksztalcenia ponosi nauczyciel,
ktory kieruje calym procesem szkolnej edukacji. Stosowane metody i tech-
niki nauczania w tym modelu koncentruja si¢ na przekazywaniu wiedzy
w trybie podawczym, w kierunku od nauczyciela do ucznia. Praktyka ta
uksztaltowala si¢ w polowie XIX wicku pod wplywem 6wczesnego pru-
skiego wzorca cywilizacyjnego. Natomiast ksztalcenie dzieci w Srodowisku
rodzinnym stanowilo przez wiele stuleci gléwna forme edukacji w spole-
czenstwach réznych krajow. Ponowne odrodzenie si¢ i rozwéj edukacji
domowej nastapil na przetomie lat siedemdziesigtych i osiemdziesigtych
minionego wieku i byl konsekwencja dyskusji na temat alternatywnego
szkolnictwa, samorzgdnosci i obowigzku szkolnego, jaka przetoczyla si¢
w polowie XX wieku. Obecnie edukacja domowa jest praktykowana
w stosunku do dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym, rzad-
ko natomiast dotyczy okresu adolescencji. Jest ona organizowana przez
rodzicow i opiera si¢ na wspolnej aktywnosci rodzicow i dziecka. W arty-
kule przedstawiono umiejscowienie edukacji domowej w polskim i mig-
dzynarodowym ustawodawstwie. Okreslono takze rzeczywiste 1 spoleczne
okolicznosci oraz powody, dla kt6rych rodzicie decydujg si¢ na nauczanie
dzieci w warunkach domowych. Oméwiono wady i zalety nauczania indy-
widualnego, ktére jest prowadzone w Srodowisku domowym, a w ktérym
odpowiedzialno$é za prawidlowe ksztalcenie dziecka przejmujg rodzice.
Przedstawiono réwniez uwarunkowania edukacji domowej w ksztalce-
niu wezesnoszkolnym.

Stowa kluczowe: edukacja domowa, edukacja wczesnoszkolna,
nauczanie indywidualne.

Home Schooling:
An Opportunity or a Threat
in Children’s Early Education?

Summary

This article discusses two forms of education: formal education, which
is school-based and institutional, and natural education, in the sense of
home schooling, which is environmental in character. As far as the tradi-
tional models of school-based and institutional education are concerned,
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full responsibility for the process of education and its effects must rest
with the teacher, who manages the entire process of school teaching. Me-
thods and techniques applied within this model focus on transferring
knowledge by conveying it through teachers, so that they can feed pupils
with information. Such a practice was established in the middle of the
19 century, under the influence of Prussian civilizational models, which
were prevalent at that time. Even so, educating children in the family
environment had previously constituted the leading form of teaching in
various societies for many centuries. Also, a rebirth and some further de-
velopment of home schooling took place in the late 1970s and early 1980s.
This was a result of discussions about alternative schooling, self-gover-
nance and compulsory education, held in the mid-20"* century. Curren-
tly, home schooling is practised in relation to children at preschool and
early school ages, but rarely extends to the period of adolescence. It is
organized by parents and is based on the active mutual involvement of
parents and their child. The article shows where home schooling stands
in relation to Polish and international legislation. It also defines the real
social circumstances, together with the reasons, that determine parents’
decisions when they opt for home schooling. It discusses the advantages
and disadvantages of individual learning conducted in the home environ-
ment, where responsibility for the appropriateness of a child’s develop-
ment rests with the parents. Finally, it presents the conditions affecting
home schooling during the period of early school education.

Keywords: home schooling, early school education, individual learning.
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