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Kluczowa rola nauki

czytania | pi
w edukacji polonisty
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W obliczu reformy o$wiatowej powstaje wiele skrajnych opinii i sta-
nowisk na temat rozpoczecia edukacji szkolnej w szostym roku zycia dziec-
ka. Niezaleznie od pogladéw i sporéw niektore szeSciolatki juz teraz
uczeszezajg do klasy 1. Podstawa programowa okreSla tresci nauczania,
wymagania szczegbélowe oraz warunki i1 sposob realizacji m.in. edukacji
polonistycznej dla pierwszego etapu edukacyjnego. Zgodnie z tym roz-
porzadzeniem treSci nauczania dla klasy I szkoly podstawowe;j obejmuja:
»Wspomaganie rozwoju umystowego w zakresie wypowiadania si¢. Dba-
lo§¢ o kulture jezyka. Poczgtkowa nauke czytania i pisania. Ksztaltowa-
nie umiej¢tno$ci wypowiadania si¢ w malych formach teatralnych”.
Wszystkie wymienione tre$ci nauczania w zakresie edukacji polonistycz-
nej znaczaco wplywaja na ksztalcenie pierwszoklasisty, jednak prioryte-
towg role przypisuje si¢c zwykle nauce czytania i pisania. Waga tych umie-
jetnosci wyznacza szerokie spektrum dziatan: zaczynajac od kodowania
informacji, by w rezultacie samodzielnie czyta¢ lektury wskazane przez
nauczyciela.

Dokonujgc analizy tresci przeznaczonych dla dziecka szeScioletnie-
go w przedszkolu i w obecnej klasie I, nalezy odnies¢ si¢ do réznic, ktére
powinny mie¢ zasadniczy wplyw na przebieg procesu edukacyjnego,
w tym nauki czytania i pisania. Trudno nie zauwazy¢ istotnych zmian na

sania
czne)

' Rozporzadzenie MEN z dn. 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztafcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz. U. 2009/4/17),
zatgcznik nr 2.
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plaszczyZnie gotowosci szkolnej, jesli do tej pory na progu szkoly nauczy-
ciel stykal si¢ z dzieckiem, ktére opanowalo juz umiej¢tnos$é czytania,
a nawet plynnie czytalo teksty. Do§¢ wysoki byl réwniez poziom przygo-
towania do nauki pisania, zwazywszy na fakt, ze bardzo czg¢sto w ramach
pracy indywidualnej dzieci z powodzeniem podejmowaly prébe kresle-
nia elementéw literopodobnych, a nawet liter. Z uwagi na wspomniane
tresci programowe, a co za tym idzie zwigkszony stopiefl zaawansowania
w pracy z tekstem, nie powinny dziwié réznice wystepujace u dzieci na
poczatku roku szkolnego w niedalekiej przeszlosci i obecnie.

W najblizszym czasie nauczyciel klasy I bedzie stykal si¢ z dzie¢mi
tylko przygotowanymi do nauki czytania i pisania, co wprawdzie rady-
kalnie zmienia postal rzeczy, lecz nie powinno zniechgcal zardwno dzieci,
jak 1 ich rodzicow.

Wydaje si¢, ze zmiany programowe obejmujgce nauke czytania i pi-
sania sg korzystne, poniewaz bezsensownie, na dwéch poziomach wpro-
wadzano litery: najpierw w przedszkolu w postaci drukowanej, nast¢pnie
w klasie I w ramach wlasciwego juz cyklu ponawiano te operacje, rozsze-
rzajac je o litery pisane.

Tymczasem pojawila si¢ szansa zachowania jednosci procesu czyta-
nia i pisania, gdyz sa one naturalnie z sobg powiazane. Wicloletnie ob-
serwacje 1 do§wiadczenia sklaniaja do stwierdzenia, ze dziecko jak naj-
wezesniej chee czyta 1 pisac. To dorosli niepotrzebnie studzg ten zapal,
ktory w pdzZniejszych latach nauki nie ujawni si¢ z taka intensywnoscig.

Zanim rozpoczniemy metodyczne i merytoryczne rozwazania, war-
to przywolac istotne cechy rozwojowe szesciolatka.

O czynnoSciach poprzedzajacych naukg czytania 1 pisania pisal juz
J.H. Pestalozzi?, zwracajac uwage na rozwijanie takich proceséw poznaw-
czych jak: postrzeganie zmyslowe, myslenie, mowa.

Tymczasem stuchajac ,burzy medialnej”, jaka przetacza si¢ w ostatnich
miesigcach przez Polske, mozna odnie$¢ wrazenie, ze przykute do fawki dziec-
ko bedzie drgczone 1 ,,pozbawione dziecifistwa”. To nauczyciel i tylko on de-
cyduje o doborze metod, form, Srodkéw dydaktycznych, jakimi si¢ postuzy
w pracy z dzie¢mi. Od niego zalezy tempo pracy i zachowanie proporcji mie-
dzy okresem przedelementarzowym a wla$ciwg nauka czytania i pisania. Przy-
gotowanie pedagogiczne, doswiadczenie, zapal zadecyduja, czy bedzie przestrze-
gal zasad nauczania, dostosowujgc je do mozliwosci dziecka szeScioletniego.

Wydaje si¢, ze w arsenale norm nauczania na plan pierwszy nalezy
wysunal zasade stopniowania trudnoSci, poniewaz ,ta wymaga od na-
uczyciela uwzglednienia wlaSciwos$ci rozwojowych uczniéw™.

2 7. Kukulski, Pestalozzi w Polsce na poczatku XX stulecia, Lublin 1930.
3 W. Okon, Zarys dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1969, s. 179.
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Witasciwosci rozwojowe dziecka rozpoczynajgcego nauke w szkole
w szostym i siodmym roku zycia w kontekscie nauki czytania

Dziecko rozpoczynajace nauke w szkole zgodnie z zamierzeniami twor-
cow reformy o$wiatowej znajduje si¢ w tzw. pdznej, czyli trzeciej fazie roz-
woju psychicznego®. Poczatek tego okresu przypada w polowie szdstego
i trwa do sibdmego roku zycia dziecka. Od zaznaczonego przedzialu wyste-
puja odstepstwa, nazywane indywidualnymi cechami rozwojowymi. Zaha-
mowanie badZ przyspieszenie rozwoju moze mieé swe zrédlo zaréwno
w odniesieniu do uwarunkowan genetycznych, swoistego tempa rozwoju,
jak tez Srodowiska rodzinnego, przedszkolnego, szkolnego, rowiesniczego.

Warto zauwazy¢, ze ostatni etap trzeciej fazy rozwoju dziecka przedszkol-
nego laczy sie w swej istocie z cechami mlodszego wieku szkolnego, zachowu-
jac ciaglos¢ 1 plynnos¢. Majgc na uwadze te wlasciwosci, nalezy przestrzegal
praw dziecka do indywidualnego traktowania na kazdej plaszczyZnie rozwo-
jowej. Przydatne zatem wydaje si¢ dokonanie typologii cech dziecka rozpoczy-
najacego nauke szkolna, by moc uwzglednié i wykorzystal optymalne warunki
materialne, a nade wszystko uruchomié sprawne i skuteczne postepowanie
metodyczne. Ciaglo§¢ wymienionych dzialaf powinna znalezé oparcie
w rzetelnym przygotowaniu merytorycznym nauczyciela.

W przedstawionej tabeli dokonano préby uwzglednienia wlasciwosci
psychofizycznego rozwoju dziecka w postepowaniu metodycznym nauczy-
ciela klasy I na przyktadzie wybranych ogniw wprowadzenia litery.

Cechy rozwojowe ucznia kl. |

Czynnosci metodyczne nauczyciela

Rozwoj fizyczny
i motoryczny (6-7 r. 2.)°

— wzmochienie kos¢ca i muskulatury
— doskonalenie sie ruchéw narze-
dziowych

— catkowita swoboda ruchéw miesni
— automatyzacja ruchéw

— odwaga i wytrzymatos¢ nerwowa
— dynamiczny rozwdj funkcjonalny
ukfadu nerwowego

— ¢wiczenia krotkie, zréznicowane,
z zastosowaniem zadanh angazuja-
cych ruch

— ¢wiczenia koordynacji stuchowo-
-wzrokowo-ruchowej

— ¢wiczenia rozwijajgce drobne mie-
$nie palcow jako przygotowanie do
pisania

4 M. Przetacznikowa, Wiek przedszkolny, [w:] Psychologia rozwojowa dzieci i mfodziezy, pod

red. M. Zebrowskiej, Warszawa 1977, s. 417.
>Tamze, s. 419-424.
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Procesy poznawcze (6-7 r. 2.)°

a) wrazenia i spostrzezenia

— wzrost ostrosci wzroku

— zwiekszenie wrazliwosci stuchowej
— rozwoj poczucia rytmu

- koordynacja czynnosci motorycz-
nych i perceptywnych

—tendencja do ,,uprzedmiotowienia”
abstrakcyjnych ksztattéw

— trudnosci w okreslaniu stosunkdw
przestrzennych

— zdolnos¢ do wykonywania
czynnosci celowych

b) uwaga, wyobraznia, pamiec

— zaczatki uwagi dowolnej

— wyobraZnia dowolna

— rozroznianie $wiata realnego i fik-
cyjnego

— zaczatki pamieci dowolnej

— sfaba pamiec stowno-logiczna

C) mowa

— do$¢ sprawne zastosowanie regut
fonetycznych i gramatycznych jezyka
— ptynne wypowiedzi w tzw. mowie
potocznej

— mowa jest wigzana

— znaczacy wptyw srodowiska

na poziom stownictwa dziecka

d) myslenie
— konkretno-wyobrazeniowe (dominujace)

rozréznianie odcieni barwnych
wyklaskiwanie sylab

ksztatcenie umiejetnosci reproduko-
wania elementéw literopodobnych
czynnosciom pisania liter towarzyszy
tzw. ,,opowiastka” (w budowie np.
litery , 7" dzieci wyrdzniajg , daszek”)
rozmieszczenie zapisu na przestrzeni
pol liniatury (pole: gérne, srodkowe,
dolne)

zastosowanie zréznicowanych form
aktywnosci dzieciecej: zabawa, nauka,
praca, twdrczos¢ artystyczna

w zestaw ogniw cyklu pracy nad wpro-
wadzeniem litery powinny by¢ wtaczo-
ne liczne, kilkuminutowe ¢wiczenia ru-
chowe, muzyczne

zadania plastyczno-techniczne
zapamietywanie wzorow pisma
stosowanie materiatu obrazowego,
zadania aktywizujace czynnosci ru-
chowe i manipulacyjne o zabarwie-
niu emocjonalnym (np. z wykorzysta-
niem wspdtzawodnictwa)

czytanie wyrazow, zdan,
krétkich tekstow
wypowiedzi wielozdaniowe
bogacenie sfownictwa

wykorzystanie srodkéw dydaktycznych

®Tamze, s. 440-469.
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Rozwdj emocjonalny’

— reakcje strachu ustepujg miejsca wy-
obrazni

— zwieksza sie zdolno$¢ do opanowania
zachowan agresywnych

dazenie do opanowania negatyw-
nych emogji w obliczu niepowodzen

Rozwdj spoteczno-moralny

— nasilenie kontaktow z réwiesnikami
— faza konformizmu?®

wprowadzenie zadanh zespotowych
i wspodtzawodnictwa

postawa spoteczno-moralna jako
wz6ér do nasladowania dla dziecka

w stadium heteronomii moralnej

Wymienione w tabeli ,,poszczegdlne sfery rozwoju przenikaja sie i wza-
jemnie warunkujg™, a rozwijanie funkgji poznawczych stanowi jeden z na-
czelnych celéw edukacyjnych. Proces dydaktyczny w zakresie edukacji
polonistycznej klas I-III odbywa si¢ réwnolegle z realizacja zadan wychowaw-
czych. Na kanwie tematyki programowej dokonuje si¢ rozwdj spoleczny
i moralny ucznia. Niezb¢dne staje si¢ zatem przyblizenie charakterystyki faz
rozwoju moralnego. Ujecie przebiegu tego procesu w ramy wiekowe, powo-
tujac si¢ na klasyfikacje H. Muszynskiego', ulatwia nauczycielowi ocene
postgpowania ucznia niezb¢dna w procesie wychowania. Autor owego
zestawienia umieszcza ucznia klas I-IIT w fazie konformizmu stadium hete-
ronomii moralnej. Wbrew pozorom dziecko oczekuje od nauczyciela przy-
ktadu, ch¢tnie nasladuje swego wychowawcg, ktéry jest w tym okresie
najwickszym autorytetem. Przekazane uczniowi normy ulegaja z czasem in-
terioryzacji, ale osiagniecie tego celu wymaga zamierzonych, systematycznych
dzialan. Jedno$¢ oddzialywan rodziny i szkoly na plaszczyZnie dydaktyczno-
-wychowawczej prowadzi do osiagniecia sukcesow szkolnych. Realizacja pod-
stawowych celéw w zakresie edukacji polonistycznej na etapie nauki czytania
1 pisania niejednokrotnie nastrecza wielu trudnosci, ktorych doswiadczaja
m.in. dzieci dyslektyczne. Warto zatem skorzystal z rad, ktdre przedstawia

7Tamze, s. 492.

& H. Muszynski, Rozwdj moralny, Warszawa 1987, s. 56.

9 A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa podstawa programowa, Warszawa 2011,
s.145.

19 H. Muszynski, Rozwdj moralny, dz. cyt., s. 55.
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J. Baran'' w ramach okre$lenia powinnosci nauczyciela, rodzicéw, terapeuty,
a wsr6d nich na czolowe miejsce wysuwa wezesne i celne diagnozowanie.

Zjawisko akceleracji rozwoju szansg
dla intensyfikacji procesu edukacyjnego

Nazbyt czesto przedstawiciele Srodowisk, ktére okreslaja sie opinio-
tworczymi, probujg przekonaé odbiorcéow swoich pogladéow, przede
wszystkim rodzicdw, ze nie zmienia si¢ istota rozwoju czlowieka na prze-
strzeni lat. Nie znajdujg zatem uzasadnienia dla rozpoczecia nauki szkol-
nej w szostym roku zycia.

Tymczasem potwierdzenie dla opinii zaprzeczajacych przedstawio-
nemu wyzej stanowisku nalezy upatrywaé w rosngcym tempie rozwoju
miodego pokolenia, ktdre przewaznie wystepuje w krajach o wysokim stan-
dardzie materialnym, a obecnie pojawia si¢ w pafistwach rozwijajacych sie.

Na przestrzeni kilkudziesieciu czy nawet stu lat obserwuje si¢ zja-
wisko przyspieszonego rozwoju dzieci 1 mlodziezy, zwane akceleracja.

Odnoszac si¢ do definicji zawartej w Encyklopedii Powszechnej, jest
to inaczej trend sekularny, co oznacza ,szybszy rozwéj kolejnych pokolen
wyrazajacy si¢ wezeSniejszym osigganiem okreslonych pozioméw rozwo-
ju w przypadku mlodszych generacji, a najcz¢sciej obserwuje si¢ w dzie-
dzinie rozwoju fizycznego i dojrzewania biologicznego; ma charakter
powszechny i ponadkulturowy”!2.

Donioslg rol¢ zjawiska akceleracji dostrzega réwniez L. Woloszy-
nowa®. Warto zwréci¢ uwage, ze problem zostal podjety w aspekceie doj-
rzalosci szkolnej. Juz w latach 70. znajdujemy odniesienie do zréznico-
wanych pogladéw na ten temat uksztaltowanych w innych krajach, kiedy
to linia podziatu miedzy okresem przedszkolnym a szkolnym zaznacza
si¢ wahaniem w obrebie dwéch lat zycia.

Jednak istot¢ wplywu na karier¢ szkolng dziecka upatruje si¢ najczg-
Sciej w Srodowisku rodzinnym i zabiegach dydaktyczno-wychowawczych
szkoly. Nauczycieli interesuje z pewnoscig najbardziej ujecie spoleczne i pe-
dagogiczne zjawiska, gdyz ,,to narzuca koniecznos¢ rewizji programéw szkol-
nych”™, a w szczegdlnosci dotyczy wieku rozpoczynania nauki szkolnej.

Przyspieszenie rozwoju dzieci 1 mlodziezy nastgpuje réwniez na
skutek duzego wplywu srodkéw masowego oddzialywania. Powszechny
dostep do tresci pochodzacych z calego §wiata za poSrednictwem mass

). Baran, Co robi¢, Zzeby dziecko sprawniej czytato i pisato, a dorosty przetrwat. Opracowanie dla
terapeutow i rodzicéw, Gdansk 2009, s. 34-36.

2. M. Olejnik, D. Kozina, Psychologia, [w:] Encyklopedia Powszechna, t. 1, Krakéw 2002, s. 55.
3 L. Wotoszynowa, Mtodszy wiek szkolny, [w:] Psychologia rozwojowa dzieci i mtodziezy,
dz. cyt., s. 523.

14 7. Bartkowiak, Biomedyczne podstawy rozwoju i wychowania, cz. |, Warszawa 1981, s. 39.
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medidw, przyspieszony rytm dnia codziennego, tatwo$¢ przemieszcza-
nia si¢ do réznych miejsc na Ziemi maja bezsporny wplyw na szybszy
1 pelniejszy rozwdj dziecka.

»Zmiany psychologiczne u dzieci migdzy 6. 1 7. rokiem zycia mozna
interpretowal takze jako odbicie ewolucji gatunku ludzkiego™®.

Zaréwno rodzice, jak i nauczyciele nie zawsze rozumiejg 1 akceptuja
fakt przyspieszenia rozwoju. Niektore zachowania odbierane sa z niechgcia,
a niekiedy spotykaja si¢ nawet z represja. Wobec takiego stanu rzeczy nie-
zbedne staje si¢ zaznajamianie rodzicéw i opiekunéw ze specyfiky poszcze-
golnych okreséw rozwojowych z zaznaczeniem zjawiska akeeleracji's.

W kontekscie opisywanego zjawiska nalezy wspomniel o réznicach
rozwojowych i indywidualnych. Niech zatem ,nikogo nie dziwi, ze in-
formacje o wicku pojawiania si¢ poszczegélnych osiagni¢é rozwojowych
sa zwykle podawane jako dane przyblizone”".

Naczelna funkcja edukacji polonistycznej w procesie integracji

Naczelnym celem edukacji polonistycznej jest dazenie do uksztalto-
wania zdolnoSci 1 sprawnoSci postugiwania si¢ jezykiem ojczystym
w mowie i piSmie. Istotng i niejako towarzyszacg rol¢ przypisuje si¢ na-
uce o jezyku, niezbednej, by méc rozwijaé zainteresowania stowem jako
srodkiem komunikacji miedzyludzkiej. Zakres tych dzialan: zamierzo-
nych i planowych dotyczy zagadnien sfownikowych oraz caloksztaltu sys-
temu gramatycznego, ktéry obejmuje fonologie, morfologie, skladnie.

Jezyk polski daje ogromne mozliwosci wychowawcze. Male dziecko
przyjmuje tresci o charakterze spoleczno-moralnym juz w elementarzu.
Od krétkiego opowiadania do wickszego tekstu bajki, basni, wiersza,
legendy uczy si¢ rozrézniania dobra i zla. W celowo dobranych tresciach
zakodowana jest jaka§ idea: patriotyczna badZ po prostu praktyczna,
np. sposdb zachowania si¢ na ulicy. Przekazu o nasyceniu wychowaw-
czym poszukujemy w literaturze, a kwestie gramatyczne 1 ortograficzne
rozpatrywane sa na podstawie specjalnie dobranego materiatu. Takie
¢wiczenia zwykle poprzedza analiza, ktéra odbywa sie przy udziale pytan
kierujacych.

W procesie nauczania wystepuja dwie skladowe: wiedza i metoda.
Metodyka jest nierozlgcznie powigzana z kazdym dzialem edukacji po-
lonistycznej. Do odpowiednich tresci nalezy dostosowaé metode, ktdra
wyznacza cel wytyczony w toku prowadzenia zajeé.

> B. Spock, Dziecko. Pielegnowanie i wychowanie, Warszawa 1979, s. 452.

18W. Panek, Akceleragja rozwoju psychicznego i spotecznego dzieci i mtodziezy, [w:] Encyklopedia
pedagogiczna, pod red. W. Pomykaty, Warszawa 1993, s. 17.

7" A. Matczak, Réznice indywidualne w rozwoju psychicznym, [w:] Psychologia rozwoju cztowieka.
Rozwdj funkgji psychicznych, pod red. B. Harwas-Napieraty, J. Trempaty, Warszawa 2010, 5.179.
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Realizacja wszelkich zagadnieni odbywa si¢ w odniesieniu do pod-
stawy programowej, jednak nauczyciele czasem zapominaja, by zajaé
wobec zawartych tresci postawe twérczg. W obliczu naczelnego zadania
nauczania i wychowania, jakim jest rozwijanie osobowosci dziecka, na-
lezy zachowaé swoistg plastyczno$é w postepowaniu edukacyjnym. W tro-
sce o wysoki poziom rozwoju umystowego, psychicznego i fizycznego
ucznia trzeba pamigtaé o indywidualizacji, ktérej realizacja stwarza
pewne klopoty w przepelnionych klasach, ale gwarantuje uczniowi suk-
ces. Dostrzeganie probleméw kazdego dziecka oddzielnie odbywa si¢
na tle pracy z zespolem klasowym, przy wykorzystaniu autentycznej
i zaangazowanej postawy rodzicéw. Zespd6l klasowy nalezy zorgani-
zowal, zachowujac pewna odrebno$é, co zwykle nazywamy ,zyciem
klasy”. Sktada si¢ na to symbol zespotu (np.,Skrzaty”), piosenka kla-
sy, ustanowienie i podtrzymywanie tradycji (np. skladanie zyczefi so-
lenizantom). Doskonale wiemy, jak wspélne wycieczki i spotkania (np.
wigilijne) integruja grupe. Utrwalenie zycia klasy za pomocg kroniki
centralizuje zespol, z uplywem czasu przywoluje wspomnienia zapisane
i sfotografowane. Coraz cze$ciej uczniowie decydujg sie na redagowa-
nie pisemek klasowych. Ich powstawanie sklania do wysitku intelek-
tualnego, zmusza do nawigzywania kontaktdéw kolezenskich, przynosi
rado$¢ tworzenia.

Poprzez komunikacj¢ migdzyludzks i jezykowa te wymienione z po-
zoru wydawaloby si¢ ,rzeczy drobne” majg swojg wage. Dzialaniom tym
przewodniczy najwazniejsza dla malego czlowieka osoba — nauczyciel.

Tylko szkola ze wszystkich instytucji w spoleczefstwie gromadzi
w swoich ,,murach” ludzi specjalnie wybranych. To jedyna placéwka, kt6ra
posiada wyksztalcong kadre, program, plany. Tylko ona stawia sobie cele
dydaktyczne 1 wychowawcze rzutujace daleko w przyszto$é, ktdre maja
budowac osobowos¢ dziecka. Warto zatem przywrdcié gronu nauczyciel-
skiemu wiare w sukces, gdyz nazbyt czesto niestety slyszymy o obnizeniu
rangi tego szczegblnego zawodu. Kt6z bowiem ksztaltuje dziecko jako
czlonka spoleczenstwa, przyszlego pracownika, obywatela narodu?

W przebiegu procesu nauczania i wychowania na poziomie eduka-
¢ji wezesnoszkolnej powinna istnie¢ integracja formalna i faktyczna. Jej
obecno$¢ wyznacza specyfika psychofizycznego rozwoju ucznia.

Na plaszczyZnie integracji procesu ksztalcenia zaznaczajg si¢ dwa
cykle. Jeden zmierza do niwelowania granic pomiedzy plaszczyznami
edukacyjnymi i prowadzi do ksztaltowania w §wiadomosci dziecka sca-
lonego, jednolitego obrazu $wiata, drugi za$ polega na faczeniu tresci
pokrewnych wokét wspdlnego tematu. Dla odrdznienia integracji wybidr-
czej od caloSciowej nazywana jest nauczaniem skorelowanym.
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Korelacja moze przyjmowaé zréznicowane formy, ktore sa warun-
kowane celami dydaktycznymi i wychowawczymi. Uwzgledniajac prze-
wodnig role edukacji polonistycznej w procesie edukacji, mozna postu-
zy¢ si¢ celowo dobranymi przykladami. I tak taczenie tre$ci w obre¢bie
jednego przedmiotu nosi nazwe korelacji wewnatrzprzedmiotowej. Do-
chodzi tu do zastosowania ¢wiczen typowych wylacznie dla edukacji po-
lonistycznej, a wiec moéwienia, czytania, pisania.

Jesli nauczyciel zechce wykorzystal zagadnienia z roéznych dziedzin
nauki, stosuje wéwczas korelacje miedzyprzedmiotows. Przypisujac je-
zykowi ojczystemu rol¢ wiodaca, moze np. zastosowac ¢wiczenia redak-
cyjne na bazie obserwacji poczynionych w czasie wycieczki do parku.
Konsekwencjg takich dzialan mogg byé zadania z zakresu edukacji mu-
zycznej czy tez plastycznej. W odniesieniu do wybranego przykladu mé-
wimy o fgczeniu az czterech rodzajow edukacji: polonistycznej, Srodowi-
skowej, muzycznej i plastycznej.

Pozadanym sposobem dzialania w przypadku wprowadzania nowych
tre$ci jest zastosowanie korelacji asynchronicznej, kiedy to mozna czer-
pal z zasobu wiedzy juz poznane;.

Z kolei obecnos¢ blokéw tematycznych w klasach poczatkowych
nasuwa konieczno$¢ faczenia tre$ci bezpos$rednio z sobg zwigzanych (np.
ustny opis pisanki laczymy z malowaniem wydmuszek, poznajac przy
tym zwyczaje Swigteczne).

Zastosowanie w praktyce szkolnej wymienionych zasad sprawi, ze u dziec-
ka pojawi sie¢ 1 uksztaltuje poczucie jednosci z otaczajacym je Swiatem.

Procedury wprowadzania litery

Obecnie nauczyciele majg swobod¢ wyboru elementarza dla klasy I.
Ta pozorna dowolno$¢ moze sprawiaé pewne trudnosci szczegélnie tym,
kt6rzy rozpoczynajg prace pedagogiczng. Dobdr pierwszej ksigzki dla
ucznia, ktérej zwykle towarzysza inne jednostki wydawnicze w postaci
Ewiczeniowek czy tez zestawdw do wycinania, powinien byé przemysla-
ny. Nalezy tu uwzglednié srodowisko ucznidw, specyficzne cechy kazde-
go dziecka okre§lane na podstawie informacji z przedszkola (np. dzieci
z deficytami rozwojowymi) 1 doSwiadczenie nauczyciela. Dodatkowe;
trudno$ci nastreczajg zespoly klasowe zlozone z dzieci szeScio- 1 sied-
mioletnich. Problem dotyczy zréznicowanego poziomu umiejetnosci czy-
tania. W obliczu takiej sytuacji proponuje si¢ wybér elementarzy, w kt6-
rych uwzgledniono wielopoziomowa nauke czytania.

Niezaleznie od doboru elementarza nauczyciele zwykle wprowadzajg
litery tzw. ,réwnym frontem”. Przydatne wydaje si¢ zatem przypomnie-
nie podstawowych krokéw, ktdre prowadza do opanowania sztuki czytania
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i pisania. Generalnie ten proces przebiega w trakeie trzech etapéw: przed-
elementarzowego (przygotowanie do czytania i pisania), elementarzo-
wego (wprowadzenie liter) i poelementarzowego (utrwalenie znajomo-
$ci poznanych liter i praca z dluzszym tekstem).

Decyzja o dtugosci trwania poszczegdlnych rozdzialéw w nauce czy-
tania i pisania zalezy od nauczyciela. Umiejetno$¢ rozpoznawania mozli-
wosci ucznidow pozwoli z powodzeniem regulowaé tempo pracy na lekeji
i w ciagu calego roku szkolnego. Obowiazuje tu prosta i logiczna zasada:
im nizszy poziom mozliwo$ci i umiejetnosci dziecka, tym diuzszy powi-
nien by¢ okres przygotowawczy przed wprowadzeniem litery.

Warto przypomniel, ze zaznajomienie z nowymi znakami odbywa
si¢ zawsze na podstawie wyrazu. Najczesciej pochodzi on z elementarza
(ze strony podstawowej), ale nauczyciel moze samodzielnie dokonac¢ in-
nego wyboru.

Wyraz podstawowy powinien spelniaé nastepujace warunki:

® musi by¢ bliski dzieciom (zgodnie z zasadg ,,0d tego, co blizsze
dziecku, do tego, co dalsze”),

©® najczgsciej wyraz podstawowy jest rzeczownikiem pospolitym,

® powinien by¢ tatwy do podzialu na gloski i sylaby (nalezy uni-
kaé zespoléw spotgloskowych, np. w wyrazie ,wilk”),

® wyraz powinien byé krétki,

® pozostale litery, poza aktualnie wprowadzana, powinny by¢ dzie-
ciom znane,

® najlepiej, jesli nowa gloska (litera) znajduje si¢ w naglosie.

Sprawdzone przyklady metodycznego postgpowania w cyklu pracy
nad wprowadzeniem litery znalezZ¢ mozna w przewodnikach R. Wiec-
kowskiego'® czy tez materialach do ksiazki Razem w szkole®. Odwolujac
si¢ do wybranych ogniw, warto przypomnie¢ przebieg tego kluczowego
dla wezesnej edukacji procesu.

W czasie jednej jednostki metodycznej w klasie I dzieci powinny
poznac cztery znaki graficzne wprowadzanej litery: malg 1 wielkg druko-
wang oraz malg 1 wielka pisang. Ukoronowaniem dziela jest zastosowa-
nie poznanego znaku w wyrazie.

'8 Przewodnik metodyczny do nauczania jezyka polskiego w klasie I, pod red. R. Wieckowskiego,
Warszawa 1978, s. 48-50.

19 J. Brzdzka, K. Harmak, K. Izbinska, A. Jasiocha, W. Went, Razem w szkole. Klasa 1. Edukacja
wczesnoszkolna. Przewodnik metodyczny ze scenariuszami zajec¢, Warszawa 2009, s. 12-13.
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Wprowadzenie litery -
tok metodycznego postepowania z uwzglednieniem integracji
wewnatrzprzedmiotowej i miedzyprzedmiotowej

® Cwiczenie koordynacji wzrokowej, stuchowej, ruchowej z za-
stosowaniem zadaf angazujacych migsnie palcdw celem przygotowania
do nauki pisania.

Przyklad zadania: Dzieci wstaja z fawek na dZzwigk tamburyna;
klaszczg na sygnal barwny (czerwone kolo); obracaja w palcach baloniki,
gdy nauczyciel pokazuje niebieskie kolo; nast¢pnie utrzymujg w powie-
trzu lekkie, male balony (¢wiczenie oddechowe).

® Stworzenie sytuacji, w ktérej wystepuje wyraz podstawowy. Pre-
tekstem do pojawienia si¢ tego stowa moze by¢: film, audycja radiowa,
pokaz przedmiotu lub obrazka.

® Zapowiedz tematu zajel lekcyjnych oraz podanie celéw dydak-
tycznych 1 wychowawczych.

® Uczniowskie propozycje innych wyrazéw z poznang gloska.
W tym ogniwie proponuje si¢ roézne modyfikacje zadania. W celu wyko-
rzystania edukacji matematycznej uczniowie proponuja wyrazy, w kt6-
rych nowa gloska zajmuje drugie miejsce w wyrazie badz jest na trzeciej
pozycji od kofica itp.

® Jesliw klasie znajduja si¢ dzieci siedmioletnie, ktore w przedszkolu
poznaly znaki drukowane, nastgpuje podpisanie obrazka literami z rozsy-
panki wyrazowej. Zadanie moze by¢ wykonane na dwéch poziomach:

I — rozsypanka tylko z liter skladowych wyrazow,

II — szukanie wlasciwych liter spoérod wielu innych.

® Tworzenie modelu wyrazu z kartonikéw bialych (tyle ,,okienek”,
ile glosek).

® Budowa schematu wyrazu z wyodr¢bnieniem samoglosek i spot-
glosek. Uzasadnienie kwalifikacji: dlugotrwale wymawianie gloski ,,u”
ulatwi zaliczenie jej do samoglosek.

® Na tym etapie wprowadzenia litery pojawig si¢ na tablicy naste-
pujace pomoce:

llustracja do
wyrazu
podstawowego

Napis z liter drukowanych

Napis z liter pisanych




/ teorll

Model wyrazu

okienka jednokolorowe

. . okienka dwukolorowe:

czerwone 0zNnaczaja
samogfoski, niebieskie
oznaczaja spoétgtoski

Wyszukiwanie podobiefistw i réznic w zapisie literami pisanymi
1 drukowanymi, ze zwroceniem uwagi na pofgczenia w wyrazach pisanych.

® Wyréznienie nowej gloski.

® Nauka pisania.

Pokaz sposobu pisania litery malej 1 wielkiej (bez liniatury) w celu
zapoznania z jej strukturg i kierunkiem kreslenia. Pierwsze pisanie przez
nauczyciela powinno by¢ uzupelnione komentarzem dotyczacym nazw
elementow pisma, np. | p laska, o b owal, 3 B haczyk, r p wezelek.

Drugie pisanie przez nauczyciela ma na celu zapoznanie z rozmiesz-
czeniem litery w liniaturze, zaréwno na liniach cienkich 1 grubych, jak
1 w obrebie pdl: gornym, Srodkowym, dolnym.

W czasie demonstrowania sposobu pisania nauczyciel powinien po-
slugiwac sie wlaSciwym nazewnictwem.

® Prébne pisanie przez dzieci poznanych liter:

— W powletrzu,

—  kredg na tabliczkach przeznaczonych do pracy indywidualnej dla
kazdego dziecka.

Zadaniem z pogranicza edukacji plastycznej moze by¢ przedstawie-
nie rysunkéw, ktérych nazwy zawieraja poznang liter¢/gloske.

Zaleca si¢ ¢wiczenie ksztalcgce umiejetnosé postugiwania sie pedz-
lem poprzez pisanie liter na duzych arkuszach papieru. Dzieci wykonuja
zadanie w ramach pracy grupowej, co sprzyja integracji zespotu, pomaga
tez wspdlnie podejmowaé decyzje.

Bardzo lubianym przez mate dzieci zadaniem jest pisanie kreda na
asfalcie. Cwiczeniom w doskonaleniu pisma i pisania mogg towarzyszyé
konkursy plastyczne.

— prébne pisanie na makulaturze z uzyciem dowolnego narze¢dzia
pisarskiego w celu zwickszenia swobody ruchéw reki,

— pisanie nowej litery (malej 1 wielkiej) po §ladzie, na duzym
arkuszu,
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— pisanie w ¢wiczeniach elementarzowych, najpierw po §ladzie,
z respektowaniem kierunku pisania liter zaznaczonego za pomoca kolo-
rowej strzalki (najczeSciej czerwonej).

@ Pisanie nowej litery w zeszytach.

Ulatwieniem dla uczniéw i nauczycieli jest pojawienie si¢ na rynku
zeszytéw z zaznaczong liniaturg w trzech kolorach: niebieski — pole gor-
ne, czerwony — pole srodkowe, z6tty — pole dolne. Kolorystyczne rozroz-
nienie ulatwia pisanie na etapie przygotowawczym oraz w poczatkowe;
fazie wprowadzania liter, jednak nauczyciel nie powinien zbyt dfugo sto-
sowaé takiego uproszczenia.

W zeszytach dzieci pisza na przemian malg i wielkg litere, kt6ra
aktualnie poznaly na lekeji. Proponuje si¢ powrét do zamieszczania ry-
sunkéw, ktore obrazujg wyraz podstawowy w wykonaniu dzieci. Z po-
wodu pojawienia si¢ w sprzedazy stempelkéw z obrazkami porzucono
ten ksztalcacy sposéb postepowania.

® Pisanie wyrazu z nowa litera.

® Ukladanie i zapisywanie na tablicy i w zeszytach prostych zdan
zawierajacych poznang litere.

Na plaszczyznie edukacji polonistycznej dokonuje si¢ rozwéj i do-
skonalenie jezyka ojczystego. Jego doniosta rola polega na tym, ze jest on
podstawowym Srodkiem poznania, a takze no$nikiem warto$ci i postaw.
Od umiej¢tnosci w zakresie jezyka polskiego zalezy bowiem zdobywanie
wiedzy i rozwijanie zdolnosci oraz zainteresowain. W toku przedstawionych
rozwazan uwaga zostala skupiona na opanowaniu techniki czytania i pi-
sania, ktora gwarantuje poznanie réznorodnych informacji. Edukacja
polonistyczna ogniskuje wszelkie tresci, dlatego odgrywa przewodnig role
w procesie edukacyjnym.
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Streszczenie

Rozwazania zawarte w artykule odnoszg si¢ do zmian, jakie propo-
nuje reforma o$wiatowa w kwestii obnizenia progu szkolnego. W odnie-
sieniu do wlasciwosci rozwojowych dziecka wstepujacego do klasy I do-
konano préby poszukiwania argumentéw popierajacych te kontrowersyjna
decyzje. Szanse dla intensyfikacji procesu nauczania upatruje si¢ m.in.
w zjawisku akceleracji, nazbyt cz¢sto pomijanym przez rodzicéw i na-
uczycieli. W zestawieniu tabelarycznym uwzglednione zostaly typowe
cechy ucznia wkraczajacego w proces nauczania w kontekscie nauki czy-
tania i pisania. Wiodaca 1 integrujgca rola przypada edukacji polonistycz-
nej, ktdra jest no$nikiem wszelkich tresci na plaszczyznach edukacyjnych.
W dazeniu do optymalizacji dzialan edukacyjnych przedstawiono ogni-
wa cyklu pracy nad wprowadzeniem litery z uwzglednieniem integracji
wewnatrzprzedmiotowej i migdzyprzedmiotowej. Znaczgca rola zostala
przypisana zabawie, ktéra fagodzi przejscie z przedszkola do szkolnego
systemu pracy.
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A key role of teaching reading and writing in Polish language te-
aching

Summary

Deliberations contained in the article refer to changes suggested by
education reform in respect of lowering educational threshold. With refe-
rence to the developmental characteristics of a child entering the first form,
an attempt has been made to find arguments supporting that controver-
sial decision. A chance of teaching process intensification is seen in, inter
alia, the acceleration phenomenon, too often ignored by parents and te-
achers. The table shows typical features of a pupil beginning his/her edu-
cational process in respect of reading and writing. Polish language te-
aching, which conveys all educational contents, has a key role. In order to
optimize educational process, work stages devoted to the introduction of
a letter have been presented taking into account individual subject and
intersubject integration. A crucial role has been assigned to play in order
to ease the transition from nursery school to school working system.

Key words: Polish language education, reading, writing, accelera-
tion, educational reform, a child’s profile at the school threshold, integra-
tion



