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Ekologia infegralna w przedszkolu i szkole —
wprowadzenie

Integral Ecology in Kindergarten and School —
an Introduction

Nasze dzieci nie uczq sig juz, jak czytad wielkq Ksigge Natury,

z wlasnego doswiadczenia, ani jak rwdrczo wehodzic w interakcje
ze gmieniajgcymi si¢ porami roku na naszej planecie.

Rzadko dowiadujq si¢, skqd bierze si¢ i dokad plynie woda.

Nie uzgadniamy juz naszych ludzkich swigt z wielkq liturgiq nieba.
Wendell Berry (za: Louv 2020: 145)

Propozycja kolejnego tematu kwartalnika ,,Edukacja Elementarna w Teorii i Prak-
tyce” zostata zainspirowana mi¢dzy innymi realizowaniem przez Akademie Ignatianum
w Krakowie mig¢dzynarodowego projektu zatytutowanego Climate CHANge related
to Catholic Education as Subject in the Higher Education Programmes of Education
Science (akronim Chances)', dofinansowanego przez Erasmus Plus. Celem projektu
jest wlaczenie tematyki dotyczacej zmian klimatycznych do tresci nauczania religii na
poziomie przedszkolnym i wezesnoszkolnym, a zwlaszcza opracowanie programu kur-
su akademickiego, ktéry ma przygotowaé przysztych nauczycieli do rozwijania kom-
petengji uczniéw oraz osobistego zaangazowania w zakresie dzialad na rzecz klimatu.

Analiza literatury na temat edukacji $rodowiskowej, ekologii, edukacji przyrod-
niczej z elementami ekologii, podstaw programowych wychowania przedszkolnego

' Informagcje o projekcie: https://www.ignatianum.edu.pl/szkolnictwo-wyzsze-chances [data dostgpu:

16.03.2022].



i wezesnoszkolnego, programéw realizowanych w przedszkolu i w klasach I-1IT wska-
zuje, ze problematyka $rodowiska i ekologii jest od wielu lat statym elementem badas,
jak i dziatari w praktyce edukacyjnej dziecka. Istotng zmiane w podejsciu do edukacji
dziecka i edukacji przyrodniczej wprowadzono w ramach reformy oswiaty w 1999
roku. Wskazywano wtedy ,,na integralno$¢ wychowania z wiedzg i rozwijaniem umie-
jetnosci dzieci, kedrych nie wolno od siebie oddziela¢, gdyz wiedza oparta jest na do-
$wiadczeniu, a doswiadczenie sprzyja rozwojowi umiejetnosci. Wszystkie te dziatania
musza by¢ wpisane w system wartosci, jaki wyznawany jest przez dane $rodowisko”
(Rozek 2011: 5).

Niezmiennie celem edukacji przyrodniczej jest rozbudzanie wrazliwosci przyrod-
niczej i ekologicznej dzieci, ktére powinno opierac si¢ na bezposrednim obcowaniu ze
$wiatem roélin i zwierzat, a takze przyroda nieozywiona. Wprowadzanie dzieci w $ro-
dowisko wiaze si¢ nie tylko z wyzej wymienionymi elementami przyrodniczymi, ale
tez z tymi wytworzonymi przez czlowieka. A s to stosunki spoteczne i kulturowe,
ktére obejmujg technike, nauke i sztuke.

Szybki rozwéj cywilizacyjny i przeksztalcanie srodowiska naturalnego przez czto-
wieka doprowadzily do jego dewastacji. Wsp6tczesny cztowiek nie zyje w symbiozie
z naturg, dlatego tak wazne jest zrozumienie zatozen teoretycznych i prakeycznych
postulowanej przez papieza Franciszka w encyklice Laudato si — ekologii integralnej
(2015). Poniewaz ekologia bada relacje/zaleznosci mi¢dzy organizmami zywymi a §ro-
dowiskiem, w ktérym si¢ rozwijaja, jednym z celéw edukacji srodowiskowej jest po-
moc dzieciom w znalezieniu swojego miejsca w $wiecie, ktéry rozumiany jest jako har-
monijna jedno$¢ ludzi z przyroda. To zauwazanie przez dzieci zaleznosci powinno by¢
poprzedzone obcowaniem z naturg i czerpaniem przyjemnosci i radosci z przebywania
w terenie. Jest to istotne, bowiem w ostatnich dekadach zmienit si¢ sposéb kontaktu
dzieci z przyroda, ktérego jednym ze skutkéw jest zespdt deficytu natury, opisywany
przez Richarda Louva (2020). Rodzice, nauczyciele, pedagodzy powinni by¢ §wiado-
mi, ze ich do$wiadczenia w kontakeie z przyroda sg zupetnie inne, niz wspétczesnego
dziecka. Wezesne odkrywanie radosci przebywania w réznych ekosystemach moze po-
moc nie tylko w ksztattowaniu postaw proekologicznych, ale réwniez w rozwoju in-
dywidualnym, psychicznym i zdrowotnym dzieci. Kolejnym etapem jest dostrzeganie
bioréznorodnosci poprzez bezposredni kontakt z przyroda, potaczone z wielozmysto-
wym poznawaniem, ktére jest tak bardzo charakterystyczne dla matych dzieci. Jak pi-
sze Joanna Malinowska ,,celem edukacji Srodowiskowej nie jest osiagniecie przez dzieci
okreslonego poziomu wiedzy, a umiejetnos¢ jej wykorzystania w sytuacjach zyciowych
i budowania pozytywnych postaw wobec $rodowiska (Malinowska 2020: 22).

Edukacje¢ srodowiskowsg obecnie nalezy rozpatrywaé z perspektywy zatozert edu-
kacji dla zréwnowazonego rozwoju, ekologii integralnej, co bylo gtéwnym zamierze-
niem zespotu redakeyjnego.



WSTEP
INTRODUCTION

To krétkie wprowadzenie w tematyke numeru nie wyczerpuje wszystkich aspek-
téw ekologii integralnej, podobnie jak zaproponowane przez Autoréw teksty opubli-
kowane w dziale: artykuly tematyczne. Mam jednak nadzieje, ze Czytelnicy zaintere-
suja si¢ tym zagadnieniem i poglebia swoja wiedze, poszukujac tez innych publikagji.
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Ekologia integralna jako przestrzen uczenia sie
szacunku przez dziecko w wieku przedszkolnym

Integral Ecology as a Space for Learning Respect by
a Preschool Child

StOWA KLUCZE
o

ABSTRAKT

edukacja integralna,
ekologia integralna,
uczenie si¢
wartosci, szacunek,
dziecko w wieku
przedszkolnym

Artykul zawiera propozycje usytuowania procesu uczenia si¢ wartosci
przez dziecko w wieku przedszkolnym w kontekscie ekologii integral-
nej. Problematyka tekstu koncentruje si¢ na wartosci, jaka jest sza-
cunek. Pierwsza czgé¢ skupia sie na ukazaniu perspektywy integralnej
w edukacji, obecnej w tym obszarze za sprawg tzw. zwrotu integral-
nego (Marzec 2019: 215-216). W dalszej czgéci opracowania zwré-
cono uwage na wylanianie si¢ w przestrzeni edukacji wizji ekologii
integralnej (Wysocki 2016; Sedek 2019). Wskazano na integralny
wymiar edukacji dziecka, odnoszac go do perspektywy ekologiczne;.
W koncowej czgéci dokonano identyfikacji najwazniejszych wyznacz-
nikéw konstruowania szacunku jako kategorii edukacyjnej. Ukazano
mozliwosci edukacyjnego dziatania w perspektywie ekologii integral-
nej, przywolujac w tym zakresie sfer¢ poszanowania zywnosci. Celem
artykutu jest zaprezentowanie specyfiki ekologii integralnej i ukazanie
podejscia integralnego jako plaszczyzny, na ktérej tle rozpatrywany jest
problem uczenia si¢ wartosci przez dziecko w wieku przedszkolnym.



KEYWORDS  ABSTRACT
°

integral education,  The article contains a suggestion for situating the process of learning
integral ecology,  values by a preschool child in the context of integral ecology. Atten-
learning of values,  tion is focused on respect as one of such vales. The first part of the text
respect, preschool  focuses on showing the integral perspective in education present in
child  this area through the so-called ,integral turn” (March 2019: 215-216).
‘The following part of the paper draws our attention to the emergence
of a vision of integral ecology in the educational space (Cf. Wysocki
2016; Sedek 2019). The integral dimension of a child’s education is
indicated by relating this dimension to the ecological perspective. In
the final part, the author identifies the most important determinants
of building respect as an educational category. Also, the author shows
the possibilities of educational action in the perspective of integral
ecology, recalling the sphere of respect for food. The aim of the article
is to present the specific features of integral ecology and to show the
integral approach as a platform against the background of which
the problem of learning values by a preschool child is considered.

Wprowadzenie

W ostatnich latach w przestrzeni naukowej bardzo wyraZznie zaznacza si¢ debata
dotyczaca edukacji ujmowanej w perspektywie integralnej. Wylania si¢ wizja ekologii
integralnej, ktéra okreslana jest tez jako ekologia ludzka (Sedek 2019: 3). Ekologia
integralna wyraza troske o cala planete i jej bogactwo w odniesieniu do przyrody
i cztowieka (Sedek 2019: 6). Koncentruje si¢ na relacjach cztowieka ze $wiatem iz sa-
mym soba, czyli relacjach zewngtrznych i wewngtrznych. Gléwna jej ideq jest troska
o czlowieka i planete traktowang jako dobro wspdlne (por. Wysocki 2016; Porada,
Brzezinka 2018). W $wietle ekologii integralnej cztowiek jest odpowiedzialny za $wiat,
w ktorym zyje. Jego odpowiedzialnos¢ ksztattuje si¢ w harmonijnym procesie rozwo-
ju, kedry ma charakter zréwnowazony i integralny, prowadzac sukcesywnie do popra-
wy relagji (z samym sobg i ze $wiatem) oraz wzrostu poziomu $wiadomosci i odpowie-
dzialnosci. Kryteria postulowane w ekologii integralnej znajdujg tez odzwierciedlenie
w systemach wychowawczych (Sedek 2019: 17).

Celem artykutu jest ukazanie specyfiki podejscia integralnego w edukacji, a takze
ekologii integralnej jako plaszczyzny dla uczenia si¢ wartosci przez dziecko w wieku
przedszkolnym. Rozwazania koncentrujg si¢ na szacunku jako kategorii edukacyjnej
rozpatrywanej w perspektywie integralnej. W takim ujgciu stanowi ona zrédto inspi-
racji, jak i dyrektyw odnoszacych si¢ do jej rozpoznawania, rozumienia oraz stosowa-

nia w zyciu jednostkowym i spotecznym (Denek 2003: 34).
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Integralny charakter edukacii i jego specyfika

W Wielkim Stowniku Jezyka Polskiego ,integralny” definiowany jest jako ,,stanowia-
cy calo$¢, niepodzielny, nienaruszalny”, natomiast ,.integralno$¢” w tym samym stow-
niku to ,nienaruszalno$¢ w ramach catosci; niepodzielno$¢” (Deren, Polariski 2008:
283). ,Integracja” w Stowniku Pedagogicznym okre$lana jest ogélnie jako ,scalanie,
taczenie” (Kupisiewicz, Kupisiewicz 2009; 2018: 68). Definicje stownikowe za pod-
stawe rozrdzniania znaczen integracji w odniesieniu do edukacji biora rézne kryteria.
Jednym z takich kryteriéw sa tresci programowe. Integracja w takim rozumieniu jest
okredlana jako: ,,(...) taczenie ze sobg zblizonych tematycznie treéci programowych we
wspdlne bloki, np. przedmiotéw spotecznych czy przyrodniczych, co ma utatwié¢ ucz-
niom przyswajanie sobie wiedzy ,,niepokawatkowanej sztucznie” na oddzielne przed-
mioty, (...), a ponadto tzw. wychowanie wspdélnym frontem, jednoczace poczynania
edukacyjne szkoly, rodziny, srodkéw spotecznego przekazu, grup réwiesniczych itd.”
(Kupisiewicz, Kupisiewicz 2009; 2018: 68).

Wizja edukacji w perspektywie integralnej zaprezentowana zostata w licznych
pracach (Kielar 2012; Kielar, Gop 2012; Przyborowska 2013; Przyborowska, Blajet,
Murawska, Aksamit 2017). Podkredla si¢, ze edukacja w ujeciu integralnym przyj-
muje szeroki, holistyczny wymiar. Jest sytuowana w modelu okreslanym jako meta-
teoretyczny (Marzec 2019: 226-227). Podejscie integralne znajduje odzwierciedlenie
w modelu integralnym Kena Wilbera odnoszacym si¢ do réznych dziedzin wiedzy
(Przyborowska 2013: 79-80). Obejmuje ono cztery perspektywy odnoszace si¢ do
ludzkiej aktywnosci: intencjonalna, behawioralng, kulturows i spofeczna. Dotyczg
one réznych wymiaréw istnienia, ktére sa nieredukowalne oraz obejmujg zaréwno
aspekt indywidualny, jak i zbiorowy (Przyborowska 2013: 79). W literaturze wskazuje
si¢ na wplyw teorii integralnej na tzw. zwrot integralny w edukacji (zwlaszcza w jej
plaszczyZnie teoretycznej) (Marzec 2019: 215-216).

W odniesieniu do uczenia si¢ wskazuje si¢ na bardziej pojemna od koncepcji Life-
long Learning koncepcje integralnego rozwoju (Kielar, Gop 2012: 14-18; Marzec
2019: 171-174, 177-179, 183-184)". To zdecydowanie szersze ujecie, ktére uwzgled-
niajac znaczenie rodowiska uczenia sig, koncentruje si¢ na zarzadzaniu samym sobg —
swoim osobistym rozwojem w ciagu zycia (Marzec 2019: 184). Integralne podejscie
do rozwoju wykracza poza adaptacje do warunkéw spoteczno-kulturowych. W jego
zakres bardzo wyraznie wpisuje si¢ charakter duchowy, obejmujac takie obszary jak
godnos¢ czy samorealizacje (Marzec 2017: 167-168; Marzec 2019: 184). W mysl

' Koncepcja rozwoju integralnego Kena Wilbera to podejscie do zagadnienia rozwoju czlowieka

uwzgledniajace wszystkie wymiary jego egzystendji (fizyczny, emocjonalny, umystowy, duchowy), ujete
w jezyku ,ja’, ,my”, ,to”, ,te” (odnoszacym si¢ do poziomdw i ¢wiartek w modelu AQAL). (Kielar, Gop
2012: 14-18; Marzec 2019: 171-174, 177-178).

13



koncepdji integralnego rozwoju uczenie si¢ jest tylko jednym z kontekstéw rozwoju
(Marzec 2019: 184).

Akcentujac role wartoéci w nauce, wskazuje si¢ na nowy jej paradygmart, okreglany
jako Mode 2 Science (Mlizerek 2017: 78, 81). Nowy model nauki ujmuje cel nauki jako
przynoszacy korzysci poznaweze i spoteczne (nauka ma stuzy¢ dobru jednostki i spo-
teczeristwa), uwzglednia tez znaczenie wymiaru duchowego i refleksji (Mizerek 2017:
71-73, 81-83).

Integralny wymiar edukacji dziecka w perspektywie
ekologicznej

W literaturze wskazuje sig, ze integracja i autonomia to wartosci tworzace plaszczy-
zng, na kedrej opiera si¢ wspétczesna edukacja (Batachowicz 2017: 42). Sg one réwniez
podstawa uczenia si¢ stanowigcego warunek zréwnowazonego rozwoju (Batachowicz
2017: 42). Edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju, taczac w sobie m.in. obszary
edukacji ekologicznej (ale takze edukacji przyrodniczej i srodowiskowej, a takze edu-
kacji sozologicznej), urzeczywistnia wizj¢ integralnosci jako nowego paradygmatu
w tym obszarze (Domeracki, Tyburski 2011: 250). Wyraznie podkresla si¢ wymiar
aksjologiczny tak rozumianej edukacji oraz zintegrowanie z obszarem dziatani na rzecz
zréwnowazonej jakosci zycia (Surma 2021: 14). Jej celem jest uswiadomienie i zache-
cenie 0s6b do okreslonych zachowan i dziatari, a takie przejawiania pozadanych po-
staw w zakresie urzeczywistniania wizji zintegrowanego tadu (obejmujacego wymiary
spoleczny, gospodarczy, przyrodniczy, polityczny, kulturowy), ke6ry zasadza si¢ na idei
zréwnowazonego rozwoju (Domeracki, Tyburski 2011: 250). W literaturze podkresla
si¢ pedagogiczny i moralny wymiar zréwnowazonego rozwoju, wskazujac, ze w teorii
i praktyce edukacyjnej dominuje ujgcie, ktére taczy w sobie wymiar ekologiczny, eko-
nomiczny i spoteczny (Batachowicz 2016: 14—15). W literaturze pos§wigconej wezes-
nej edukacji dziecka zaznacza si¢ szeroki wymiar edukacji ekologicznej, ktéra ,(...)
jako wychowanie do wartosci ma wspieraé wsp6tprzezywanie i postrzeganie systemu
zycia z uwzglednieniem dziecigcego rozumienia wartosci” (Wilken 2004: 9). Podsta-
wg tak rozumianej edukacji ekologicznej powinno by¢ ksztaltowanie pozytywnego
stosunku dziecka do przyrody i $rodowiska, a celem dziatal — nabycie przez dziecko
$wiadomodci, ze jest czgscig owego ,systemu zycia® (Wilken 2004: 9). Sa to ztozone
zagadnienia, ktdre wymagaja swoistego ,zanurzenia si¢” w $wiecie nie tylko w wy-
miarze do§wiadczania, ale tez refleksji (Wilken 2004; Batachowicz, Korwin-Szyma-
nowska, Lewandowska, Witkowska-Tomaszewska 2017; Tuszytiska 2016: 109-121).
Edukacja w perspekeywie ekologicznej stuzy nabywaniu $wiadomosci ekologicznej,
a ta postrzegana jest jako warto$¢ w ujeciu indywidualnym i spolecznym, zajmujac
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poczesne miejsce w procesach wychowania (Tuszyriska 2016: 110). Swiadomo$¢ eko-
logiczna jest czgécig zréwnowazonego rozwoju, a jej konstytutywnym elementem jest
ekoswiadomo$¢ (Domeracki, Tyburski 2011: 254), odnoszaca si¢ zaréwno do sfery
zmystowej, jak i umystowej (Andrukowicz 2021: 51-52).

Edukacja prowadzona w szerokiej perspektywie ekologicznej stanowi przestrzen,
ktéra stuzy integracji dziecka z przyroda w aspekcie biologicznym i duchowym. Dziec-
ko zwracajac uwagg na to, co dostgpne w do§wiadczeniu zmystowym, nabiera $wiado-
mosci istnienia tego czegos, a zarazem nadaje temu czemus okreslong warto$é. Tego
rodzaju aktywnosci sytuowane sa w kontekscie rozwojowym i tym samym stanowig
przejaw jego integralnosci. Proces integracji zaznacza si¢ w odczytywaniu $wiata przy-
rody (na podstawie praktycznego doswiadczania ,tresci ksztatcenia”) i nadawaniu mu
znaczen oraz wartosci (na bazie uprzedniego poznania i dziatania powstaja odczucia
i refleksje) (Halvorsen 2015: 136-139; Lewandowska, Korwin-Szymanowska 2015:
88-119). W literaturze przedmiotu wskazuje si¢ w tym zakresie na ekologie pozytyw-
na (Wilken 2004), ktdra ujmuje kwestie integracji swiata zewnetrznego ze $wiatem
wewnetrznym. Chodzi o tworzenie pozytywnego obrazu §wiata na bazie potaczer, in-
tegracji, wspélistnienia, a nie eliminacji. Z edukacyjnego punktu widzenia wazne jest
ksztaltowanie w umystach dzieci obrazu $wiata jako catosci, a nie poszczegélnych jego
czgsci i wycinkéw. W pozytywnej edukacji ekologicznej $wiat ma pozytywny obraz,
co oznacza, ze traktowany jest jako pozytywny fundament dla myslenia i dziatania
(Wilken 2004: 10-13). Gdy dziecko dostrzega zwiazki i polaczenia mi¢dzy elemen-
tami rzeczywistosci, rodzi si¢ w nim postawa szacunku wobec §rodowiska (Wilken
2004: 10-11). Prowadzone w tym obszarze dziatania edukacyjne musza akcentowaé
owe zwigzki i polaczenia w $wiecie. Taka edukacja uwzglednia zrozumiaty dla dziecka
kontekst srodowiska, a tym samym mozliwo$¢ wykorzystania przez nie nabytej wezes-
niej wiedzy, tworzenie powiazari migdzy tym, co znane, z tym, co aktualnie jest pozna-
wane. Edukacja w tym wymiarze stuzy nabywaniu $wiadomosci ekologicznej podczas
identyfikowania wartoéci tkwiacych w przyrodzie, majacych wplyw na kszealtowanie
prockologicznych postaw (Kazmierczak, Gatkowski 2021: 27). Mowa o wartosciach
zaréwno biologicznych, jak i ekonomicznych oraz kulturowych (Kazmierczak, Gat-
kowski 2021: 27-30). Celem takich dziatan jest stworzenie warunkéw umozliwiaja-
cych dostrzeganie przez dzieci odniesieri, zaleznosci i powigzai w $wiecie, identyfiko-
wanie i uéwiadamianie ich sobie (Wilken 2004: 12).
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Szacunek jako kategoria edukacyjna na fle podejscia
infegralnego

»Szacunek” w Wielkim Stowniku Jezyka Polskiego to: ,cze$¢, powazanie, uznanie dla
kogos$ lub czego$” (Deren, Polariski 2008: 794). Znaczenia stownikowe ujmuja szacu-
nek jako sytuowany w relacji do cztowieka, ktéry wyraza sie w formach: odnoszenie
si¢ z szacunkiem (do kogo$); darzenie szacunkiem (kogo$); nabieranie szacunku (do
kogo$); otoczenie szacunkiem (kogos); czut szacunek (dla kogo$) oraz w znaczeniu
mieé ,szacunek dla nauki” (Dereri, Polarski 2008: 794).

Szacunek to wartos¢ odnoszaca sie do sfery osobistej i spotecznej. Jako warto$¢ uni-
wersalna nawiazuje do dobra rozumianego w sensie bezwzglednym (Denek 2003: 29).
Posiada warto$¢ sama w sobie, a jej umacnianie nalezy do podstawowych zadan eduka-
gji (Denek 2003: 28-29). Tego rodzaju wartosci nie poddajg si¢ umystowej weryfikacji
empirycznej, sa raczej odczuwane i urzeczywistniane w postawach i czynach, dobrych
albo ztych, ktérych podstawe stanowi dodatnia albo ujemna warto$¢ uniwersalna
(Szottysek 2013: 64-65). Wyniki badari w zakresie do$wiadczania wartosci przez dzie-
ci w wieku od czterech do dziewieciu lat wskazuja na rézne zakresy pojmowania dobra
i zta przez dziecko w tym wieku (Morszczyniska, Morszezyniski 2003: 76-92). Wyréz-
nienie ze wzgledu na modalno$¢ pozytywnych i negatywnych wartosci, w odniesieniu
do szacunku prowadzi do przeciwstawnych ujeé: szacunek — lekcewazenie (Szotrysek
2013: 64). Szacunek to warto$¢ o charakterze fundamentalnym, ktéra stanowi pod-
stawe dla kreowania i dokonywania trwatych, pozytywnych zmian w zyciu cztowieka,
nadajac temu zyciu sens, a zarazem petnigc funkeje integrujaca w odniesieniu do po-
dejmowanych aktywnosci (Denek 2003: 29; Tillman, Hsu 2004: 7). Rozpatrywanie
tej kategorii na tle podejscia integralnego obejmuje sfer¢ myslenia i dziatania, a wigc
odnosi si¢ zaréwno do nabywania wiedzy o szacunku, jak i do$wiadczania tej wartosci
przez dziecko, a takze ksztattowania umiejgtnosci w zakresie tworzenia relacji opartych
na szacunku (Tillman, Hsu 2004: 41).

Takie catosciowe podejécie uwzglednia odnoszace si¢ do ludzkiej aktywnosci cztery
perspektywy w modelu integralnym. Sa one sytuowane zaréwno w sferze indywidu-
alnej, jak i spolecznej, obejmujac aspekey subiektywne i obiektywne. Specyfika pracy
z dzieckiem w wicku przedszkolnym polega na jednoczesnym uwzglednianiu wyréz-
nionych aktywnosci w sytuacjach zycia codziennego (Opiela 2019: 175).

Uczenie si¢ szacunku wymaga wyrdznienia elementéw konstruowania tej kategorii
w wymiarze indywidualnym i spolecznym. Na obraz sicbie sktada si¢ zaréwno postrze-
ganie siebie, jak i ocena siebie. Wazne s3 w tym wzgledzie: samoswiadomos¢ (tego,
ze jest si¢ odrebna istota, majaca wlasna tozsamo$¢), samoocena (obejmujaca poczu-
cie wlasnej wartosci i kompetencji) oraz rodzaj obrazu siebie (np.: ,Jestem dziew-
czynka”) (Schaffer 2005: 336). Dzieci postrzegaja siebie poprzez pryzmat réznych
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kategorii — swojego imienia, cech wygladu (np. koloru wloséw, oczu), posiadania
(czego$), zachowania (co robi, co lubi robi¢) (Kielar-Turska 2003: 120; Schaffer 2005:
336-337). Taki opis siebie czgsto uwzglednia rézne cechy i rézne ich konfiguracje
(Schaffer 2005: 341). Samoocena jako zbidr sadéw na temat wasnej wartosci wiaze sie
z oceng obrazu siebie (Kielar-Turska 2003: 121). Obraz ten u dziecka w wieku przed-
szkolnym jest konkretny i raczej pozytywny (Kielar-Turska 2003: 120-121; Plummer
2010: 16; Schaffer 2005: 337, 341). Samoocena jest powiazana z do$wiadczeniami
z wezesnych lat zycia oraz wplywami 0séb znaczacych, a jej elementem sg postrzegane
kompetencje (Plummer 2010: 16-17). Innymi stowy, w ksztaltowaniu swojego Ja
istotne sa nie tylko wlasne doswiadczenia, ale tez oceny innych, zwlaszcza znaczacych
dla dziecka oséb (Schaffer 2005: 345). Zyjqc w okreslonym $rodowisku spotecznym,
dziecko nabywa wartosci kultury symbolicznej, zdobywa okreslony typ doswiadczeri
oraz narzedzia do ich symbolicznego opracowania (Tyszkowa 2006: 107).
Identyfikacja tego, czym jest szacunek, z perspektywy subicktywnej moze doty-
czy¢ np. odniesienia do dobrego samopoczucia z samym soba, co przeklada si¢ na
akeeptacje swojej osoby (Tillman, Hsu 2004: 41). Aktywno$¢ dziecka w tym zakresie
polega¢ bedzie na koncentracji na swojej osobie oraz wysitku w kierunku poszukiwa-
nia, a nastepnie zidentyfikowania takich obszaréw (dotyczacych whasnej egzystencji),
ktore sa dla dziecka szczegdlnie wazne i przez nie lubiane. Umiejetnos¢ skupienia
na sobie uwagi i dostrzezenia tego, co lubig (np. robi¢), a nast¢pnie zwerbalizowanie
tego odkrycia i przedstawienie go $wiatu, to wazny krok w kierunku budowania wtas-
nej tozsamosci. To przejaw aktywnosci dziecka w sferze intencjonalnej wyrazajacej sig
w plaszczyZznie dziataniowej. Dziecko w ten sposéb komunikuje $wiatu, kim jest i jakie
jest, co jest dla niego wazne, co ocenia jako dobre, jaki ma stosunek do samego siebie,
a takze do innych. W tym zakresie tre$¢ dziecigcego myslenia (przemyslen) stanowi¢
moga rézne tematy, z ktérymi bedzie si¢ ono ,,mierzy¢” w perspektywie subiektywne;.
Tego rodzaju aktywnos¢ z zaangazowaniem my$lenia oraz dziecigcej wyobrazni moze
sprzyja¢ dostrzeganiu whasnej indywidualnosci i niepowtarzalnosei — zaréwno w sferze
wizualnej (wyglad), dziataniowej (podejmowanie lub niepodejmowania dziatan), jak
i w sferze dotyczacej doceniania samego siebie i wlasnych cech (Tillman, Hsu 2004:
49-50). Moze to by¢ zwrdcenie przez dziecko uwagi na takie kwestie, jak np.: mam
okulary; lubie mojego pieska karmié; lubie pieniqzki zbierad)®. Waina kwestia bedzie
tez préba rozpoznania tego, co powoduje, ze dziecko czuje si¢ dobrze z samym sobg
(Tillman, Hsu 2004: 41), co pomaga mu doswiadcza¢ szacunku do samego siebie,
w jakich sytuacjach to nastgpuje (np. gdy robi co$ dobrego dla innych, np.: lubi¢ is¢
do babci, albo gdy wyraza si¢ o innych dobrze, np. lubi¢ sig bawi¢ z moim bratem)?

? Prezentowane wypowiedzi dzieci sa przywolywane jedynie w celu zilustrowania omawianych zagad-

nieni i pochodza z archiwum badawczego autorki.
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Innymi stowy jakie sytuacje powoduja, ze dziecko docenia siebie i jest z siebie dumne
(np. lubi¢ podlewac moje kakrusy) (Tillman, Hsu 2004: 43-45). Sfera do$wiadczania
szacunku do siebie umiejscowiona jest w codziennym zyciu dziecka od najmtodszych
lat. Czesto podkresla ono w swoich wypowiedziach, ze lubi co$ robi¢ (np. odkurzac,
spraqtac) i okazuje sig, ze robi to dlatego, ze chee sprawi¢ rado$¢ komus innemu. Takie
dos$wiadczenia pomagajg dziecku zwracaé uwage na wszystko to, co jest w nim dobre,
pozwalajg dostrzega¢ swoje pozytywne cechy. Jednocze$nie przejawy dobra odbierane
z otoczenia pomagaja dziecku budowa¢ poczucie whasnej wartosci. Uchwycenie tego
subtelnego aspektu funkcjonowania nastgpuje wéwezas, gdy dziecko ma mozliwos¢
dos$wiadcza¢ informacji zwrotnych z otoczenia méwiacych o tym, ze jest kim$ waz-
nym, ze inni go kochaja. Jest to prosta droga prowadzaca do przekonania, ze jest si¢
warto$ciowym cztowiekiem, ktdry zastuguje na uznanie innych (Tillman, Hsu 2004:
41-50; Opiela 2019: 168). To subiektywne doswiadczenie pozwala na dostrzezenie
swojej wyjatkowosci, niepowtarzalnosci, oryginalnosci oraz u§wiadomienie sobie, ze
jest to szczegdlna warto$¢ (Tillman, Hsu 2004). Okazywany dziecku szacunek jako
osobie wyjatkowej i niepowtarzalnej wplywa na jego pozytywny obraz samego siebie
oraz wysoki poziom samooceny i odwrotnie, przejawy lekcewazenia w stosunku do
dziecka znajdowa¢ bedg odzwierciedlenie w obnizonej jego samoocenie (Plummer
2010: 19-20).

Szacunek do innych przejawia si¢ w sposobie ich traktowania, w relacjach z nimi,
w sposobie komunikowania si¢. Sg to obszary dajace mozliwo$¢ éwiczenia odczuwania
szacunku jako wartosci w aspekcie dziataniowym. Chodzi w tym wypadku o taki spo-
s6b zwracania si¢ do innych, ktéry nasycony bedzie dobrymi emocjami, gdzie wyste-
powa¢ bedzie mily i uprzejmy ton, przyjazny i pogodny wyraz twarzy (Tillman, Hsu
2004: 52-54). Doswiadczanie tego, czym jest szacunck do innych, ma swoje zrédio
w codziennych kontaktach z domownikami, gdzie jego okazywanie wyraza si¢ np.
w stosowanych formach grzeczno$ciowych. Sytuacje takie sprzyjaja zaréwno doswiad-
czaniu wartosci, jak i budowanej w nastgpstwie tego do§wiadczenia wiedzy o szacun-
ku. W ten sposéb dziecko nabywa umiejetno$é rozmawiania na tematy, keére dotycza
szacunku, darzac jednoczesnie szacunkiem swojego rozméwceg. To naturalny sposéb
¢wiczenia odczuwania wartosci, poznawania, czym jest szacunek w do$wiadczaniu
sytuacji obdarzania si¢ wzajemnym szacunkiem. Stuzy to nabywaniu i poglebianiu
wiedzy o szacunku oraz wypracowywaniu umiej¢tnosci budowania relacji opartych na
szacunku (Tillman, Hsu 2004: 41). Przejawia si¢ to w rozpoznaniu np. dlaczego dzieci
kogo$ szanuja (czy dlatego, ze ten kto$ zrobit co$ dobrego dla dziecka, np. chee si¢ ze
mnq bawic, albo dlatego, ze ten kto§ go kocha, albo dlatego, ze zachowat si¢ w sposéb
powodujacy rados¢ dziecka i pozwalajacy na stwierdzenie, ze lubi ono np. jeZdzi¢ na
rowerze z catg rodzing) (Tillman, Hsu 2004: 55).
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Poszanowanie zywnosci jako wartos¢ — implikacje
edukacyjne

W zyciu codziennym szacunek jako jedna z fundamentalnych wartosci przejawia
si¢ np. w podejsciu do zywnosci i wyrazaniu poszanowania dla jedzenia (Porada, Brze-
zinka 2018: 61-68). Trescig wartosci ,szacunek dla pozywienia” jest nie tylko troska
o zywnosé, ale réwniez troska o czlowicka i jego godnosé. Zrédlem godnosci jest
prawo naturalne; godno$¢ to warto$¢ nienaruszalna i niezbywalna (Garlicki 2016:
108-109). Jej istote stanowi podmiotowos¢ czlowicka wyrazajaca si¢ w mozliwosci
stanowienia o sobie, a takze o swoim otoczeniu w zakresie, jaki nie przekracza autono-
mii innych ludzi (Garlicki 2016: 108-111). W odniesieniu do edukacji nalezy w tym
wymiarze méwi¢ o modelu edukacji podmiotowej uwzgledniajacej podmiotowosé
dziecka/ ucznia w calym procesie nauczania/ uczenia sig, ktére aktywnie konstruuje
siebie i swoja wiedz¢ oraz relacje z innymi (Batachowicz, Witkowska-Tomaszewska
2015: 194). W tak rozumianym podmiotowym podejsciu do uczenia si¢ ujawnia si¢
jego specyfika polegajaca na rozpatrywaniu uczenia si¢ dziecka poprzez pryzmat dialo-
gu, partycypacji, zaangazowania i rozumiejacego wgladu w to, co si¢ dzieje (Batacho-
wicz, Witkowska-Tomaszewska 2015: 194).

W ujeciu ekologii integralnej bardzo mocno akcentuje si¢ godnos$¢ czlowieka,
traktujac ja jako podstawe dla podejmowanych aktywnosci (Dylus 2016: 119-120).
Daje to mozliwo$¢ uchwycenia wielorakich powiazad cztowieka z natura, przy jed-
noczesnym ujmowaniu obszaréw jego swiadomosci oraz troski o dobro wspélne. Do-
brem w ujeciu jednostkowym, jak i w ujeciu wspdlnym, jest niewatpliwie sfera zyw-
nodci i zywienia®. Jest bardzo wazna zaréwno dla pojedynczego czlowicka, jak i dla
calych spotecznosci oraz moze by¢ rozpatrywana z réznych perspekeyw — subiektyw-
nej, intersubiektywnej, dziataniowej. Obejmuje wszystkie wymiary egzystencji (fi-
zyczny, emocjonalny, umystowy, duchowy) okreslane w jezyku ,ja”, ,my”, ,to”, ,te”
(Wilber 2009: 60-62, 81-82; Kielar, Gop 2012: 14-18; Marzec 2019: 171-174,
177-178). W jezyku ,ja” prezentuje si¢ wlasne doswiadczenia — to jak doswiadcza sig
szacunku wzgledem pozywienia, jaki stan §wiadomosci w pierwszej osobie temu to-
warzyszy, jaki sens nadaje si¢ tej wartoéci. Innymi stowy, sa to rézne obszary przemy-
$lent i $wiadoma refleksja w tym wzgledzie. W jezyku ,to/te” odnoszacym si¢ do sfery
dziataniowej wyrazane s zachowania i umiejetnosci oraz towarzyszace im sposoby
komunikacji. Sfera jezyka ,my” dotyczy natomiast wytaniania intersubiektywnego

3 Nalezy z nig wigza¢ takie kwestie, jak: prawo do odpowiedniej Zywnosci, bezpieczedstwo zywnos-

ciowe, wolnos¢ od gtodu; wpisuja si¢ one w zakres drugiej generacji praw cztowieka, tj. praw spoleczno-
-gospodarczych. W obszarze praw czlowieka wyrdinia si¢ bowiem trzy generacje praw, ktdre stanowia:
prawa obywatelskie i polityczne, prawa spoteczno-gospodarcze, prawa solidarnosciowe (Skorowski 2016:
87-89; Korzycka, Wojciechowski 2017: 490-492).
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spojrzenia na omawiane kwestie. W tym ujeciu uwage zwraca sposéb rozumienia
tej kategorii i zakresy jej przejawiania. Jest to sfera zbiorowej interakgji, sprawiedli-
wosci, wzajemnego zrozumienia (Wilber 2009: 60). Biorac pod uwage wymienione
perspektywy, szacunek do zywnosci bedzie sie zaznaczal m.in. w dbalosci o jej jakos¢
na wszystkich etapach — od produkgji po konsumpcje, a takze w trosce o kazdy szcze-
g6, ktory ma zwiazek z jej istnieniem, wyrazanej przez czlowieka, jak i caty ludz-
kos¢. W ujeciu podmiotowym bedzie tez obejmowat ochrong prawa do odpowied-
niej zywnosci, ktéra nabiera szczegdlnego znaczenia w przypadku oséb nalezacych
do grup wrazliwych, a sa wéréd nich oczywiscie dzieci (Korzycka, Wojciechowski
2017: 492)*. Poszanowanie jedzenia w perspektywie subiektywnej koncentruje si¢
na tym, ze kazde dziecko przejawia troske o zywno$é, a szacunek dla zywnosci jest
warto$cia, ktéra ma ono w sobie i dzieli si¢ nia z innymi. Wazne jest przy tym to, aby
dziecko wzrastato w poszanowaniu dla pozywienia i doswiadczalo takich wartoéci na
co dziet. Obecnos¢ w jego otoczeniu atmosfery wartosci, tj. szacunku dla zywno-
§ci, poszanowania jedzenia, przeklada si¢ na jego troske o to, aby nabyte wezesniej
doswiadczenia i umiejetnosci wykorzystywaé w swoim codziennym zyciu (Tillman,
Hsu 2004: 8-9). Wspélne spozywanie positku (w domu, w przedszkolu) jawi si¢
w tym kontekscie jako swoista sytuacja edukacyjna. Urzeczywistnia ona integralne
podejscie do uczenia si¢ wartosci, jaka jest szacunek. Mowa o szacunku do siebie, do
innych, a takze szacunku dla samej zZywnosci. Sytuacja spozywania positku pozwala
na nabywanie $wiadomosci, czym jest jedzenie, wiedzy i umiejetnosci w zakresie:
skad ono pochodzi, jak rozpoznawaé produkey dobre jakosciowo i bezpieczne (np.
czytajac znaki na opakowaniach), jak dba¢ o zdrowa zywno$¢ w szerszym kontekscie
$rodowiskowym, spotecznym i gospodarczym, jak odpowiednio wybiera¢ i przygoto-
wywa¢ do spozycia produkty wedlug zasady zréwnowazonego rozwoju (Czerniawska
2015: 19-21; Smok 2018: 61-66).

Podsumowanie i wnioski

Edukacja integralna koncentruje si¢ na réznorodnosci perspekeyw w mysleniu
i dziataniu. Podkresla si¢, ze zasady tej koncepcji wywodzg si¢ z wielu Zrédet, sa to
m.in.: holizm, konstruktywizm, uczenie si¢ przez dzialanie oraz w kontekscie calej
przestrzeni zycia (Przyborowska 2013: 84). Innymi stowy, integralno$¢ w edukagji
dotyczy optymalnego — z punktu widzenia celu dziatania — powigzania ze sobg wielu
podejs¢é, ktore w ostatecznosci stanowi¢ beda co$ wigcej anizeli sume tych podejs¢,
teorii. Powigzanie, o ktérym mowa, obejmuje wiele zakreséw (tresci, metody pracy)

*  Zgodnie z Deklaracjq Praw Dziecka, dziecko ma prawo do odpowiedniej jakosci zywnosci i odpo-

wiedniego wyzywienia (Korzycka, Wojciechowski 2017: 492).
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i dokonuje si¢ w na wielu ptaszczyznach — zaréwno teorii, jak i prakeyki. Brak po-
dzialéw w obrebie przestrzeni edukacji integralnej (wyznaczanych np. przez grani-
ce poszezegdlnych dyscyplin naukowych) pozwala na nieskrgpowane poruszanie sig
w réznych obszarach wiedzy (Marzec 2019: 232).

W artykule starano si¢ uchwyci¢ specyfike podejscia integralnego jako wazne-
go w obszarze wezesnej edukacji dziecka. Wskazano na potencjal ekologii integralnej
w zakresie mozliwosci uczenia si¢ wartoéci. Ekologia integralna ukazana zostata jako
przestrzef uczenia sie szacunku przez dziecko w wieku przedszkolnym. Z podjetych
analiz wynika, ze jest to sfera uczenia si¢ lokowana w réznych zakresach i wymiarach
zycia. Dziecko uczy si¢ szacunku, do$wiadczajac go, nabywajac i poglebiajac swojg
wiedzg na ten temat; identyfikujac, czym jest szacunek w odniesieniu do siebie i do
innych, a takze ¢wiczac w codziennym zyciu réznego rodzaju relacje oparte na szacun-
ku (Tillman, Hsu 2004: 41-50).
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ABSTRAKT

stany pogody

w kraju i na
$wiecie, kodowanie,
dzieci w wieku
przedszkolnym,
uczniowie wczesnej

edukacji

W artykule scharakteryzowano dziecigca oceng stanu pogody w réz-
nych czgéciach kraju i $wiata. Celem przeprowadzonych badai byto
ustalenie dziecigcych kompetencji w zakresie oceny stanu pogody
oraz umiejgtno$¢ przewidywania pogody w innych czgdciach $wiata,
w odniesieniu do aktualnie panujacej pogody w miejscu zamieszka-
nia. Badania przeprowadzono wsréd 42 dzieci (21 dzieci w wieku 6/7
lat oraz 21 uczniéw 9/10 lat). Badania mialy charakter jakosciowy,
zastosowano metod¢ wywiadu, podczas ktorego dzieci kodowaty po-
gode (za pomocy serii obrazkéw) obserwowana na ekranie komputera
(w miejscu zamieszkania) i na tej podstawie wnioskowaty o pogodzie
w miejscach pokazywanych na mapie kraju i globusie. W prezentacji
wynikéw scharakteryzowano pogodg w Szczecinie, Warszawie i Rze-
szowie oraz Azji, Afryce, Australii, na biegunach i wyspach Tahidi.
Poréwnano dziecigce prognozy pogody osobno dla pory zimowej
i letniej. Zwrécono uwagg na réznice we wskazaniach stanéw pogody
wzgledem wicku (dzieci 6- i 9-letnich). Okazalo si¢, ze 30% bada-
nych (czgsciej dzieci w wieku przedszkolnym) postrzega pory roku
jako zjawisko, ktérego réznice w pogodzie wida¢ juz w skali kraju.
Biegun potudniowy jest oceniany przez dzieci jako rekordowo zimne
miejsce na Ziemi. Przeanalizowano zrédla dziecigeej wiedzy i wskaza-
no mozliwe przyczyny blednych przekonar.
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weather conditions  The article characterizes children’s assessment of weather conditions
athome and in  in different parts of the country and the world. The aim of the study
the world, coding, ~ was to determine children’s competence in evaluating weather condi-
preschool children,  tions and their ability to predict weather in other parts of the world,
carly education  in relation to the current weather in their place of residence. The re-
students  search was conducted among 42 children (21 children aged 6/7 years
and 21 students aged 9/10 years). It was a qualitative research. The
interview method was used, during which children coded the weather
(by means of a series of pictures) they watched on a computer screen
(in their place of residence), and on this basis they drew conclusions
about the weather in the places shown on the map of the country
and on the globe. In the presentation of the results, the weather in
Szczecin, Warsaw and Rzeszéw was characterised, as well as in Asia,
Africa, Australia, on the poles and on the island of Tahiti. Children’s
weather forecasts for winter and summer were compared separately.
Attention was paid to differences in indications of weather conditions
in relation to age (6- and 9-year-old children). It turned out that 30%
of the respondents (mainly preschool children) perceive the seasons
as a phenomenon in which weather differences are already visible on
a national scale. The South Pole is rated by children as the coldest
place on Earth. The sources of children’s knowledge were analysed and
possible reasons for misconceptions were identified.

Wprowadzenie

Do elementéw stanu pogody zalicza si¢ obecno$¢ storica na niebie, zachmurzenie,
opady i rzadziej wystepujace, jak: tecza, rosa, szron, szadz itd. (Giinter 2000). Ocena
stanu pogody to analiza elementéw wchodzacych w skiad zjawisk meteorologicznych.
Dokonuje si¢ jej poprzez dostrzezenie (i kodowanie) elementéw pogody i ich analizg
pod katem przyszlych zmian. Jako$¢ oceny stanu pogody jest zalezna od ilosci dostrze-
zonych elementéw oraz jakosci ich analizy (Grabowski 2017). Umiejetno$¢ przewidy-
wania pogody zalezy od szczegdtowosci obserwacji aktualnej pogody oraz wiedzy na
temat dziatania poszezegélnych czynnikéw (np. zmiany temperatury). Umiejetnosé
oceny pogody jest w edukacji ksztattowana jako kompetencja dbania o wlasne bezpie-
czenstwo (Budniak 2009: 219-231).

Rozumienie dziecigcego sposobu pojmowania zjawisk pogodowych jest kluczowe
dla organizowania dzieciom skutecznej edukacji (Wisniewska-Kin 2016; Klus-Stan-
ska 2019). W dotychczasowych badaniach rzadko koncentrowano si¢ na dziecigcych
mozliwo$ciach oceny stanu pogody w innych regionach $wiata. Przewaznie starano
si¢ zrozumie¢ dziecigce pojmowanie zmian klimatu (Gowda, Fox, Magelky 1997;
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Shepardson, Niyogi, Roychoudhury, Hirsch 2012; Lee, Gjersoe, O’Neill, Barnett
2020), réznice w rozumieniu klimatu i pogody (Spiropoulou, Kostopoulos i Jacovides
1999) i zwracano uwagg na zjawiska cyklu wodnego (Malleus, Kikas, Marken 2017;
Kambouri-Danos, Ravanis, Jameau, Boilevin 2019; Kampeza, Delserieys 2020).

Badania wykazaly, ze jeszcze zanim dzieci rozpoczna formalng edukacje dysponujg
wszechstronna, lecz stabo ustrukturalizowang wiedza na temat zjawisk pogodowych
(Fragkiadaki, Ravanis 2015). Stwierdzono, ze w kazdej badanej klasie ujawniajg si¢
btedne przekonania na temat zjawisk atmosferycznych (Henriques 2002; Cardak,
2009; Malleus, Kikas, Kruus, 2016). Bledne koncepcje dotyczyly pojmowania zja-
wisk zwiazanych z obiegiem wody w przyrodzie (Cardak 2009; Ahi 2017), pér dnia
i nocy oraz pér roku (Vosniadou, Brewer 1994; Jelinek, 2020). Dzieci maja tendencje
do przewidywania wyzszej temperatury (Spiropoulou, Kostopoulos, Jacovides 1999).
Natomiast w badaniach prowadzonych wéréd studentdéw zauwazono, ze w ocenie po-
gody uwzgledniaja oni polozenie geograficzne terenu np. odlegtos¢ od oceanu i wy-
soko$¢ nad poziomem morza (Henriques 2002; Cardak 2009). Do tej pory spisano
wiele blednych przekonari dzieci, ktére moga mie¢ wplyw na bledne przewidywania
stanu pogody, np. z nieba spada szron..., mréz to zamarznigta rosa..., (Henriques
2002). Polskie badania wykazaly, ze tylko 15% badanych 6-latkéw dostrzega zwiazek
miedzy parowaniem i powstawaniem chmur, polowa potrafi wyjasni¢ jak powstaje
16d, a 34% wie, co to jest skraplanie (Guz 1993).

Teorie wyjasniajace zjawiska atmosferyczne budujg juz dzieci w wieku przedszkol-
nym (Malleus, Kikas, Marken 2017). Ich poziom zblizenia do wiedzy naukowej zalezy
od ilo$ci posiadanych informacji i dostepu do wiedzy naukowej. Dla skutecznosci
edukacyjnej podkredla si¢ znaczenie badad nad ustalaniem dziecigcych przekonar
(Wisniewska-Kin 2016). Dysponujac wiedzg na temat dziecigcego rozumienia zja-

wisk meteorologicznych, mozna lepiej wspomagaé rozwéj dziecigcego rozumowania.

Badania

Na podstawie dotychczasowych badan nie sposéb okresli¢ dziecigcego wyobra-
zania zjawisk pogodowych w réznych miejscach na Ziemi. Ustalenie tego obszaru
dziecigcego rozumienia jest istotne dla uzupetnienia naszej wiedzy o rozumieniu przez
dzieci zjawiska pér roku oraz stref klimatycznych. Ponadto poréwnanie oceny stanu
pogody w réznych czesciach $wiata pozwoli lepiej zrozumie¢ dziecigey proces wniosko-
wania. Z tego wzgledu opracowujac program badad, przyjeto nastgpujacy cel badan’:
ustalenie dziecigcych kompetencji w zakresie oceny stanu pogody oraz umiejgtnosé

1

Badania finansowane ze srodkéw Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej (BNS
27/12-P).

27



przewidywania pogody w innych czgéciach $wiata, w odniesieniu do aktualnie panu-
jacej pogody w miejscu zamieszkania.

Badaniami objeto dwie grupy wiekowe dzieci: w grupie miodszej byto 21 dzieci
w wieku przedszkolnym (od 6,3 do 7,0 lat), w grupie starszej 21 uczniéw klasy III
szkoty podstawowej (od 9,4 do 10,3 lat). Lacznie badaniami obj¢to 42 dzieci. W ba-
daniach uczestniczyto 28 dziewczynek i 14 chlopcéw. Warunkiem doboru badanych
0s6b byta realizacja przez nauczyciela tematu obiegu wody w przyrodzie oraz ¢wicze-
nia polegajace na notowaniu stanu pogody w kalendarzu. Badania przeprowadzono
na poczatku 2021 roku po otwarciu szkét (po wezesniejszym lockdownie zwigzanym
z pandemig COVID-19) w $redniej wielkosci podwarszawskiej miejscowosci dla
uproszczenia zapisu bedzie ona nazywana Warszawa?.

Badania przeprowadzono po uprzednim uzyskaniu zgody dyrektora, nauczyciela,
rodzicéw i samych dzieci.

Przeprowadzone badania byly realizowane w odr¢gbnym pomieszezeniu, gdzie na
ekranie komputera prezentowano dwa nagrania stanu pogody (letniej — fot. 1, i zi-
mowej — fot. 2), w dalszej czgéci badania wykorzystano mape fizyczna Polski, globus
szkolny oraz zestaw 11 kart obrazkédw-symboli przedstawiajacych elementy pogody

(fot. 3).

Fot. 1. Kadr z nagrania pogody latem.

Zrédlo: opracowanie wlasne

? Uproszczenie ,Warszawa” bedzie stosowane w odniesieniu do innych miejsc geograficznych na Ziemi,

np.: Rzeszéw, Szczecin oraz Jukatan, Biegun Potudniowy itd.
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Fot 2. Kadr z nagrania pogody zima.

Zrédlo: opracowanie whasne

Fot. 3. Zestaw obrazkéw-symboli stuzacy do kodowania pogody (od lewej u géry: storice, ble-
kitne niebo, ciemne chmury, jasne chmury, t¢cza, deszcz, burza-piorun, grad, wiatr, $nieg,

mgla).

Zrédlo: opracowanie whasne

Nagrania demonstrowane dzieciom zostaly wykonane w okolicy placéwek edu-
kacyjnych, w ktérych byly prowadzone badania. Byly to pétminutowe filmiki, ktére
wlaczano dzieciom w zapgtlonej formie. Po obejrzeniu nagrania dzieci byly proszone
o przedstawienie pogody za pomocy zestawu obrazkéw-symboli (fot. 3). Wybrane
obrazki byty odkladane na kartke i fotografowane. Nastepnie badacz demonstrowat
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mape fizyczng Polski i wskazywat miejsce aktualnego pobytu, po czym zwracat si¢ do
dziecka: Wyobraz sobie, ze pogoda na ekranie komputera panuje teraz u nas za oknem.
Skoro, za oknem jest ta pogoda (gest na ekran komputera), 1o znaczy, ze tu, gdzie miesz-
kasz (gest na mapg), jest (badajacy wymieniat obrazki zaznaczone przez dziecko). Jaka
w tym samym czasie bedzie pogoda tu. .. (gest na mape fizyczng na nadmorskie miasto
Szczecin). Ponownie proszono dzieci, aby zakodowaly pogod¢ za pomocy obrazkéw.
Analogicznie pytano o pogode w Rzeszowie.

Gdy dzieci zakodowaly pogodg letnia w kraju, badacz przedstawial im globus.
Wskazywal na nim Polske z wyjasnieniem: ru mieszkamy. Zwracat si¢ do dziecka: Sko-
70 u nas jest taka pogoda jak na ekranie komputera to jaka moze by¢ tu. .. — wskazywano
kolejno nast¢pujace miejsca na globusie: (1) RPA w Afryce, (2) Jakucja w Rosji; (3)
Australia — $rodek kontynentu; (4) biegun pétnocny i (5) potudniowy oraz (6) wyspy
Tahiti. Wskazujac te miejsca na globusie, badajacy nie nazywat ich, tylko wskazywat
gestem. W kazdym ze wskazanych miejsc dzieci kodowaly stan pogody za pomocy
obrazkéw.

Tak wygladata pierwsza cz¢$¢ badania — ocena pogody letniej (fot. 1). Po niej
nastgpowata druga cz¢éé: przewidywanie pogody w odniesieniu do pogody zimowej
(fot. 2).

Badania miaty charakter jakosciowy, a w analizie poddano wypowiedzi ustne (na-
grywane na dyktafon) oraz uktadane przez dzieci zestawy obrazkéw-symboli (fotogra-
fowane). Wskaznikami oceny stanu pogody byt zestaw wybranych przez dzieci obraz-
kéw pogody. Na jego podstawie wnioskowano o umiejetnosei oceny stanu pogody
w miejscu zamieszkania i przewidywania pogody w innych miejscach $wiata. Poréw-
nujac wskazane elementy pogody z strefami klimatycznymi, mozna bylo wnioskowaé
o dziecigcych kompetencjach.

Wyniki

Oméwienie wynikéw zostanie przeprowadzone zgodnie z tokiem prowadzonych
badan. Wykaz wszystkich wskazani na elementy stanu pogody w kraju i na $wiecie,
podczas gdy w miejscu zamieszkania panuje letnia pora roku, zostat przedstawiony
w tabeli 1.



ARTYKULY TEMATYCZNE
THEMATIC ARTICLES

Tabela 1. Rozktad szczegélowy wskazari elementéw pogody przez dzieci w wieku przedszkol-
nym (P) oraz uczniéw szkolnych (S), gdy w miejscu badania panuje lato

E o g = 2
e 83 £E7| B=® 8 = 3 3 5
A3 IENREREE I YA A
owt [ ~ 17
SE3 84S 2 7 2SS 3 B | B F
= 2 & 5
Dzieci |P S P|S|P|S|P|S P|S|P S P|SIP|S|P|S
Stohce | 8 13|13 12 6| 712|118 9 o 1i2l4]5]3!2]13]13
blli‘;i'zze 1170610583736/ 5|7]1]4/3|6]|8!10

Tecza |1 | 0| 4| 1|43 |4]0[4|0|5|0|1[0|1]1]|50

Deszcz | 5| 1|99 (11, 8|7 |/6|9|8|8 |33 |3 |4|1]4]|7

C;‘a‘;‘;ry 11909634 9114/ 8|4/9/5|6|4|6 88
CC:‘:I:;ZY 12038 1112012/ 63|88 |7|7/8|9|3/10/3]3
Wiatr | 14|13 4 10| 7 |11 7| 8| 8| 9| 9|5 |11|10[10/10] 6|9
Mgta |1/0]2|1/8 |23 /3|2 012243 2]3]|1
Snieg | 0| 0| 9| 4|7 |8|10 5 7 |4|8|5]1017[17/19] 7| 4
Grad |0 03|00 5| 1/1][2/3/0/ 0[4|8|3|8|5]|4|2
Burza | 10| G| 2|8 1|3 |1|5|2/2]0/9/0/4|1|2]1

Zademonstrowane nagranie pory letniej (fot. 1) zostato przez dzieci ocenione naj-
czgéeiej jako pochmurne — z jasnymi chmurami (30 z 42, co stanowi 71% wskazan),
ciemnymi chmurami (36%), z btekitnym niebem (67%), z obecnoscia wiatru (64%)
oraz storica (50%).

Przyjmujac ten stan pogody, dzieci mialy stwierdzi¢, jaka w tym samym czasie
moze panowaé pogoda w Szczecinie — miejscu pokazywanym na fizycznej mapie kra-
ju. Widzac na mapie bliskie polozenie wzgledem morza, najwigcej dzieci stwierdzito,
ze panuje tam stoneczna pogoda (60%). Ponadto stwierdzono, ze jest tam pochmur-
nie (chmury ciemne wskazato 45% badanych, a jasne 35%). 43% uznato, ze pada
tam deszcz, 38% stwierdzito, ze wida¢ blekit nieba, a 33% — ze wieje tam wiatr. Po
wskazaniu na mapie fizycznej kraju miejscowoscil3 Rzeszéw — 57% dzieci uznalo, ze
panuje tam zachmurzenie (najczgsciej wskazywano ciemne chmury), deszcz (45%)
oraz wiatr (43%). Dzieci oczekiwaly w tych miejscowosciach rzadziej wystgpujacych
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w przyrodzie zjawisk pogodowych tj. burzy (19% dla Szczecina i 21% dla Rzeszowa),
teezy (12% dla Szezecina i 17% dla Rzeszowa) i mgly (7% dla Szczecina i 23% dla
Rzeszowa).

Niektére dzieci, mimo nagrania pory letniej, oceniajac pogode w kraju, wybieraly
zjawiska pogodowe typowe dla zimy: $nieg w Szczecinie zaznaczylo 30% badanych,
aw Rzeszowie 36%; grad w Szczecinie zaznaczyto 7%, a w Rzeszowie 14% badanych.
Wskazania na te zjawiska cze¢dciej przejawialy dzieci w wieku przedszkolnym niz ucz-
niowie, co $wiadczy o ksztattujacym si¢ jeszcze pojeciu pér roku w odniesieniu nawet
do skali kraju. Mlodszym dzieciom czgsiciej wydaje sig, ze zjawiska pér roku dotycza
mniejszej skali (kraju), a nie globu.

Demonstrujac dzieciom globus, badacze prosili, aby ocenily aktualng pogode wy-
stepujaca w szesciu miejscach na Ziemi i by ocenily ja przy zalozeniu, ze pogoda pre-
zentowana na ckranie komputera jest ta, ktéra aktualnie panuje za oknem. I tak, na
potudniu Afryki (RPA) najczgdciej wskazywano storice (55%), jasne chmury (48%),
wiatr (36%) i deszcz (31%). W Azji (Jakucja) najczeéciej wybierano storice, deszcz
i wiatr (41%) oraz chmury ciemne (38%) i jasne (29%). W Australii najczesciej wska-
zywano na obecno$¢ stofica (50%), rzadziej kodowano ciemne chmury i wiatr (33%)
oraz bigkitne niebo (29%). Na wyspach Tahiti najczgéciej wskazywano storice (62%),
rzadziej biekitne niebo (43%), jasne chmury (38%) i wiatr (36%).

Najbardziej nastoneczniona pogode dzieci wskazywaly na wyspach Tahiti (62%),
potem kolejno w Afryce (55%), Australii (50%) i w Azji (41%). Pogode¢ deszczows
wskazywano rzadziej niz stoneczng, jednak i tu czgstos¢ wskazywania byta najwicksza
dla Azji (41%) i Afryki (31%).

Wystepowanie $niegu i gradu, podczas gdy w Polsce jest lato, prowadzito do okre-
$lenia nie tylko cech pogodowych przypisywanych do danego miejsca na Ziemi, ale
takze rozumienia zjawiska pory roku. W Afryce Potudniowej $nieg byl wskazywany
w 35%, w Australii 31%, a w Azji i na wyspach Tahiti w 26%. Zjawisko gradu bylo
jeszeze rzadsze, kolejno: wyspy Tahiti 14%, w Australii 10%, a w Afryce i Azji 7%
wskazan.

Stan pogody na biegunach, gdy w Polsce jest lato, byt przez dzieci oceniany nieco
inaczej na biegunie péinocnym i potudniowym. Najcze¢dciej wskazywano tam obec-
no$¢ $niegu (64% wskazari na biegunie pétnocnym i 86% na biegunie potudnio-
wym), wiatru (50% na pétnocy i 48% na potudniu) i ciemnych chmur (40% na
pétnocy i 31% na potudniu). Réznice we wskazaniach na pogode panujaca na bie-
gunach (szczegblnie w odniesieniu do $niegu) pokazuja, ze biegun potudniowy jest
postrzegany przez badane dzieci jako rekordowo zimne miejsce na Ziemi.

Szczegbdlowy wykaz wskazani na obrazki-symbole dla zimowej pory roku we wszyst-
kich pytanych w badaniu miejscach zostat zaprezentowany w tabeli 2.
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Tabela 2. Rozktad szczegélowy wskazari elementéw pogody przez dzieci w wieku przedszkol-
nym (P) oraz uczniéw szkolnych (S), gdy w miejscu badania panuje zima.

= SIC) I @

JE3 JE|2& HE|ES) 2 kB :
Dzieci |P|S|P|S|P S|P|S P|S|P|S|P S|P|S|P|S
Stotice 131112 8 |10 5 [13]12| 8 | 9 |11|12|10| 5| 8 | 4 | 13|10
bliiil:il::’w 5186|8810/ 712778993 |6|3]|8]38

Tecza | 0| 1|9 |1 5|1 ]2|0|5|2|7|1|6]0|3|1|5]1

Deszecz | 4 |1 |13 6|11 2|64 |12]3|5|2|5]0|6]|2|11]5

Chmury | o5l 2 11 s |65 12171100698 6|7 3| 6!s
Jasﬂe
Chmury | 5 o | 6 10|10 5|5 | 5|6|5|4|7 6|97 8]|s
ciemne

Wiatr 1213 7 |12 7411} 8|10 5128 | 9|79 7|9|7]11
Mgta 0| 3[5|2|6|6|4 |1 44|21 ]5[2]42]2]1
Snieg 200200 6|10 8| 13| 9| 51111 8| 6| 13|19]15|/18| 8| 6
Grad 310(614[3|3/3|1]2|2]7]2[3/6/9]9]3]1
Burza 210141512202 2|3]1|4]0[4]02]1

Nagranie pogody ogladanej na ekranie komputera dzieci zakodowaly jako: $niezng
(95% wskazari), wietrzg (60%), stoneczng (57%) oraz pochmurng (jasne chmury za-
znaczyto 50% badanych). W odniesieniu do takiej pogody polecono dzieciom okresli¢
stan pogody w Szczecinie. Najezgsciej okreslano ja jako stoneczng (48%), deszczows
i wietrzng (45%), pochmurng (jasne chmury wskazalo 42% badanych) oraz $niez-
na (38%). Pogode w Rzeszowie badane dzieci najczgéciej przedstawialy jako $niezng
(50%), pochmurna (48%), z btekitnym niebem (43%) i wiatrem (45%). Wsrdd rzad-
szych zjawisk meteorologicznych dzieci cz¢sciej wskazywaly tecze i grad w Szczecinie,
a mgle i burzg w Rzeszowie.

W Afryce Potudniowej dzieci kodowaly najczesciej storice (60%), bigkitne nie-
bo (45%), wiatr (43%) oraz jasne chmury (40%). Uwzgledniajac pogode w Afryce,
czg$¢ dzieci zauwazyla, ze jest to druga pétkula i dlatego panuje tam inna pora roku
(cieplejsza), inne za$ glosno méwily, ze tam nigdy nie spada $nieg. Snieg w Afryce
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wskazato 33% badanych. Pogode w Azji najcz¢sciej wskazywano jako $niezna (52%),
wietrzng z jasnymi chmurami (40%) i deszczows (35%). W Australii najcze¢sciej ko-
dowano storice (55%), blekit nieba i wiatr (40%). Snieg w tym miejscu wskazato 33%
badanych. Na wyspach Tahiti najczesciej wskazywano storice (55%) i wiatr (43%),
nieco rzadziej ciemne chmury, deszez i blgkitne niebo (38%). Okres zimowy na bie-
gunie pétnocnym byt kodowany najczgéciej jako $niezny (76%), ale takze wietrzny
(38%) i stoneczny (35%). Biegun potudniowy po raz kolejny okazat si¢ rekordowy
pod wzgledem wskazari na obecno$¢ $niegu (79%), gradu (43%), z wiatrem i ciemny-
mi chmurami (38%).

Réznice we wskazaniach standw pogody wzgledem wieku. Miedzy wypowiedziami
dzieci miodszych i starszych wida¢ jakosciowa réznice. Cecha kodowania stanéw po-
gody przez mlodsze dzieci byly préby doszukiwania si¢ w nich rzadziej wystgpujacych
zjawisk. Dzieci te cz¢dciej niz uczniowie szkolni wskazywaly na zjawiska t¢ezy, gradu
czy mgly. Niektore sposréd mlodszych dzieci kodowaly taka samg pogode dla wszyst-
kich miejsc na Ziemi. Wiktoria (6,5 lat) i Antosia (6,9 lat) stwierdzity, ze pogoda jest
jedynie na biegunach (zimniejsza). Byly tez dzieci, ktére prognozujac stan pogody,
przyjmowaly tez aspekt emocjonalny. Siedmioletnia Zuzia, oceniajac stan pogody na
wyspach Tahiti, stwierdzita ,musze im dotozy¢ deszcz i $nieg, aby im nie bylo za gora-
co”. Opréez oceny pogody prébowala ona takze zbilansowaé ekstrema tam panujace.

Prognozowanie o stanach pogody jest procesem wnioskowania na podstawie
dostgpnych informacji. Im wigcej dzieci posiadaly informacji, tym fatwiej byto im
przewidzie¢ stan pogody. Luki w wiedzy dzieci kompensowaly informacjami wy-
nikajacymi z wnioskowania przez blisko$¢ lokalizacji geograficznych. Na przyktad
dziewigcioletnia Gabrysia komentujac pogode w Jakucji (Azja) powiedziata, ,to jest
blisko Antarktydy, dlatego bedzie zimniej”. Zuzanna (9 lat) prébujac ustali¢ pogode
w odniesieniu do swojej wiedzy o porach dnia i roku, powiedziata: ,,u nas jest dzien,
to w Australii bedzie noc..., kiedy u nas panuje lato, to u nich panuje zima..., na
biegunach s3 noce polarne, tam jest lodowato..., na Tahit nie bedzie $niegu, bo na
wodzie 16d nie zamarza...”.

Byly takze préby wnioskowania bazujace na innych, posrednich informacjach.
Odeta (9 lat) o wyspach Tahiti powiedziata: ,,(...) jak u nas jest dzien, to tam jest noc
i bedzie ciemno”. Marcel (9 lat) na temat pogody w Australii powiedzial: ,,tam zyjq
takie egzotyczne pajaki.... Nie moze tam by¢ $niegu, bo pajaki by nie przetrwaly”.
Podobnie skomentowat pogode w Afryce ,,tam sa takie robaki, ktére w nocy nie $pia,
moze by¢ $nieg, ale tylko troch¢”. Z kolei Janek (6 lat) powiedzial, ze widziat wyspy
ogladajac filmik na YouTube, po czym stwierdzit, ze ,,skoro tam s wyspy, to musi tam
by¢ ciepto”.
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W wypowiedziach dzieci stychaé byto takze skréty myslowe zastyszane od doro-
stych. Gabrysia (9 lat) powiedziata ,za granicq jest zazwyczaj ciepto”, z kolei Jakub (9
lat) w odniesieniu do pogody panujacej w Afryce powiedziat ,,tam jest wiecznie gora-
co”. Podobny wniosek przedstawil Wojtek z przedszkola (6 lat), ktéry po rozpozna-
niu Afryki na globusie stwierdzit, ze ,Afryka jest najcieplejszym kontynentem”. Tego
typu sformulowania stanowig skrét myslowy uzywany przez dorostych lub zastyszany
w przekazach medialnych. Jego przywotanie podczas zastanawiania si¢ nad stanem
pogody w innych czgéciach $wiata dowodzi, ze informacja ta jest brana przez dzieci
pod uwage w procesie wnioskowania. Stereotypy i bledne informacje mogg stanowié¢
zrédlo konstruowania nieprawidtowych koncepcji (por. Jaszczuk, Chrzanowski, Za-
rzycka, Lilpop 2018).

Réznice we wskazaniach standw pogody wzgledem pory roku. Szczecin — niezaleznie
od pory roku — byt przez dzieci czgiciej oceniany jako stoneczny, a Rzeszéw jako za-
chmurzone miasto. Potudnie Afryki, podobnie jak Australia i wyspy Tahiti, kojarza
si¢ dzieciom z duzg iloécia storica i biekitnym niebem. Starsze dzieci czgéciej zwracaty
uwagg, ze zgodnie ze zjawiskiem pér roku, w tych obszarach moze spas¢ $nieg. Pogode
w dalekowschodnich regionach Azji dzieci opisywaly w bardzo zréznicowany sposéb,
co dowodzi ich matej znajomosci tego obszaru. Czgéciej o pogodzie wnioskowaly,
doszukujac si¢ informacji pokrewnych. Odnajdujac bliskos¢ do bieguna, kojarzyty ten
region ze $niegiem i wiatrem. Biegun potudniowy okazat si¢ by¢ oceniany jako rekor-
dowo zimne miejsce. Prezentowane przez dzieci stany pogodowe w réznych miejscach
s zblizone do obrazéw przekazywanych przez media.

Zrédia dziecigcej wiedzy o pogodzie. Dzieci w trakcie badania nie byly pytane o po-
chodzenie swojej wiedzy. Jednak o jej Zrédle mozna wnioskowaé z samodzielnych
wypowiedzi dzieci. Analiza ich wypowiedzi pozwolita wyltoni¢ ustalone cztery zrédta
dziecigcej wiedzy. Byty nimi wyjasnienia rodzicow, ksiazki, internet i zajecia szkolne
(lekeury). Lena ze szkoly, zastanawiajac si¢ nad pogoda panujaca na biegunie, stwier-
dzita, ze ,ostatnio mielismy lekture o Grenlandii...”. Maja, opowiadajac o pogodzie
w Szczecinie, powiedziala, ze jej wujek mieszka w tej miejscowosci. Janek z przedszko-
la, opowiadajac o pogodzie na wyspach Tahiti, stwierdzit: ,widzialem na YouTube, ze
te wyspy nalezg do innych krajéw...”, z kolei Wojtek wskazat na czytang przez rodzi-
céw ksiazke podrdznicza dla dzieci: ,jak rodzice czytali mi ksiazki Neli, [powiedzieli],
ze tam jest ocean, nazywa sie Spokojny”. Wykazane zrédta dzieciecej wiedzy wydaja
si¢ by¢ istotne w przewidywaniu pogody.

35



Wnioski

Podczas obserwacji zachowania mtodszych dzieci w sytuacji kodowania stanu po-
gody za pomocg zestawu symboli-obrazkéw wida¢ bylo, ze kieruja si¢ one sprawdze-
niem listy posiadanych obrazkéw. Braty jeden z nich i sprawdzaly, czy przedstawione
na nim zjawisko wystepuje na nagraniu (wnioskowanie na podstawie listy obrazkéw).
Uczniowie szkolni samodzielnie starali si¢ oceni¢ zjawiska pogodowe (wnioskowa-
nie ze stanu rzeczy), a potem wyszukiwali je wéréd obrazkdw-symboli. Ta réznica
w sposobie oceny doprowadzila do czgstszego wskazywania rzadszych zjawisk pogo-
dowych przez mlodsze dzieci. Wydaje si¢, ze powodem takiego zachowania moze by¢
stabo jeszeze ukszealtowana wiedza na temat zjawisk pogodowych w danej porze roku.
Mtodsze dzieci, ktére nie byly pewne, na co zwraca¢ uwage, korzystaty z obrazkéw
jako swoistej listy pytari. Starsze dzieci (9 lat) nie potrzebowaly jej, dysponowaty wick-
sz wiedzg i doswiadczeniem w ocenie zjawisk pogodowych. Wystarczylo im spogla-
danie na ekran, by koncentrowa¢ si¢ na wskaznikach, np. poruszajacych si¢ gateziach
drzewa, aby wywnioskowa¢, ze wieje wiatr.

Obserwacja dzieci podczas oceny wskazywanego miejsca na mapie i globusie do-
prowadzita do wniosku, ze w ocenie stanéw pogody na §wiecie dzieci w wieku przed-
szkolnym i uczniowie uwzgledniaja potozenie geograficzne, . lokalizacje wzgledem
morza i gor (tego typu stwierdzenia dotychczas odnoszono do 0séb dorostych, Cardak
2009). To ostatnie bylo widoczne szczegblnie w ocenie miejscowosci Rzeszéw, ktdra
na fizycznej mapie kraju dzieci (przewaznie dzieci szkolne) opisywaly ,Rzeszéw jest
blisko gér, wigc bedzie tam na pewno...”.

Poréwnanie stanéw pogodowych miedzy miejscowosciami w kraju pozwolito usta-
li¢, ze co trzeci badany uwazal, ze réznice w zjawiskach pér roku dajg si¢ zauwazy¢
w skali kraju (np. 36% wskazai na $nieg w Rzeszowie, podczas gdy w podwarszaw-
skiej miejscowosci panuje letnia pogoda). Mlodsze dzieci czesciej niz starsze twierdzily,
ze w Szczecinie moze panowac jesieri, w centralnej Polsce lato, a w Rzeszowie zima.
Tyle samo badanych (30%) w analogiczny sposéb kodowato pogod¢ na obu pétku-
lach. Starsze dzieci czgéciej uwzglednialy zjawisko pér roku w skali globu (braly pod
uwagg roznice migdzy pétkula pétnocna a potudniowa).

Niektére dzieci twierdzily, ze pogoda na obu biegunach jest taka sama, jednak
czg$¢ z nich wskazywata, ze biegun potudniowy jest zimniejszy. Wyobrazenie to moze
wynika¢ z osobliwego rozumienia przez dzieci budowy Uktadu Stonecznego i lokali-
zacji Storica w ciagu dnia. Jak wynika z badad rozumienia przez dzieci obiektéw kos-
micznych, wiele dzieci w trzeciej klasie uwaza, ze Storice, oswietlajac Ziemig, wplywa
przewaznie na pétnocng pétkule, powodujac, ze jej potudniowa cz¢s¢ jest zacieniona
(Sackes 2015; Frede 2019; Jelinek 2020). To zacienienie moze prowadzi¢ do wniosku,
ze potudniowa péitkula jest chtodniejsza.
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Badania wykazaly, ze dzieci w ocenie zjawisk pogodowych nierzadko korzystajq
z zastyszanych informacji, ke6re sg niepetne i czasami blgdne. Wsréd zrédet dziecigeej
wiedzy znalazly si¢: wyjasnienia rodzicow, ksiazki, internet i zajgcia szkolne. Wniosko-
wanie prowadzone przez dzieci, oparte na btednych lub uproszczonych informacjach,
prowadzito do wnioskéw dalekich od naukowych. Wniosek ten potwierdza alarm ba-
daczy dotyczacy negatywnego wplywu blednych przekonan (Jaszczuk, Chrzanowski,
Zarzycka, Lilpop 2018) i moze skutkowa¢ biedna oceng zmian klimatycznych (She-
pardson, Niyogi, Roychoudhury, Hirsch 2012; Lee, Gjersoe, O’Neill, Barnett 2020).
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

zachowania $rodowi-  Niniejszy artykut podejmuje problematyke paradoksalnych zachowar
skowe, paradoksalne  ekologicznych zauwazanych przez studentéw pedagogiki wezesno-
zachowania ekolo-  szkolnej w otaczajacej rzeczywistosci. Celem badania byta diagnoza
giczne, problemy  znajomosci probleméw ochrony srodowiska przez studentki pedago-
ochrony $rodowiska,  giki przedszkolnej i wezesnoszkolnej. W badaniu wziglo udziat 120
studenci pedago-  studentek, ktére jako przyszle nauczycielki beda tworzy¢ dzieciom
giki przedszkolnej  przestrzert do poznania Srodowiska przyrodniczego i jego ochrony.

i wezesnoszkolnej,  Na podstawie stéw kluczowych, bazujac na metodzie analizy tresci,
zrébwnowazony  stworzono klucz kategoryzacyjny wynikajacy z zebranego przez stu-
rozwdj  dentki materiatu. Analiza wynikéw wykazata, ze mlodziez akade-

micka zauwaza paradoksalne zachowania ekologiczne w obszarach:

(1) gospodarki odpadami; (2) kryzysu klimatycznego; (3) edukacji

ckologicznej; (4) zachowan konsumenckich i zdrowia; oraz (5) po-

lityki edukacyjnej, ktore sa bliskie jej codziennemu funkcjonowaniu

i mozliwosciom obserwacyjnym i doswiadczanym. Nalezy zadba¢



KEYWORDS

o jakos¢ edukacji wyzszej w zakresie edukagji ekologicznej, ktéra po-
szerzalaby horyzonty prosrodowiskowe wsréd przysztych nauczycieli
jako tych, ktérzy maja mozliwo$¢ wspétkonstruowania przestrzeni do
wychowania ku zréwnowazonej przyszloéci troszczac si¢ o zachowanie
réwnowagi w obszarze srodowiska naturalnego, spotecznego i gospo-
darczego.
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°
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Wprowadzenie

This article addresses the issue of paradoxical ecological behaviours
noticed by students of early childhood pedagogy in the surrounding
reality. The aim of the study was to diagnose the knowledge of female
students of preschool and early school pedagogy about environmental
problems. The research included 120 female students who, as future
teachers, will create space for children to learn about the natural envi-
ronment and its protection. On the basis of keywords, a categorisation
key resulting from the material collected by the students was creat-
ed based on the content analysis method. The analysis of the results
showed that the university students notice paradoxical environmental
behaviours in the areas of (1) waste management, (2) climate crisis,
(3) environmental education, (4) consumer behaviour and health, and
(5) educational policy, which are close to their everyday functioning,
as well as observational and experiential possibilities. It is necessary
to take care of the quality of higher education in the field of envi-
ronmental education, which would broaden the pro-environmental
horizons among future teachers as those who have the opportunity
to co-construct the space for education towards a sustainable future
taking care of the balance in the area of natural, social and economic
environment.

Od wielu lat podejmowane sg proby znalezienia réwnowagi w codziennym przeni-

kaniu si¢ $rodowiska przyrodniczego, gospodarki i zycia spolecznego (por. Scott, Vare

2020). Refleksja nad poszanowaniem natury, postgpem spolecznym oraz wzrostem

gospodarczym ziécita si¢ w formie koncepcji zréwnowazonego rozwoju (por. Brund-

tland, Khalid 1987; Tomlinson 1987), ktérej zasady wytyczaja droge dziatania réz-

nych podmiotéw zaréwno na poziomie lokalnym, jak i globalnym (Sadowski, Lepko
2017; Meadowcroft, Holden, Linnerud, Banister, Langhelle, Gilpin 2019). Szczegél-
na uwage poswigca si¢ przyrodzie w perspektywie szkodliwej dzialalnosci cztowieka,

ktéra niesie zagrozenia dla srodowiska naturalnego. Jak wskazuje raport Europejskiej
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Agencji Srodowiska (2020), mierzymy si¢ z problemem zanikania bioréznorodnosci,
braku wody pitnej, erozji, zanieczyszczania i zasolenia gleb, zmian klimatu, zanie-
czyszczenia powietrza, odpaddw, zanieczyszezen chemicznych, wykorzystania zasobéw
morskich, wszechobecnego halasu czy zanieczyszczeri przemystowych. W poczuciu
odpowiedzialnosci za losy przysztych pokolert wspétezesni decydenci podejmuja dzia-
tania majace na celu ochrong planety. Wobec wspétczesnych zagrozeri ekologicznych
badania i dziatania realizowane w obszarze ochrony $rodowiska maja swoje glebokie
uzasadnienie spoleczne, poznawcze i utylitarne, gdyz chronia miejsce zycia i przybliza-
ja nas do zréwnowazonej przysztosci. Przyjecie takiego zalozenia ma swoje konsekwen-
¢je w budowaniu przez cztowieka proekologicznego systemu wartosci i postaw, ktore
reorientuja wiele plaszczyzn funkcjonowania cztowieka.

Zachowania ekologiczne - szkic teoretyczny

Zdaniem Kiyu Kurisu nie istnieje zadna uniwersalna definicja zachowari srodowi-
skowych (Kurisu 2015: 2), dlatego wyréznia on dwie grupy takich definicji: zoriento-
wanych na cel i zorientowanych na fakty. Pierwsza grupa odwoluje si¢ do intencjonal-
nych dzialad na rzecz §rodowiska przyrodniczego, ktére w swoich zamierzeniach majq
wplywaé na poprawe jakosci przyrody. Druga grupa definicji obejmuje zachowania,
ktére moga przyczyni¢ si¢ do rzeczywistej ochrony $rodowiska bez intencji jego ochro-
ny (Kurisu 2015: 3). Istnieje szeroki wachlarz zachowan prosrodowiskowych (Gillis
2016: 1), co przyczynilo si¢ do ich klasyfikacji po wzgledem podobieristw. Wyréznia
si¢ trzy gléwne grupy zachowan, ktdre sa najczesciej spotykane w badaniach prosro-
dowiskowych. Pierwsza grupa odzwierciedla wspélny cel zachowan w obrebie jednej
domeny (Stern 2000; Whitmarsh, O’Neill 2010), wyznaczajac obszary problemowe
w zakresie ochrony $rodowiska (tzw. domeny). Przyktadowo, recykling, kompostowa-
nie i kupowanie produktéw z mniejszg iloscig opakowan mogg taczy¢ si¢ jako zacho-
wania zwigzane z ograniczaniem ilosci odpadéw (Whitmarsh, O’Neill 2010). W tej
grupie zachowan Paul C. Stern (2000) wyréznit cztery szerokie domeny zachowan:
® aktywizm (dziatalno$¢ w organizacjach ekologicznych i ruchach spotecznych),
® nicaktywistyczne zachowania w sferze publicznej (zachowania wspierajace polityke
publiczng),
® zachowania w sferze prywatnej (racjonalne zakupy débr lub ustug dla gospodar-
stwa domowego, usuwanie odpadéw i zielony konsumpcjonizm),

® inne zachowania znaczace dla §rodowiska (zachowania, ktére wplywaja na dziata-
nia instytucji, do ktérych dana osoba nalezy).

® Z kolei Lorraine Whitmarsh i Saffron O’Neill (2010) wskazali na osiem domen
zachowan $rodowiskowych:
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® redukeja odpadéw (np. recykling, kompostowanie),

® ckologiczne zakupy i odzywanie (np. kupowanie zywnosci ekologicznej, ograni-
czanie spozycia migsa),

® regularne oszczedzanie wody i energii w domu (np. branie krétszego prysznica,
wylaczanie $wiatta),

® jednorazowe dziatania w zakresie oszczgdzania energii w domu (np. instalowanie
systemu energii odnawialnej),

® ckologiczna jazda samochodem (np. tagodne hamowanie lub przyspieszanie),

@ dziatania polityczne (np. udziat w protescie dotyczacym kwestii ochrony $rodowi-
ska),

® ograniczenie korzystania z samochodu (np. korzystanie z alternatywnych srodkéw
transportu) i ograniczenie latania (np. ograniczenie liczby lotéw).

Druga grupa zachowari — zachowania ograniczajace versus zachowania efektywne —
wskazuje na przyjmowanie dwubiegunowego schematu klasyfikacji, gdzie na jednym
kraficu sa zachowania ograniczajace szkodliwg dzialalno$¢ cztowieka na rzecz przyro-
dy, a na drugim — zachowania przyczyniajace si¢ do zwigkszania troski o nia (por. Barr,
Gilg, Ford 2005; Gardner, Stern 2008; Laitner, Ehrhardt-Martinez, Mckinney 2009;
Karlin i in. 2012).

Trzecia grupa zachowan — zachowania ukierunkowane na intencje versus wplyw —
przypominaja w swojej istocie typologie Kurisu (2015), gdyz zachowania zoriento-
wane na intencje realizowane sg z zamiarem zmiany $rodowiska, za$ zachowania zo-
rientowane na wptyw to zachowania, ktére faktycznie zmieniaja dostgpnosé zasobéw
w $rodowisku, niezaleznie od motywacji przyjecia danego zachowania (Stern 2000;
Whitmarsh 2009).

Badania nad sfera zachowan srodowiskowych doprowadzily do powstania licznych
modeli, ktdre w sposéb holistyczny prébuja wyjasni¢ zachowania prosrodowiskowe
oraz wskaza¢ czynniki lezace u ich podstaw (por. Kollmuss, Agyeman 2002; Steg, Vlek
2009; Gillis 2016). Kurisu (2015) wyodrebnit siedem grup takich czynnikéw: barie-
ry i akceleratory; czynniki psychologiczne (normy, postawy, dysonans poznawczy);
koszty i korzysci (koszty pienigzne oraz czas i wysilek); wiedza; czynniki spoteczno-
-demograficzne (pte¢, wiek, wyksztalcenie i dochody); osobowos¢ oraz czynniki sytu-
acyjne. Jak to si¢ przektada na zachowania? Warto w tym miejscu przytoczy¢ badanie
na temat zachowan prockologicznych, ktére dostarczaja Aneta Mikula, Matgorzata
Raczkowska i Monika Utzig (2021). Autorki poréwnaty zachowania proekologiczne
w krajach Unii Europejskiej, bazujac na danych Eurostatu z lat 2009 i 2019. W swo-
ich analizach wzicty pod uwagge nast¢pujace dane: zuzycie energii finalnej w gospodar-
stwach domowych na jednego mieszkaica; wytwarzanie odpadéw komunalnych na
mieszkarica; liczbe ludnosci podlaczong do co najmniej wtdrnego oczyszczania Scie-

kéw (w %); udziat autobuséw i pociagédw w transporcie pasazerskim ogétem (w %);
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poziom recyklingu odpadéw komunalnych (w %) oraz udziat odnawialnych Zrédet
energii w ogrzewaniu i chlodzeniu (w %) (Mikuta, Raczkowska, Utzig 2021: 9).
Dane te zostaly zindeksowane, przyjmujac wartos¢ od 0 do 1. Najwyzszy wskaznik
zachowan proekologicznych w Unii Europejskiej osiagnety Szwecja (0,673), Finlan-
dia (0,566), Dania (0,517), Litwa (0,514) i Lotwa (0,487). W drugiej grupie kra-
jow (klasa $rednia wyzsza) znalazly si¢ Austria (0,467), Niemcy (0,458), Stowenia
(0,447), Estonia (0,437), Holandia (0,352) i Belgia (0,345). W trzeciej grupie krajéw
(klasa $rednia nizsza) znalazly si¢ Wiochy (0,316), Portugalia (0,299), Luxemburg
(0,29), Wegry (0,275), Francja (0,274), Bulgaria (0,245), Stowacja (0,242), Chorwa-
¢ja (0,237), Czechy (0,233), Cypr (0,213) i Irlandia (0,187). W czwartej — najnizszej
grupie — spotkaly si¢ Polska (0,178), Hiszpania (0,168), Grecja (0,166), Rumunia
(0,136) i Malta (0,122) (Mikuta, Raczkowska, Utzig 2021: 10). Analizujac sytuacje
Polski, warto podkresli¢, ze w stosunku do 2009 roku Polska spadta z trzeciej grupy do
czwartej, jednak swéj wskaznik podniosta 0 0,025. Nadal wskazuje to na koniecznos¢
wypracowania nowych strategii w zakresie zachowari prosrodowiskowych.

Paradoksalne zachowania ekologiczne w przestrzeni
spotecznej

Centralng kategoria podejmowanego badania s paradoksalne zachowania ekolo-
giczne, cechujace si¢ sprzeczno$cia. Marianne W. Lewis (2000: 760) potwierdza tezg,
ze paradoks oznacza elementy sprzeczne, ale wzajemnie powigzane — elementy, ktére
wydaja si¢ logiczne w oderwaniu od siebie, ale absurdalne i irracjonalne, gdy wystgpu-
ja jednoczesnie. W tym artykule dodatkowo osadza si¢ termin paradoksu w obszarze
nauk $cistych i przyrodniczych, co ma swoje konsekwencje w tematycznym zawezeniu
obszaru analiz, przy jednoczesnym skupieniu si¢ na sprzecznych zachowaniach wzgle-
dem $rodowiska.

Podstawowym paradoksem ekologicznym jest fakt, ze w imi¢ postgpu i dazenia
cztowieka do osiagnigcia dobrobytu i sukcesu cztowiek niszczy $rodowisko przyrod-
nicze, co niezamierzenie, ale i nieuchronnie prowadzi do porazki (por. Sadowski,
Kosieradzka-Federczyk 2020). Jak wspominajq Katrien Van Poeck, Gert Goemin-
ne i Joke Vandenabeele (2016: 806), wspdlczesne problemy ekologiczne, takie jak
zmiana klimatu, odpady nuklearne, GMO, przeludnienie i zmniejszajaca si¢ bio-
réznorodnos¢, charakteryzujg si¢ rozbieznymi i czgsto niemozliwymi do pogodzenia
warto$ciami, interesami i roszczeniami dotyczacymi wiedzy, a zatem sa otwarte na nie-
pewnos¢ i kontestacje, tworzac tym samym przestrzen dla paradokséw ekologicznych.
Podstawa opisu paradoksalnych zachowan ekologicznych jest zrozumienie, ze mamy
do czynienia z postgpujacym kryzysem ekologicznym, ktéry thkwi w dominujacym
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technocentrycznym trybie dzialania czlowieka i ze nie da si¢ go przezwycigzyé bez
zmiany dominujacego typu uniwersaliéw $wiatopogladowych.

W literaturze przedmiotu mozna odnalezé liczne przyklady paradokséw ekolo-
gicznych obejmujacych zaréwno metaobszary zréwnowazonego rozwoju przenikajace
ekonomig, gospodarke, srodowisko naturalne i spoteczne cztowieka (por. Smith 2012;
Debref 2012; Fanning, O’Neill 2019; Tobias, Morrison 2021; Edwards 2021), jak
réwniez mikroobszary przejawiajace si¢ w codziennym funkcjonowaniu kazdego z nas.
Przykladem pierwszego z nich jest paradoks Jevonsa, ktéry opierajac si¢ na obserwagji,
zaktada, ze poprawa efektywnosci wykorzystania zasobu naturalnego czgsto wiaze sig
ze wzrostem jego zuzycia (York 2006: 143). Podobnie paradoks Biuro Bez Papieru
zaklada, ze rozwdj substytutéw danego zasobu naturalnego nie zawsze wiaze si¢ ze
spadkiem zuzycia tego zasobu, a w rzeczywisto$ci moze czasami prowadzi¢ do wzrostu
zuzycia tego zasobu (York 2006: 143). U podstaw tych paradokséw lezy przeswiad-
czenie o konieczno$ci zachowania zdrowej réownowagi i harmonii migdzy dynamika
gospodarek rynkowych a konsumpcja zasobéw naturalnych. Paradoks ten potwierdza
Romain Debref (2012), wskazujac na konieczno$¢ wdrazania innowacji ekologicz-
nych w celu sprostania zréwnowazonemu rozwojowi, a z drugiej strony — czg$cio-
wo demaskuje ckoinnowacje jako te, ktdre w rezultacie moga gorzej oddziatywan na
nasze $rodowisko. Z kolei Zachary A. Smith (2012) wskazuje na paradoks polityki
ekologicznej, ktdry polega na tym, ze czgsto wiemy, jakie sa najlepsze krétko- i du-
goterminowe rozwigzania probleméw $rodowiskowych, ale ich wdrozenie jest albo
pozostawione bez realizacji, albo wykonane zbyt pézno. To wszystko powoduje, ze
zachowania pros’rodowiskowe moga zaréwno sprzyjaé dobremu samopoczuciu, jak ije
utrudniaé (por. Venhoeven, Bolderdijk, Steg 2013). Te nieliczne przyklady przedsta-
wiaja realne problemy, z kedrymi mierzy si¢ cztowiek w $wiecie paradokséw ekologicz-
nych, jak i tworza przestrzer do badar nad znajomoscia probleméw srodowiskowych.
Zatozenia metodologiczne badan

Celem badania byta diagnoza znajomosci probleméw ochrony srodowiska wérdd
studentéw pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej poprzez rozpoznawanie para-
doksalnych zachowan ekologicznych w przestrzeni spotecznej.

Podstawowy problem badawczy brzmial: W jakich obszarach ochrony
§rodowiska studenci pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej
najcz¢$ciej zauwazali paradoksalne zachowania ekologiczne?

W badaniach zastosowano metodg analizy tresci, okreslajac jg jako zespét technik
badawczych umozliwiajacych obiektywny, systematyczny i ilosciowy opis przejawdw
ludzkich zachowar, na podstawie ktérego wnioskuje si¢ 0 motywacjach i charakeery-
styce socjologicznej autoréw tych przekazéw i dedukuje si¢ jakie reakcje przekazy te
moga wywola¢ (por. Lisowska-Magdziarz 2004, Szczepaniak 2012).
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W badaniu wrziglo udzial 120 studentek pedagogiki przedszkolnej i wezesno-
szkolnej trzeciego roku studiéw licencjackich w wieku 22-23 lat, jednej z uczelni
warszawskich. Badanie zrealizowano w 2020 roku stosujac celowy dobér grupy. Prze-
stang do tego bylo przyjecie zalozenia, ze przyszli nauczyciele sa grupa, ktéra pracujac
z dzie¢mi, bedzie wspétksztattowata podejscie mtodego pokolenia do srodowiska przy-
rodniczego. Z racji wicku dzieci tworzy to przestrzed do budowania spoleczeistwa
wrazliwego na §rodowisko przyrodnicze, przy jednoczesnej koniecznosci zapewnienia
wysoko wyedukowanej kadry nauczycielskiej w zakresie tematyki srodowiskowej.

Osoby badane zostaly podzielone na dwie réwnoliczne grupy. Zadanie pierwszej
grupy polegato na przedstawieniu przykladéw paradoksalnych zachowan ekologicz-
nych w postaci opisu stownego (tzw. grupa opisowa). Zadaniem drugiej grupy bylo
przedstawienie paradoksalnych zachowan ekologicznych w postaci obrazu zaczerpnie-
tego ze stron internetowych lub rysunku wlasnego autorstwa (tzw. grupa obrazkowa).
Wszyscy badani z grupy obrazkowej wybrali mem internetowy jako forme udziclonej
odpowiedzi.

Analiza materiatu badawczego

Materiat badawczy obejmowat 60 opiséw paradoksalnych zachowari ekologicz-
nych oraz 60 memdw internetowych. W analizie skupiono si¢ na czestotliwosci wy-
stgpowania poszczegdlnych tematycznych obszaréw paradoksalnych zachowar eko-
logicznych zawartych w opisach i memach w celu wskazania konkretnych obszaréw
probleméw ochrony $rodowiska. Eksploracja materiatu opisowego i ilustracyjnego
wymagata konkretnych dzialan polegajacych na taczeniu w grupy obiektéw podob-
nych do siebie ze wzgledu na wyodregbnione whasciwosci, kategorie. Przyczynilo sig to
do skonstruowania klucza kategoryzacyjnego. Opracowany klucz umozliwit zbadanie
materiatu opisowego i ilustracyjnego pod katem formalnym i merytorycznym. Czeéé
formalna klucza kategoryzacyjnego pozwalata na zakodowanie miejsca, z ktdrego
zaczerpnigto material, dat¢ pobrania oraz typ materialu (opis, mem internetowy).
W czgéci merytorycznej, na podstawie stéw kluczowych, kodowano prezentowany
w przekazie obraz i opis paradoksalnych zachowan ekologicznych funkcjonujacych
w dzisiejszym $wiecie, dostrzeganych przez studentéw pedagogiki przedszkolnej
i wezesnoszkolnej. Wyniki zebrane wedlug klucza kategoryzacyjnego przedstawiajg

Tabela 1 i Tabela 2.
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Tabela 1. Problemy ochrony $rodowiska wytypowane przez studentéw pedagogiki przedszkol-
nej i wezesnoszkolnej na podstawie opisu paradoksalnych zachowan ekologicznych w przestrze-

ni spolecznej

Liczba osé6b
wskazujaca na
Podkategori Problemy ochrony Slowa}lld ucz?we dane paradoksalne
odiategoria $rodowiska zachowan zachowanie
ekologicznych .
ekologiczne
N=60=100%
S zanieczyszczenie
Kryzys mog powietrza 13 oséb
klimatyczny 21,(66)%
Zasoby nieodnawialne czysta energia
uchwaly, ustawy,
Niesprzyjajace ochronie " r(l)zi ?Irlzqdzeltlla,zn
Polityka $rodowiska prawo Zilll ; N Y Vlvl}t’ yin © 8 0séb
ekologiczna i regulacje prawne, zla atka n? PO lityck’ © 13,(33)%
ochrona przyrody spotkania poitykow,
prawna ochrona
przyrody
Edukaga | OSniCon el | gy dwiadomose 12 0s6b
ekologiczna . greha, AIst ekologiczna 20%
$wiadomo$¢ ekologiczna
7ok opakowania
i jednorazowe
Zachowania . .
konsumenckie Zywnosé spozycie migsa 11 oséb
. R 18,(33)%
i zdrowie Brak higieny dezynfekcja, mycie rak
Srodki komunikacji komunikacja publiczna
Produkcja odpadéw wysypiska
Gospodarka . i L. 16 oséb
odpadami Segregacja odpadéw kosze na $mieci 26,(66) %
Recykling opakowania zwrotne

Zrédto: badanie wiasne.

Z badan wynika, ze studenci proszeni o opis paradoksalnych zachowan ekolo-

gicznych najczesciej zauwazali je w obszarach: 1) gospodarka odpadami; 2) kryzys

klimatyczny; 3) edukacja ekologiczna; 4) zachowania konsumenckie i zdrowie oraz

5) polityka edukacyjna.
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Zadanie drugiej grupy badanych polegalo na przedstawieniu paradoksalnych za-
chowan ekologicznych w postaci obrazu zaczerpnigtego ze stron internetowych lub
rysunku wlasnego autorstwa, jednak wszyscy badani z grupy obrazkowej wybrali
mem internetowy jako forme udzielonej odpowiedzi (patrz: Tabela 2). Najwicksza
grupe przedstawionych paradokséw w postaci memoéw stanowity te, ktére zdecydo-
wanie mozna bylo zaliczy¢ do zachowan konsumenckich — 50%. Druga podkatego-
ri¢ zakwalifikowano do gospodarki odpadami — znalazly si¢ tu paradoksy dotyczace
np. segregowania §mieci. Wskazato na to 20% badanych. W poréwnaniu do materia-
téw przedstawionych przez grupe pierwsza, paradoksy w postaci meméw okazaly si¢
przede wszystkim humorystyczne i prze$miewcze.

Tabela 2. Problemy ochrony $rodowiska wytypowane przez studentéw pedagogiki przedszkol-
nej i wezesnoszkolnej na podstawie meméw internetowych przedstawiajacych paradoksalne
zachowania ekologiczne w przestrzeni spotecznej

Liczba oséb
wskazujaca na
) Problemy ochrony Stowa klucz?we dane paradoksalne
Podkategoria N . zachowan .
$rodowiska . zachowanie
ekologicznych .
ekologiczne
N=60=100%
Eduk?lq 2 fewystarczajaca $wiadomo$¢ ekologiczna 6%
ekologiczna edukacja ekologiczna
Kryzys wyczerpywanie zasobéw . o
klimatyczny nieodnawialnych wegiel 15%
Polityka . . 0
ekologiczna zta ochrona przyrody wycinka laséw 9%
zakupy za$miecanie
7 achowania 2Zywnosé spozycie migsa
konsumenckie brak higieny Covid-19 50%
i zdrowie
$rodki komunikacji 1ndyw1dua¥ne ramiast
publiczne
produkcja odpadéw wysypiska $mieci
Gospodarka . . L .. o
odpadami segregacja odpadéw | pojemniki do segregacji 20%
recykling opakowania zwrotne

Zrédto: badania whasne.
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Omowienie wynikow badan

W badaniach skupiono si¢ na diagnozie znajomosci probleméw ochrony §rodowi-
ska wérdd studentéw pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej poprzez rozpozna-
wanie paradoksalnych zachowari ekologicznych.
Analiza zebranego materiatu wykazata, ze studenci zwrécili uwagg na réznorodne
paradoksalne zachowania ckologiczne, np.:
® pomimo stojacych koszy do segregacji odpaddéw, cz¢$¢ $mieci lezy obok nich, co
moze wynika¢ z przepetnienia koszy czy niewiedzy, gdzie dany odpad wyrzucié;
® reklaméwki foliowe w swoim podstawowy zalozeniu mialy by¢ wielokrotnie wy-
korzystywane, jednak cz¢sto zapominamy je ze sobg zabra¢ na zakupy;

® scinanie drzew na papier, by za chwile wykorzysta¢ go do przygotowania plakatu
dotyczacego ochrony drzew;

® nickorzystanie z plastikowych stomek do napojéw, ktére sa wkiadane do plastiko-
wych kubkéw;

® kupowanie warzyw cko, pakowanych w plastikowe opakowania;

® komentarze polityczne dotyczace ministra Jana Szyszko, ktdry zastat puszcze drew-
niana, a zostawit murowana.

To tylko nieliczne przyktady rozdzwigku, ktére zauwazajg mlodzi ludzie. Odwo-
tujac si¢ do kategoryzacji zachowan $rodowiskowych, warto podkresli¢, ze przeprowa-
dzone badania wpisujg si¢ w nurt analiz zachowari wyznaczajacych obszary problemo-
we w zakresie ochrony $rodowiska (tzw. domeny). Zachowania te zebrano w szersze
kategorie, otrzymujgc paradoksalne zachowania ekologiczne w obszarach: 1) gospo-
darki odpadami; 2) kryzysu klimatycznego; 3) zachowan konsumenckich i zdrowia;
4) edukagji ekologicznej oraz 5) polityki ekologicznej.

Cickawe wydaje si¢ odniesienie otrzymanych kategorii do tych probleméw $rodo-
wiska przedstawianych przez Europejska Agencje Srodowiska (2020). Okazuje sie, ze
badana mlodziez wskazywata paradoksalne zachowania ekologiczne, ktére sa bliskie
jej codziennemu funkcjonowaniu i mozliwo$ciom obserwacyjnym. Brakowato wska-
zani paradoksalnych zachowan ckologicznych, ktére odzwierciedlalyby $wiadomos¢
studentéw w zakresie biordznorodnosci, stanu wody pitnej, erozji, zanieczyszczenia
i zasolenia gleb, wiazacych si¢ m.in. z rolnictwem, zanieczyszczeri chemicznych i prze-
mystowych, wykorzystania zasobéw morskich, czy wszechobecnego hatasu, keére ak-
tualnie sg jednymi z podstawowych probleméw §rodowiska. Prawdopodobnym wyjas-
nieniem takiego stanu rzeczy moze by¢ fake, ze najtatwiej mozna zauwazy¢ konkretne
zachowanie paradoksalne, gdy ma si¢ mozliwo$¢ jego do§wiadczania lub bezposred-
niego obserwowania. Z drugiej za$ strony, wiele zalezy takze od miejsca zamieszkania,
co jest zwigzane z dobrobytem i zasobami danej przestrzeni.
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Otrzymane rezultaty badani wytyczaja w pewien sposéb szlak edukacyjny. Warto
podkresli¢, ze badania prowadzone byly wsréd studentéw, kedrzy bedg prawdopodob-
nie pracowa¢ z dzie¢mi w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym. Ma to kluczowe
znaczenie w ksztaltowaniu kompetengji ekologicznych dzieci w okresie ich najinten-
sywniejszego rozwoju, jak réwniez pozwala dotrze¢ z proekologicznym przestaniem do
ich rodzicéw. W zwigzku z powyzszym, wzrasta potrzeba kompetentnej pod wzgledem
$rodowiskowym kadry nauczycielskiej. Co wigcej, badanie dostrzegania paradoksal-
nych zachowari ekologicznych w takiej grupie pozwala na uwrazliwienie przysztych
nauczycieli na konieczno$¢ ksztattowania wiasciwych zachowan i postaw ekologicz-
nych wéréd nich samych, a takze wskazuje drogg do poprawy jakosci ksztatcenia w za-
kresie ekologii na studiach pedagogicznych.

Jedno jest pewne: bez podejmowania ciaglych refleksji i badan nad zagadnieniem
przyrody nie bedziemy w stanie zmieni¢ loséw naszej planety. Stad tez problematyke
podjeta w niniejszych badaniach warto bytoby rozwina¢ o oceng realnych zachowar
$rodowiskowych studentéw, jak réwniez aspekty psychologiczno-wolicjonalne, kté-
re wskazatyby zaréwno na uwarunkowania osobowo$ciowe podejmowanych dziatari
prockologicznych, jak i bariery, nad ktérymi mozna pracowaé w toku proceséw wy-

chowania i edukagji.
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Edukacja regionalna w czasie pandemii

Non-Standard Activities of Early-School and Preschool
Education Teachers. Regional Education in the Time of
Pandemic

StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
e

edukacja regionalna,  Edukacja regionalna jako integralny i obligatoryjny element ksztal-

ksztalcenie,  cenia stawia przed nauczycielami wychowania przedszkolnego i na-

nauczanie  uczania poczatkowego wiele wyzwar dydakeycznych, ktére w okresie

poczatkowe, SARS-  pandemii SARS—CoV-2 wymagaja zastosowania niestandardowych

-CoV-2, wychowanie ~ metod pracy. Celem podjetej analizy naukowej byla identyfikacja

przedszkolne i charakterystyka nietypowych dziatan nauczycieli z perspektywy do-
$wiadczenia: dzieci w wieku 5-9 lat i ich matek w wicku 35—41 lat.

W artykule przedstawiono zarys funkcjonowania placéwek przed-
szkolnych i szkét podstawowych (ze szczegdlnym uwzglednieniem
klas I-1II) w okresie pandemii w latach 2020-2021. Skupiono si¢
na zagadnieniach teoretycznych zwiazanych z edukacja regionalna, jej
istota i miejscem w procesie wychowania i ksztatcenia dzieci.

W badaniach zastosowano zbiorowe studium przypadku przy wy-
korzystaniu  wywiadéw indywidualnych, czesciowo kierowanych,
skoncentrowanych na problemie. Badania, o charakterze wstgpnym,
zrealizowano w 2021 roku na terenie miasta Olsztyn (wojewédztwo
warmirisko-mazurskie). Nalezy poszerzy¢ je o grupy badawcze zrézni-
cowane pod wzgledem zamieszkania.



KEYWORDS

W do$wiadczeniach badanych mozna wyodrebni¢ wiele niestandardo-
wych dziatad nauczycieli w zakresie edukacji regionalnej, odmiennych
w stosunku do okresu przed pandemia. Rozumiane s3 przede wszyst-
kim jako rozwiazania w procesie wychowania przedszkolnego i ksztal-
cenia poczatkowego, ale takze postawy i sposoby myslenia nauczycieli.
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Wprowadzenie

Regional education, as an integral and obligatory element of educa-
tion, provides preschool and early school education teachers with
a number of didactic challenges which, during the SARS CoV-2 pan-
demic, require the use of non-standard methods of work. The goal
of the undertaken research was to identify and characterize atypical
teachers’ activities in the perspective of the experience of children aged
5-9 years and their mothers aged 35-41 years.

The article outlines functioning of preschools and primary schools
(with particular emphasis on grades 1-3) during the pandemic in
2020-2021. The focus was on theoretical issues related to regional
education, its essence and place in the process of upbringing and edu-
cation of children.

The research included a collective case study with the use of individ-
ual, partially directed, problem-focused interviews. The preliminary
research was carried out in 2021 in the city of Olsztyn (Warmian-
-Masurian Voivodeship). It should be extended to include research
groups that are diverse in terms of place of residence.

In the experience of the respondents, a number of non-standard activi-
ties of teachers in the field of regional education can be distinguished.
They are different than the activities from the period before the pan-
demic. Such non-standard activities are first of all understood as solu-
tions in the process of preschool education and early school education,
but also as the attitudes and ways of thinking of teachers.

Wybuch pandemii SARS CoV-2 miat znaczenie dla pracy wszystkich rodzajéw

szkét i placéwek opiekuriczo—wychowawczych na catym $wiecie. W przygotowanych
raportach UNESCO dotyczacych dziatalnosci szkolnictwa szacuje si¢, ze pod koniec
marca 2020 roku ponad 82% placédwek, o réznym profilu i poziomie nauczania, pro-

wadzito ksztalcenie w formie zdalnej (UNESCO 2021).
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W Polsce niekorzystny rozwdj sytuacji pandemicznej spowodowat zawieszenie,
w dniach 12-25 marca 2020 roku, dzialalnosci dydaktycznej, wychowawczej, opie-
kuriczej w przedszkolach, szkotach i w wigkszosci placéwek opiekuficzo—wychowaw-
czych (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 11 marca 2020 roku: 1-2).
Od 25 marca 2020 roku jednostki systemu o$wiaty zostaly zobligowane do pracy
z wykorzystaniem metod i technik ksztalcenia na odlegtos¢. Stopniowe przywracanie
pracy szkét i placéwek oswiatowych rozpoczeto si¢ od maja 2020 roku (Podsumowa-
nie roku szkolnego 2019/2020). W roku szkolnym 2020/2021 przedszkola i szkoty
rozpoczely funkcjonowanie w trybie stacjonarnym, niemniej jednak pandemia wymu-
sita z poczatkiem listopada powrét do nauczania zdalnego. Tym razem jednak umoz-
liwiono dalsza dziatalno$¢ przedszkoli i oddzialéw przedszkolnych, ktdre zamknie-
to dopiero w miesigcach marzec—kwieciert 2021 roku W maju zdecydowano si¢ na
ksztalcenie hybrydowe, a nastgpnie pozwolono na prowadzenie dziatalnosci edukacyj-
nej w siedzibach placéwek oswiatowych (Podsumowanie roku szkolnego 2020/2021).
Szczegbtowe informacje zamieszczono w tabeli 1.

Tabela 1. Sytuacja przedszkoli i szk6t podstawowych w Polsce w okresie pandemii (2020—
2021).

Rok szkolny 2019/2020
Okres Charakeerystyka
25.03. praca z wykorzystaniem metod i technik ksztalcenia na odlegtos¢
6.05. powrdt do pracy stacjonarnej: przedszk?li, oddzialéw przedszkolnych,
innym formom wychowania przedszkolnego
25.05. stacjonarne zajecia dydakeyczne klas I-TIT ROK
Rok szkolny 2021/2022 2020
1.09. rozpoczgcie roku szkolnego w trybie stacjonarnym
9.11. przejscie klas I-1IT w tryb pracy zdalnej
18.01. powrdt klas I-IIT do nauczania stacjonarnego
1.03. realizacja nauczania w trybie zréznicowanym z podzialem na
wojewodztwa i uwzglednieniem liczby zachorowan na COVID-19!
29.03. | przejécie przedszkoli i oddziatéw przedszkolnych w tryb pracy zdalnej 12100211<
120_425' ksztalcenie na odlegltos¢ we wszystkich typach szkét
19.04. powrdt przedszkoli do pracy stacjonarnej
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Rok szkolny 2021/2022

wprowadzenie lekgji w trybie hybrydowym w klasach I-IIT w 11
26.04 wojewodztwach: zachodniopomorskim, pomorskim, warminsko-
o -mazurskim, lubuskim, kujawsko-pomorskim, mazowieckim,
podlaskim, $wigtokrzyskim, lubelskim, podkarpackim, matopolskim 1;()021?
3.05. powrdt klas I-IIT do nauczania stacjonarnego
30.05. powrdt wszystkich placowek do dziatalnosci stacjonarnej

Zrédto: opracowanie na postawie danych MEN i MEiN (Podsumowanie roku szkolnego
2019/2020; Podsumowanie roku szkolnego 2020/2021).!

W tak zmiennej rzeczywistosci musieli odnalez¢ si¢ wychowankowie przedszkoli,
uczniowie, rodzice, jak i nauczyciele wszystkich szczebli edukacji w Polsce. Proces
ksztalcenia zostat przeniesiony w przestrzeni elektroniczna, w ktérej ogromng role za-
czely odgrywaé inne niz do tej pory, czgsto bardzo oryginalne i niepowtarzalne dziata-
nia nauczycieli, odnoszace si¢ do poszczeg6lnych zakreséw wychowania i ksztalcenia.

W prezentowanych badaniach za niestandardowe dziatania nauczycieli w obszarze
edukacji regionalnej przyjeto przede wszystkim rozwigzania zastosowane w procesie
wychowania przedszkolnego i nauczania poczatkowego, ale takze sposoby myslenia
i postawy nauczycieli (Kozuh 2021: 15-17), kt6re zostaly uznane przez grupe badaw-
cza (dzieci i ich matki) za odmienne w stosunku do stosowanych przed wybuchem
pandemii. Opierajac si¢ na zatozeniach prezentowanych przez Anng Kozuh, niestan-
dardowe dzialania sg zatem rozumiane jako twérczo$¢ i kreatywno$é nauczyciela ot-
wartego na zmiany, umiejetnie taczacego ,wyobraznic z rzeczywistoscia, wolnosé z od-
powiedzialnoscig oraz ryzyko z mozliwosciami i barierami dydaktycznymi” (Kozuh
2021:5).

Zatozenia badawcze

W badaniach postuzono si¢ studium przypadku, traktowanym przez Rober-
ta Stake’a jako podejscie skierowane na odkrycie wyjatkowosci, niepowtarzalnosci
i ztozonosci pojedynczego przypadku (Stake 1997: 121). Wedlug Henryka Mizer-
ka, stanowiace rodzaj postgpowania badawczego prowadzacego do ,odkrycia niepo-
wtarzalnego, zrelatywizowanego do miejsca i czasu porzadku kierujacego procesami
spotecznymi” (Mizerek 2017: 13). Za whasciwy rodzaj studium przypadku uznano

' W wojewddztwie warminisko-mazurskim, gdzie przeprowadzono badania nauka w tym okresie byta

realizowana w trybie hybrydowym.



ARTYKULY TEMATYCZNE
THEMATIC ARTICLES

wyrézniane przez Stake’a zbiorowe studium przypadku (Stake 1997: 122), stosowane
po to, aby lepiej zrozumie¢ badane zjawisko, tzn. ,nie pojedynczy przypadek, ale catq
ich seri¢” (Mizerek 2017: 13).

Wykorzystano takze (za Krzysztofem Rubacha) wywiad indywidualny czesciowo
kierowany, skoncentrowany na problemie (Rubacha 2016: 135). Badania oparto na
dos$wiadczeniach o§miu oséb: dzieci w wieku 5-9 lat oraz ich matek w wieku 37-42
lata, o zréznicowanej charakterystyce (tabela 2).

Tabela 2. Charakterystyka oséb badanych.

Dziecko | Wiek Pleé Placéwka Matka | Wiek Wykon):wany
zaw6d
I 5 M przedszkole I 37 Nauczyciel
II 6 K przedszkole I 35 Technik optyk
111 8 M szkota podstawowa I 40 | Pracownik socjalny
v 9 K szkota podstawowa v 42 Kierownik sklepu

Zrédto: opracowanie wiasne.

Dobér préby byt nielosowy celowy i polegal na pobraniu z populacji badanych
spetniajacych kryterium zawarte w pytaniu badawczym. W zwiazku z tym do dzieci
i ich matek trafiono w sposéb przypadkowy (Rubacha 2016: 320). W doborze préby
przyjeto nastepujace kryteria:
® dziecko: miejsce zamieszkania — Olsztyn; wiek od 5 do 9 lat; uczgszezanie do

przedszkola lub do szkoly podstawowej;
® matka: miejsce zamieszkania — Olsztyn; wiek 35-50 lat; wyksztalcenie — wyzsze.

Badania zrealizowano w miesiacach sierpiedi—grudzies 2021 roku na terenie miasta
Olsztyn w wojewddztwie warminisko-mazurskim. Sporzadzono szczegétowe dyspozy-
¢je, w ramach kedérych skoncentrowano si¢ na: identyfikacji i charakeerystyce niety-
powych dzialad nauczycieli wychowania przedszkolnego i nauczania poczatkowego
w czasie pandemii z zakresu edukacji regionalnej w doswiadczeniach badanych; wska-
zaniu nowych (ich zdaniem) w stosunku do okresu przed pandemia: rozwiazani w pro-
cesie wychowania przedszkolnego i ksztalcenia poczatkowego oraz postaw i sposobdw
mySlenia nauczycieli.

Wywiady przeprowadzono w domach matek i ich dzieci przy obecnosci innych
cztonkéw rodziny, co skutkowato wieloma zakléceniami. Nagrano je na dyktafon
(kazdy okolo 2 godziny) a nast¢pnie sporzadzono transkrypcje. Do gromadzenia i ana-
lizy danych przyjgto system kodowy wedtug nastepujacego klucza: nr/ dziecko/ple¢
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(I/D/K 1ub M); nr/matka (I/M) z zastosowaniem porzadku: wiek dziecka (od najmtod-
szego) i etap ksztalcenia np. I/D/M (5 1.) — wychowanie przedszkolne + I/M (37 L.).

Edukacja regionalna w teorii i praktyce

Wedlug Jerzego Nikitorowicza (2011) ,istotg edukacji regionalnej jest wyposa-
zenie w wiedzg, zapoznawanie, uwrazliwianie, wspieranie, wzmacnianie i chronienie
$wiata wartosci rdzennych, wdrazanie do kultywowania, podejmowania celowych
dziatari na rzecz ksztaltowania pelnych postaw przejmowania tradycji od poprzed-
nich pokoleri, $wiadomego budowania wi¢zi z »ojczyzng prywatnac, ze $wiatem pier-
wotnego zakorzenienia” (Nikitorowicz 2011: 24). Edukacja regionalna utozsamiana
jest wowczas z nabywaniem kompetencji w zakresie kultury, jezyka wlasnej grupy,
a w szczeg6lnosei ksztattowania szacunku do dziedzictwa kulturowego, w tym tradycji
i obyczajéw. Rozpoczyna proces dialogu edukacyjnego, ktory wzmacnia sity jednostki
poprzez poznanie, zrozumienie siebie i najblizszej kultury. Zmierza ku dostrzeganiu
odmiennosci, umozliwia poszukiwanie nowych sposobéw zrozumienia, porozumienia
i wspétpracy pomigdzy jednostkami ludzkimi (Nikitorowicz 2011: 26). Do zadani
szkoty nalezy natomiast podejmowanie celowych dziatai na rzecz powstawania wigzi
emocjonalnej uczniéw z ,mata ojczyzng”, przywiazania i umitowania okreslonego re-
gionu (Kowolik 2006: 47).

Piotr Pawet Petrykowski wskazuje na kilka tendencji ujmowania edukacji regio-
nalnej jako: orientacji edukacji ogélnej; powrét do Zrédel; nabywanie kompetencji;
system strukturalny; kregéw wiedzy; dziedzictwa kulturowego; zadan szkoty; pozna-
wania, umacniania i u§wiadamiania (Petrykowski 2003: 41). Edukacja regionalna to
powrét do zrédetl: zycia kazdego cztowieka; whasnej kultury; do zapomnianych rodzin-
nych, etniczno-regionalnych, narodowych, ogdlnoludzkich przestrzeni oraz do war-
toéci kultury regionu, przy jednoczesnym dostrzeganiu odmiennosci innych kultur.
Zwigzana jest z odpowiedzialnoscia za dobér treéei i jezyka rozumianego jako $rodek
poznawania i pojmowania $wiata (Petrykowski 2003: 42).

Zdaniem Marka Stanistawa Szczepariskiego edukacja regionalna odpowiada za
kreowanie lub rozpad tozsamosci regionalnej za posrednictwem okreslonych kregéw
wiedzy rozumianych jako podreczny zaséb wiedzy i samowiedzy cztowieka (Szczepan-
ski 2003).

W polskim systemie o$wiaty rozwéj edukacji regionalnej nastapit wraz z transfor-
macja ustrojowa kornica XX wieku (Angiel, Repach 1999: 135). Od 1995 roku wedtug
wytycznych MEN nalezato uwzgledni¢ w procesie ksztalcenia podstawowe pojecia
regionalne, specyficzny krajobraz kulturowo-przyrodniczy, gwary regionalne, cha-
rakterystyczne nazwy miast, miejscowosci i ich pochodzenie (Brzeziriska, Hulewska,
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Stomska 2006: 14). W tym samym czasie uchwalono tzw. Kart¢ Regionalizmu Pol-
skiego, okreslajaca m.in. wprowadzenie zmian w systemie edukacji na rzecz rozwoju
spolecznego i politycznego kraju (Bednarek 2000: 20). W 2001 roku wprowadzono
realizacj¢ programéw pt. Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie, ktére
0d 2009 roku weszty w sktad podstaw programowych poszczegélnych etapéw eduka-
cyjnych (Lisowska 2019: 155).

W podstawie programowej z 2017 roku placéwkom przedszkolnym powierzono
zadania na rzecz rozwijania w dzieciach: poczucia przynaleznosci do danej wspélno-
ty kulturowej; wiczi z regionem; wrazliwosci na dziedzicewo kulturowe Polski, jego
ochrong i pomnazanie. Podkreslono koniecznos¢ wspoétdziatania z rodzicami, z réz-
nymi srodowiskami, organizacjami i instytucjami, uznanymi za zrédto istotnych war-
tosci w trosce o tworzenie warunkéw umozliwiajacych rozwdj tozsamosci dziecka.
Stwierdzono, iz w ramach wychowania przedszkolnego nalezy organizowaé zajecia
umozliwiajace dziecku poznawanie kultury, jezyka mniejszosci narodowej, etnicznej
lub/i jezyka regionalnego oraz konstruowa¢ sytuacje edukacyjne sprzyjajace checi od-
krywania innych kultur. W spotecznym obszarze rozwoju dziecka zalozono wyksztat-
cenie poczucia przynaleznosci do rodziny, §rodowiska przedszkolnego oraz tozsamosci
regionalnej i padstwowej. W poznawczym obszarze rozwoju dziecka uwzgledniono
nabycie umiejetnosci: rozpoznawania i definiowania znakéw, elementéw i symboli
narodowych (typowych dla poszczegélnych regionéw Polski); wyodrebniania podan,
przystéw i legend regionalnych. Ponadto dziecko powinno charakteryzowad si¢ znajo-
moscig melodii, piosenek i piesni waznych dla narodu polskiego i spotecznosci lokal-
nych (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 14 lutego 2017 roku: 2-10).

W zakresie ksztalcenia ogélnego na etapie nauczania poczatkowego za podstawo-
wy cel edukagji regionalnej uznano wzmacnianie tozsamosci indywidualnej i zbioro-
wej dziecka — kulturowej bedacej przejawem zakorzenienia i zwiazku z okreslonym
terytorium. Wiedza o zwyczajach w réznych regionach Polski oraz historyczna o re-
gionie wlasciwym dla miejsca zamieszkania ucznia, przekazywana powinna by¢ wraz
z tre$ciami dotyczacymi tradydji i symboli narodowych. Dziecko wprowadzane jest
w $wiat legend ogdlnonarodowych oraz lokalnych. Ucze uwrazliwiany jest na pick-
no gatunkéw malarskich zwiazanych z miejscem jego pochodzenia. Nabywa postaw
obywatelskich i prowspdlnotowych, opierajacych si¢ na rozwijaniu treci wlasnej toz-
samosci: lokalnej, regionalnej, etnicznej i obywatelskiej przy wyjasnianiu podstawo-
wych prawidlowosci zycia spotecznego (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 14 lutego 2017 roku: 10-18).

W celu realizacji tak przyjetych zatozeri programowych edukacji regionalnej,
w przedszkolu i nauczaniu poczatkowym stosuje si¢ podstawowe metody pracy z dzie-
ckiem ukierunkowane na osiagnigcie zatozonego celu ksztalcenia (Bereznicki 2018:
115). Za Anna Klim-Klimaszewska (2005) nalezy wyrézni¢: metody czynne (oparte
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na dzialaniu) — samodzielnych do$wiadczen, kierowania wlasna dziatalnoscia dziecka,
zadan stawianych dziecku i éwiczed; metody ogladowe (oparte na obserwacji) — ob-
serwacja, pokaz, przyktad osobisty nauczyciela, udostgpnianie sztuki; metody stowne
(oparte na stowie) — rozmowy, opowiadania, zagadki, objasnienia, instrukcje, sposoby
spolecznego porozumienia czy zywego stowa (Klim-Klimaszewska 2005: 63).

Analiza wynikdw badan — niestandardowe dziatania
nauczycieli w doswiadczeniach badanych

Pandemia w znacznym stopniu zmienita funkcjonowanie placéwek o§wiatowych,
uporzadkowana pracg nauczycieli oraz zdeterminowata wyobrazenia, pragnienia i wy-
magania dzieci i ich rodzicéw w zakresie prowadzonego wychowania przedszkolnego
i nauczania poczatkowego.

Badani, rekonstruujac wlasne dos§wiadczenia, zidentyfikowali i scharakteryzowali
odmienne ich zdaniem rozwiazania, sposoby myslenia oraz postawy w stosunku do
tych stosowanych przez nauczycieli przed wybuchem pandemii. Wiérdd najczesciej
wydobywanych z pamieci dzieci i matek niestandardowych dziatari znalazly si¢ przede
wszystkim nowe rozwigzania prowadzenia ksztalcenia w zakresie edukacji regionalnej:
® nagrania video: przewodnikdw, zajeé tematycznych/warsztatéw, wystepow tanecz-
nych i artystycznych;
nagrania dzwigkowe: stuchowiska, opowiadania;
fragmenty bajek i filméw: wstep lub podsumowanie w czasie zajg¢ online;
praca z portalami interaktywnych muzedw i archiwéw;

strony Internetowe stanowiace spuscizne projektéw majacych na celu ochrong
i pomnazanie dziedzictwa kulturowego regionu Warmii i Mazur;

warsztaty rodzinne realizowane za posrednictwem taczy internetowych.
W okresie pandemii wyjscie poza teren placéwki przedszkolnej, szkolnej oraz or-
ganizacja wycieczek staly si¢ niemozliwe. W zwiazku z tym nauczyciele zamieniali sig
w przewodnikéw i nagrywali swoje opowiadania o poszczegdlnych zabytkach lokal-
nych z wykorzystaniem kamer umieszczonych w telefonach komérkowych.

,Pani pokazywata nam, jak wyglada taki duzy kosciét... mama mi méwila, ze to
w centrum, tam, gdzie sa lody. I to byt film taki zrobiony przez Pania Agatke” — I/D/M.

»Bylam zaskoczona, bo widziatam na Facebooku, na stronie grupy przedszkolnej,
jak Pani Ola opowiada o staréwece olsztyriskiej i chodzi po tej staréwcee z kamera. Sama
z checig obejrzatam, lepiej niz jakis inny filmik dokumentalny” — II/M.

Dzieci na etapie klas I-IIT wydobywaja z pamieci obraz wycieczek szkolnych rea-
lizowanych za posrednictwem interaktywnych stron muzedw i archiwéw. Nauczyciel
korzystal wéwczas z mozliwosci zwiedzania poszczegSlnych wystaw online, ale sam



ARTYKULY TEMATYCZNE
THEMATIC ARTICLES

przygotowywal opis zabytkéw. W aspekcie Warmii i Mazur dzieci zidentyfikowaty
uczestnictwo w wirtualnych spacerach po nastgpujacych instytucjach: Archiwum
Padistwowym w Olsztynie; Interaktywnym Muzeum Paristwa Krzyzackiego; Muzeum
Warmii i Mazur w Olsztynie (I/D/M; 1I/D/K).

Jednoczesnie, zdaniem matek dzieci w wieku wezesnoszkolnym, nagrania video
wykorzystywane byly réwniez w okresie ksztalcenia zdalnego w postaci filméw in-
struktazowych, tworzonych na potrzeby nauki utworéw patriotycznych tzn. hym-
nu — O Warmio moja mita oraz taticéw warminskich do utworéw: Pofajdok i Kosejdor.
Material przedstawiany na zajeciach przygotowywano z wyprzedzeniem, ze wzgledu
na brak mozliwosci uchwycenia w kamerze komputera wszystkich dziatadd w crakcie
pokazywania poszczegélnych krokéw tanecznych oraz nauki tekstu przy udostepnia-
niu $ciezki dZwigkowe;.

Zajecia tego typu odbywaly sie przy okazji Swieta Niepodleglosci i Dnia Flagi.

,2Pamictam, jak z corka ogladatam film z nagraniem tarica Pofajdok. Wychowaw-
czyni pofaczyla dwa filmy. Na jednym nagrata poszczegdlne kroki, prezentujac je
sama, a na drugim juz pokazata, jak caly zespét tariczy” — III/M.

» Taki wlasnie pomyst jest bardzo dobry, bo zawsze dzieciaki tylko $piewajq hymn
pafistwowy, a tu trochg tego regionu zawsze zostanie” — IV/M.

W okresie powrotu do dziatalnosci przedszkoli i szkét w rezimie sanitarnym bo-
haterami nagran staly si¢ same dzieci. Badani w wicku przedszkolnym rekonstruujg
sceny zapisane w pamicci w postaci diugich przygotowan do przedstawient z wykorzy-
staniem elementéw tradycji lokalnej, m.in. z okazji Swiqt Bozego Narodzenia i Wiel-
kanocy. Wowczas to dzieci, odgrywajac poszczegélne scenki tematyczne, pokazywaty
zwyczaje zwigzane z potrawami od$§wictnymi, strojami regionalnymi oraz wierzeniami
miejscowej ludnosci. Przygotowane w ten sposdb nagrania udostgpniono nastgpnie za
posrednictwem YouTube i Facebooka, tak aby mogli obejrze¢ je rodzice wraz z innymi
cztonkami rodziny.

W czasie izolacji oraz podczas rezimu sanitarnego uczniowie klas I-I1I wystuchali
legend i opowiadari o regionie w postaci stuchowisk. Podczas zamknigcia placdwek
nauczyciele przekazywali pliki za posrednictwem poczt elektronicznych rodzicéw.
Do kazdego stuchowiska dotaczano réwniez zadanie, m.in. nalezalo wykona¢ rysu-
nek przedstawiajacy: wyobrazenie postaci z legendy lub histori¢ zwigzang z losami
lokalnych bohateréw. Podczas pobytu w szkole i przedszkolu réwniez postugiwano
si¢ tego typu materiatem. Do Zrédel nagran nalezy zaliczy¢ strony internetowe, po-
wstale w wyniku projektéw spotecznych realizowanych przez organizacje pozarzadowe
pracujace na rzecz pomnazania i ochrony dziedzictwa kulturalnego Warmii i Mazur.
Matki w szczeg6lnosci wskazujg na uzycie przez nauczycieli stron prowadzonych przez
Centrum Edukacji i Inicjatyw Kulturalnych w Olsztynie w ramach przedsigwzig¢:
Leksykon Kultury Warmii i Mazur; Encyklopedia Warmii i Mazur; Regionalna Kronika
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Filmowa; Archipelag Miejsc Niezwyktych oraz Ostatni Warmiacy i Mazurzy. Jednoczes-
nie z wypowiedzi badanych wynika, ze legendy i opowiadania prezentowane byly tak-
ze przy wykorzystaniu literatury o tematyce regionalnej, m.in. Antologii Warmirskiej
czy Czarciego Ostrowa. Do typowych utwordw nalezaly: Zamek w olsztyriskim lesie;
Legenda o sw. Jakubie patronie Olsztyna; Kamienna Panna z Brgswaldu; Jak powstaly
Zrédia rzeki Eyny, czy tez Dadaj. Nauczyciel nagrywal wéwcezas czytany tekst w postaci
stuchowiska.

»Bardzo interesujaca perspektywa dla mojej cérki byty legendy z Antologii Warmirni-
skiej. Sama z zaciekawieniem stuchatam. No i dziecko trochg si¢ zachecilo do czytania
czegokolwiek, bo tak nie cheiata si¢ w ogéle uczy¢” — IV/M.

,Podobato mi si¢, jak moglismy postucha¢ naszej Pani Agnieszki, jak czytata o rze-
ce bynie. Udato mi si¢ nawet wymysle¢ takie zabki skaczace po trawie, bo trzeba byto
potem narysowac to, co si¢ ustyszato” — III/D/M.

Na podstawie doswiadczeni dzieci i matek w wieku przedszkolnym mozna zre-
konstruowa¢ obraz organizacji warsztatéw z okazji Swiat Bozego Narodzenia i Swiat
Wielkanocnych. Tego typu spotkania badani (I'M + I/D/M; II/M+II/D/K) facza
z tradycja i zwyczajami, tzn.: robieniem 0zd6b choinkowych; przygotowywaniem sto-
tu wigilijnego; malowaniem jajek; ozdabianiem koszyka oraz z obrzgdami religijnymi.
Realizowano spotkania z okazji Dni Rodziny, umozliwiajace nabywanie umiejetnosci
plastycznych w zakresie przedstawiania krajobrazu miejsca zamieszkania, bohateréw
zwiazanych z dziejami Warmii i Mazur oraz symbolami takimi jak herb Olsztyna.
Warsztaty odbywaly si¢ réwniez w okresie przedpandemicznym, ale zawsze w trybie
stacjonarnym. W obliczu pandemii, przebywania dzieci na kwarantannie i potrzebie
utrzymania rezimu sanitarnego w placéwkach przedszkolnych, nauczyciele zdecydo-
wali si¢ na kontynuacje tej tradycji w formie zdalnej. Bylo to niecodzienne zadanie
do wykonania, gdyz wymagalo wykorzystania platform do organizacji spotkan online
takich jak Google Meet oraz Zoom. W ten sposéb zapraszano wszystkich cztonkéw
rodzin znajdujacych si¢ w domu przed ekran komputera. Z wypowiedzi badanych wy-
nika, iz wychowawcy cz¢sto decydowali si¢ na uzycie fragmentéw popularnych bajek
i filméw jako wstepu lub podsumowania takich zajeé.

Zdaniem matek, z opisanymi powyzej rozwiazaniami wiazala si¢ réwniez zmiana
sposobéw myslenia i postaw nauczycieli wychowania przedszkolnego i nauczania po-
czatkowego. Ogromnym wyzwaniem dla nich byt fakt poznania obstugi platform do
ksztalcenia na odleglo$¢, wydobycia whasnej odwagi do pracy zdalnej i przekonania
rodzicéw do udziatu w popotudniowych spotkaniach online. ,,Ci¢zko bylo. My i tak
ciagle przy tych komputerach i telewizorach, bo co tu innego robi¢, a jeszcze méwia,
zeby polepi¢ co$ do monitora” — II/M.

Nauczyciele (wedtug matek) musieli bardzo szybko dostosowac si¢ do dynamicznie
zmieniajacej si¢ rzeczywistosci zdrowotno-spotecznej. Widzac potrzebe zachowania
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ciaglo$ci procesu ksztatcenia w zakresie edukacji regionalnej, wykorzystywali kazda
sytuacj¢ w zyciu prywatnym i zawodowym, aby dzieci mogly naby¢ wiedz¢ o historii
i tradycji Warmii i Mazur. Ich myslenie ukierunkowane zostato na jak najlepsze wy-
ksztalcenie w przedszkolakach i uczniach narzedzia do konstruktywnej krytyki kul-
tury, za posrednictwem dostgpnych metod, form i narzedzi ksztatcenia na odlegtosé.
Prezentowali zatem postawy nastawione na zapewnienie dzieciom aktywnego odbie-
rania dziedzictwa kulturowego regionu i mozliwosci konstruowania wtasnych wyob-
razei o swoim miejscu zamieszkania. Musiei przy tym przystosowaé si¢ do bardziej
niz do tej pory nienormowanego czasu pracy, ktdry nierzadko wnikat w ich przestrzeni
osobista.

Wnioski

Badani w swoich doswiadczeniach identyfikuja i charakteryzujg niestandardowe
dziatania nauczycieli w zakresie edukacji regionalnej w stosunku do stosowanych
przed wybuchem pandemii. Przede wszystkim sa to odmienne rozwiazania w procesie
wychowania przedszkolnego i ksztatcenia poczatkowego (tabela 3).

Tabela 3. Niestandardowe rozwiazania nauczycieli w procesie wychowania i ksztatcenia z zakre-
su edukadji regionalnej w doswiadczeniach badanych

Dziatanie Przedszkole Klasy I-III
Nagrania przewodnikéw video + +
Nagrania zaj¢¢ tematycznych/warsztatow - +
Nagrania wystepéw tanecznych i artystycznych + -
Nagrania dzwigkowe: stuchowiska, opowiadania — +
Wykorzystanie fragmentéw bajek i filméw + -
Praca z portalami muzedw i archiwéw - +
Wykorzystanie stron internetowych - +
Organizacja warsztatéw online + -

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Badane matki (w swoich doswiadczeniach) zauwazaja nowe sposoby myslenia
nauczycieli oraz inne niz przed pandemia postawy wzgledem konstruowania proce-
su wychowania przedszkolnego i nauczania poczatkowego, a takze angazowania sig
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w nabywanie wiedzy, rozwéj kompetencji i umiejetnosei dzieci z obszaru edukacji
regionalnej. Refleksje te przywotywane sa w niewielkim zakresie. Jednoczesnie matki
w swoich wypowiedziach nadaja znaczenia sposobom myslenia i postawom nauczy-
cieli, tzn. kreatywnym i twérczym przejawom zapewnienia $wiadomego i aktywnego
odbierania wartosci i norm kulturowych przez dzieci, stanowiacego szansg rozwoju
tozsamosci indywidualnej oraz grupowe;.

Artykut jest proba przedstawienia fragmentu badan jakosciowych prowadzonych
w obszarze edukagji regionalnej w Polsce. Wskazane w nim problemy nalezy posze-
rzy¢ o bardziej zréznicowane pod wzgledem zamieszkania grupy badawcze — zbiorowe
studia przypadkéw.
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W zwiazku ze wzrastajaca globalnie wirtualizacja przekazéw filmo-
wych i gier, wskazane w literaturze pedagogicznej i psychologicznej
procesy oddziatywania wzoréw medialnych na dzieci zyskuja na aktu-
alnosci i wymagaja uwaznej reinterpretacji. Artykut dotyczy oddzia-
tywania medialnych wzoréw osobowych na dzieci w wieku wezesno-
szkolnym. Przeprowadzona analiza literatury ukazuje mechanizmy
i procesy recepgji fikcyjnych wzoréw osobowych z zaakcentowaniem
specyfiki tych proceséw w odniesieniu do dzieci w wieku 6-10 lat.
Celem podjetych rozwazan jest poznanie medialnych wzoréw osobo-
wych wybieranych przez dzieci i ich argumentacji. Przeprowadzona
przez autorki analiza rysunkéw ulubionych postaci wybranych przez
dzieci, uzupetniona indywidualna rozmowa z dzie¢mi, wykazata réz-
norodno$¢ wybieranych wzoréw oraz zrédet medialnych. Uzyskane
z dziecigcych prezentacji graficznych i werbalnych dane wskazaly
na procesy uczenia si¢ przez modelowanie. Wyrazna jest ewolucja
w wybranych cechach osobowych wzoréw i ich warto$ciowaniu przez
dzieci. W rysunkach dominuje tendencja odtwércza wobec obrazéw
medialnych. Podkreslono potencjat edukacyjny uczenia si¢ dzieci



poprzez medialne wzory osobowe, z czego wynika konieczno$¢ uwaz-
nej obecnosei doroslych — rodzicéw, nauczycieli — w rzeczywistosci
wirtualnej odbieranej przez dzieci.
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personal modelsin  Due to the growing global virtualization of film and game messages,
childhood, fictional  the processes of influence of media models on children, which are indi-
children’s heroes,  cated in pedagogical and psychological literature, are gaining relevance
media education  and require careful reinterpretation. The article deals with the influ-
for children,  ence of media personal role models on early school-age children. The
early childhood  empirical research was preceded by the analysis of literature showing
education, informal  the mechanisms and processes of reception of fictitious personal role
education  models with emphasis on the specificity of these processes in relation
to children aged 6-10 years. The purpose of the study was to explore
children’s choices of personal role models and their reasons for choos-
ing such models. The author’s analysis of drawings of the children’s fa-
vourite characters, supplemented by individual conversations with the
children, showed a variety of selected patterns and media sources. The
data obtained from children’s graphic and verbal presentations indicat-
ed learning processes based on modeling. There is a clear evolution in
the choice of attributes of character models and in their valuation by
children. Drawings are dominated by the tendency to reproduce me-
dia images. The educational potential of children’s learning through
media personal models was emphasized, which leads to the conclusion
that there is a need for careful presence of adults, such as parents and
teachers, in the virtual reality perceived by children.

Wprowadzenie — mechanizmy ksztattowania wzorow
osobowych

Wielu badaczy traktuje pojecia ‘wzér osobowy’ i ‘wzorzec osobowy’ jako synonimy.
Inni, jak np. Lucyna Bakiera i Barbara Harwas-Napierata, réznicujg te pojecia. De-
finiuja one wzorzec osobowy jako kategorig teoretyczna, abstrakeyjny byt, bezimien-
ny zespdt cech osobowych, pozadanych (niekoniecznie pozytywnych) nalezacych do
wzoru osobowego. Wzbr osobowy natomiast jest konkretnie istniejaca postacia, ktéra
moze by¢ zaréwno realna, jak i fikcyjna. Osoba taka wyrdznia si¢ sposrdd innych (Ba-
kiera, Harwas-Napierata 2016: 22-23). Dzieci na etapie wczesnoszkolnym chetniej
wskazuja cechy osobowe konkretnych postaci, fikcyjnych lub rzeczywistych, kedrym
nadaja szczegélne znaczenie, zatem badajac dzieci w tym okresie rozwojowym, zasad-
ne jest pytanie o wzory osobowe, a nie o wzorce osobowe.
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Celem podjetych rozwazan jest poznanie proceséw nabywania medialnych wzo-
réw osobowych oraz poznanie ich aktualnej prezentacji werbalnej i rysunkowej w wy-
branej grupie dzieci w wieku wezesnoszkolnym.

Sytuacje, podczas ktérych dokonuje si¢ oddziatywanie wzoru osobowego, moga
mie¢ charakter kontaktéw bezposrednich — twarza w twarz, lub posrednich, urze-
czywistniajacych si¢ za posrednictwem literatury czy medidéw, w postaci dziet arty-
stycznych, norm moralnych czy idei $wiatopogladowych (Bakiera, Harwas-Napierata
2016: 98). W latach 70. Maria Tyszkowa przedstawita koncepcje recepciji sztuki przez
dzieci w oparciu 0 mechanizmy poznawcze. Wyrédznita dwa znaczace procesy zacho-
dzace podczas recepcji: eksterioryzacje i interioryzacje (Tyszkowa 1978: 147).

Bakiera i Harwas-Napierata, ktére powotujg si¢ na koncepcje psychologiczne
Tyszkowej, wymienily trzy podstawowe procesy spolecznego uczenia si¢ przez wzory
osobowe: nasladownictwo, modelowanie i identyfikacja (Bakiera i Harwas-Napierala
2016: 45). Nasladownictwo wyprzedza procesy modelowania i identyfikacji i cho¢ jest
charakterystyczne dla okresu wezesnego dzieciistwa, towarzyszy czlowiekowi przez
cate zycie. Dotyczy ono sfery zachowarl, stanowi podstawe modelowania, ktére poja-
wia si¢ pézniej. Nasladowanie zachowart wzoru osobowego nastepuje bez wyraznego
przymusu lub nacisku, na podstawie obserwacji. Upodobanie do wzoru ma efeke sa-
monagradzajacy (Bakiera i Harwas-Napierata 2016: 49). Wedtug stopnia wiernosci
wyréznia si¢ nasladownictwo odtwéreze i tworcze. Wraz z rozwojem cztowieka wzra-
sta nasladownictwo twércze, pojawiajg si¢ nowe elementy. Nagladownictwo w okresie
$redniego dzieciistwa nie jest wytacznie odtwdrcze, moze mieé charakter odroczony
(nie nast¢puje bezposrednio po kontakcie z dzietem) z elementami twérczymi.

Modelowanie wystepuje wtedy, gdy odtwarzane sa: motyw, intencje, przezycie mo-
dela, przy zachowaniu indywidualnych form ekspresji (Bakiera i Harwas-Napierala
2016: 54). Modelowanie oznacza przyjmowanie systemdw wartosci czy sposobéw
rozwigzywania probleméw. Najtrwalsze efekty modelowania wystepuja, gdy dziecko
jest przywiazane do modela. Pozytywne wzmocnienia zaleza zatem od czgstotliwosci
kontaktéw. Zapewne stad popularnos$¢ wzorédw osobowych z seriali.

Gléwnym motywem identyfikacji jest przezywanie stanéw uczuciowych mode-
la, najczgdciej pozytywnych, np. gdy dziecko dostrzega podobieristwo swoich stanéw
emocjonalnych ze stanami postaci fikeyjnej. Identyfikacja zachodzi, dopdki podmiot
pragnie przezywaé stany uczuciowe modela, lub kiedy oczekuje sig, ze zachowanie mo-
dela bedzie aprobowane spotecznie (Bakiera i Harwas-Napierata 2016: 65). Autorki
przyjmuja za Elzbieta Szol (Bakiera i Harwas-Napierata 2016: 97), ze u dzieci proces
identyfikacji z bohaterem filmu zachodzi wtedy, gdy istnieje réwnowazno$¢ stanéw
emocjonalnych mi¢dzy emocjami odbiorcy a postacig ekranowa; powstaje wéwczas
u odbiorcy subiektywne poczucie tozsamosci wlasnych emocji z uczuciami postaci
ekranowej. Dotyczy to zaréwno pozytywnych, jak i negatywnych postaci.
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Oddziatywanie fikcyjnych wzoréw osobowych
w dziecinstwie

W okresie dziecinistwa wystepuje silne oddziatywanie wzoréw fikcyjnych, do
ktérych zaliczy¢ mozna postaci z bajek, filméw, powiesci czy gier komputerowych.
O przewadze wyboréw bohateréw pozytywnych przez dzieci nie decyduje ich odwaga
czy szczegdlne umiejetnosei, ale posiadana przez nich niezwykta moc, a takze to, ze
dziataja w grupie, w kedrej taczy ich przyjaza. Postacie pozytywne rzadko cechuje ma-
dros¢ czy inteligencja, bowiem ich sukces jest rezultatem umiejetnosci obstugiwania
réznych fantastycznych urzadzerd. Pomystowos¢ czy spryt najczesciej sa wykorzysty-
wane, by kogo$ przechytrzy¢ (Laciak 1998: 67-68). Jej zdaniem, w filmach nieczgsto
prezentuje si¢ postaé pozytywna, ktéra mozolnie pracuje na swéj sukces. Bohaterowie
wyjatkowo pokazywani s3 przy pracy. Negatywnych bohateréw cechujg brak skrupu-
téw oraz niech¢é do zmiany swojego charakteru czy sposobu dzialania. Czgsto sg oni
prezentowani jako bohater zbiorowy, np.: banda, rodzina. W badaniach nad recepcja
filméw zwrécono uwage na oddzialywanie wzoréw negatywnych na dzieci (Izdebska
1994: 31). Przejmuja one sposoby postepowania agresywnego bohatera, gdy przed-
stawiane w filmie zachowanie wzbudza satysfakcjg, jest nagrodzone, a nie ukarane,
a agresor jest wizualnie atrakcyjny i nie wida¢ skutkéw agresji.

W przypadku postaci z literatury, dato si¢ odtworzy¢ cechy wzorca osobowego
w najwyzej ocenianej Swiatowej literaturze dziecigcej (Manjari i Mei-Yu 2003: 2-3).
Podkreslono, ze bohaterowie pomagaja dzieciom zrozumieé spoteczne normy i oczeki-
wania kulturowe (regionalne) zwigzane z plcig czy religia. Postacie w wartosciowej lite-
raturze przedstawiani sa jako ztozone osobowosci, ktére nalezy analizowa¢ holistycznie,
zwracajac uwagg zardwno na pozytywne, jak i na negatywne cechy. Silne wzory oso-
bowe to czgsto bohaterowie, ktérzy potrafia wznies$¢ si¢ ponad whasne negatywne ce-
chy i pokona¢ swoje stabosci. Ponadto s3 interesujacy, bo wykazuja si¢ proaktywnym
nastawieniem w obliczu wyzwan. Z analizy nagradzanych pozycji literatury dzieciecej
wyodrebniono nastgpujace uniwersalne przymioty charakteru: odwaga osobista, dba-
nie o innych, wytrwato$¢, zaradno$¢, wiara w siebie i optymizm. W przypadku prze-
kazéw medialnych dla dzieci wskazanie takich cech jest znacznie trudniejsze.

Anna Krajewska zauwaza, ze cechg wyraznie rézniacg bohateréw jest pteé; w baj-
kach animowanych mamy do czynienia z nadinterpretacja postaci meskich. Wy-
stepujace bohaterki sa najczgsciej cztonkiniami grupy gléwnych bohaterdw, nie s
przywodezyniami. Chlopcom przypisuje si¢ cechy charakeeru takie jak odwaga, przed-
sigbiorczo$¢, natomiast w postaciach zeriskich podkreslana jest ich powierzchownosé

(Krajewska 2003: 205).
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Wydaje sig, ze aktualna oferta filmowa dla dzieci ulega ewolucji, zwlaszcza zmie-
nia si¢ rola zefskich bohaterek. Istniejg filmy, ksigzki i gry adresowane wytacznie do
dziewczynek, gdzie réznorodnos¢ prezentowanych cech jest szeroka.

W kontekscie identyfikacji dziewczat i chlopcéw z postacia fikcyjng zwrécono
uwage na asymetryczno$¢ tendencji. Dziewczynki potrafia identyfikowad si¢ z boha-
terami takze plei przeciwnej (heterotrofia seksualna), natomiast chlopey przejawiajg
silny op6r w tym wzgledzie. Tyszkowa podobng tendencj¢ zauwaza w odbiorze filmu,
literatury czy sztuki teatralnej (Bakiera i Harwas-Napierata 2016: 97).

Juz w latach 70. Maria Kielar dowiodta w badaniach, ze filmowi bohaterowie
spetniajg w zyciu dzieci wazng rolg. Najwczesniej za sprawg nasladownictwa, pdzniej
poprzez modelowanie wzordw, czyli przejmowanie tej samej motywacji zachowania
bez koniecznosci samego dzialania (Kielar 1978: 32). Waznos¢ fikcyjnych wzoréw
osobowych w rozwoju dziecka potwierdzita w XXI wieku Anna Kotodziejezyk. Wpro-
wadzita ona pojecie myslenia kontrfakeycznego, odnoszacego si¢ do $wiata wyobrazen.
Uznala, ze gdy problemy odnosza si¢ do przedstawien fikcyjnych, pojawia si¢ wiecej
rozwigzan i tatwiej jest dziecku wysunaé wnioski, co zdecydowanie wplywa na rozwdj
sfery poznawczej u dziecka. Jej zdaniem wiedza poznawcza i myslenie kontrafektywne
sa wspotzalezne. Dzigki temu dzieci szybciej rozumiejg rozmaite zdarzenia i ich po-
wigzania, alternatywy i nowe wizje (Kotodziejczyk 2015: 111). Dziecko poznaje fikcje
wezesniej 1 lepiej niz otaczajaca rzeczywisto$é, w okresie wezesnoszkolnym bierze juz
pod uwagg realne mozliwosci, ale mimo racjonalnego postrzegania §wiata nadal marzy
(Kotodziejczyk 2015: 106). Dlatego taczy ono w swoich prezentacjach narracyjnych
i rysunkach elementy realistyczne i fikcyjne.

Bernadeta Didkowska przeprowadzita badania nad oddziatywaniem filméw ani-
mowanych na rozwéj twérczosci plastyczniej dzieci i stwierdzita, ze dzieci w okresie
wezesnoszkolnym coraz chetniej zamiast rysunkéw z wyobrazni przedstawiajg obrazy
z gier komputerowych i filméw (Didkowska 2015: 84). U niektérych dzieci tendencja
ta jest tak silna, ze okresla si¢ ja mianem przemocy ikonicznej. Ponadto dziecko w tym
okresie uspolecznia sig, co w jego twérczosci plastycznej powoduje uzgadnianie whas-
nych potrzeb i sposobéw obrazowania ze sposobami i obrazami kolegéw. Na to zja-
wisko zwrécit uwagg juz Viktor Lowenfeld (Didkowska: 41), podkreslajac, jak wazne
jest w tym okresie rozwijanie potrzeby emocjonalnej, niezaleznosci i §wiadomos$é¢ od-
krywania nowego. Najlepszym sposobem sprowokowania emocji jest zaproponowa-
nie odpowiedniego tematu, co stanowilo inspiracje do podjecia badad nad fikcyjnym
wzorem osobowym, ktérego akceptacja przez dzieci jest silnie uwiklana w emogje.
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Przedstawienie procedury zdobywania materiatu
dydaktycznego do analizy

Analiza literatury wykazata, iz wzrasta udziat srodkéw masowego przekazu w pro-
cesie socjalizacji dzieci i miodziezy, co powoduje, ze nastgpuje przesuniecie socja-
lizacyjne (Kwiecifiski 1996: 13-26). Polega ono na spadku znaczenia tradycyjnych
instytucji socjalizacyjnych (rodzina, szkota, Koscidt), a ich role przejmuja miedzy in-
nymi media, a takze grupy réwiesnicze i szeroko rozumiana kultura popularna. Stad
nasze zainteresowanie bohaterami medialnymi, ktérzy stajg si¢ idolami, wplywaja na
$wiatopoglad dzieci, stany emocjonalne, promuja wzory do nasladowania, a tym sa-
mym ksztattujg systemy wartosci. Celem analizy jest poznanie medialnych wzoréw
osobowych wybieranych przez dzieci w wicku wezesnoszkolnym i ich argumentaciji.
Sformutowano nastepujace problemy badawcze:
® Jakich bohateréw medialnych dzieci wskazuja na swoich idoli?
® Z jakich mediéw korzystaja, $ledzac ich losy?
® Jakie cechy uznaja za godne podziwu?
® Jakie cechy bohateréw nie sg aprobowane?
® W jaki sposéb dokonuja transmisji cech bohateréw do konkretyzadji plastycznej?

W celu uzyskania odpowiedzi na pytania wykorzystano metode wywiadu, ktéry
wedtug klasyfikacji Tadeusza Pilcha mozna okresli¢ wywiadem nieskategoryzowanym
(Pilch 1995: 58). Badacz prowadzil wywiad wedtug ogélnego planu w postaci dyspo-
zycji do rozmowy. Nie przestrzegat kolejnosci pytan ani Scistosci w poszezegélnym ich
zadawaniu. Pojawialy si¢ natomiast dodatkowe pytania w celu poglebienia zagadnie-
nia. Badania przeprowadzono w 2021 roku podczas pétkolonii letnich organizowa-
nych przez miasto £8dz. Rodzice oraz opickunowie prawni dzieci wyrazili zgode na
udzial podopiecznych w réznych formach i rodzajach aktywnosci. Na jednym z war-
sztatéw prowadzonych w ramach zaje¢ dydakeycznych podjeto temat ulubionych bo-
hateréw medialnych. Osobg prowadzaca byla jedna z autorek tekstu, kedra posiada
duze do$wiadczenie w pracy z dzie¢mi w klasach I-III, na pétkoloniach pracowata
w charakterze nauczyciela. Mala liczebnos¢ grup, w ktérych odbywaly si¢ zajecia oraz
dobra atmosfera sprzyjaly autentycznosci dziecigeych wypowiedzi. Pozaformalny cha-
rakter zaje¢ wplynat na szczero$¢, otwarto$é i swobodg rozmowy. Materiat do analizy
uzyskano z rysunkéw i rozméw z pigédziesigciorgiem uczestnikéw pétkolonii w wieku
wezesnoszkolnym (tj. od 6 do 10 lat). Przygotowano plan rozméw indywidualnych
z dzie¢mi, kedrych punke wyjscia stanowily konkretyzacje plastyczne. Laczenie wy-
powiedzi rysunkowych i werbalnych na okreslony temat w tym okresie rozwojowym
jest — z punktu widzenia poznawczego — uzasadnione, poniewaz istnieje wyrazna ade-
kwatno$¢ znaczenia stowa i rysunku (Szuscik 2006: 177). Dzieci podejmowaty pracg
bardzo chgtnie, nie dzielity si¢ publicznie wlasnymi wyborami, aby nie sugerowaé
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innym rozwigzan. Cz¢é¢ plastyczna odbywala si¢ w atmosferze sekretu i zagadki. Na-
stgpnie badacz zapraszal dzieci do indywidualnej rozmowy na temat wskazanego bo-
hatera. Wyniki badan zostang zaprezentowane wedlug kryteriéw wyprowadzonych
z analizy.

Dostepnosc i swoboda korzystania z wybordw medialnych

Fikcyjni bohaterowie, ktérych dzieci wybraly, to w wigkszosci przedstawiciele
seriali i filméw animowanych, czasami fabularnych. Tylko jedno dziecko wskazalo na
postaé ksigzkowa, dwoje z nich wybrato bohateréw gier komputerowych. Dziewcze-
ta wybraly miedzy innymi postacie z serialu ,Miraculum: Biedronka i Czarny kot”,
Wonder Woman z serialu ,DC Super Hero Girls”, Pokemona Pikachu z serii ,,Poke-
mon Go”, oraz Zoe, bohaterke serialu ,,Zycie w cuglach”. Kilka dziewczyn wskazato
na zwierzgta m.in. psa o imieniu Max, bohatera filmu ,Sekretne zycie zwierzakéw
domowych”, $winke Rosite z filmu ,,Sing” oraz konia, bohatera filmu ,,Wymarzony
kon”. Postaciami wybieranymi przez chlopcéw byli: Spider-Man, Batman i Super-
man. Kilka prac przedstawialo Robina, pomocnika superbohateréw, gtéwnej postaci
serialu ,Mtodzi tytani” oraz Ricka, bohatera serialu ,Rick i Morty”. Tylko w przy-
padku postaci z gier komputerowych (Creeper z gry ,Minecraft” oraz Zly Buzz z gry
»Brawl Stars”) trudno okresli¢ wskazanych bohateréw jednoznacznie pozytywnymi,
niemniej jednak respondenci opisujac cechy, przedstawili ich w pozytywnym $wietle.
Wsréd weiaz wybieranych postaci pojawili si¢ bohaterowie cyklu o Harrym Potterze,
ktérzy sa idolami migdzypokoleniowymi. W tych wyborach tendencje réznicujace
bohateréw piciowo byly bardzo wyrazne. Hermiong wskazaly wylacznie dziewczeta,
a tytutowy Harry wybierany byl jedynie przez chlopcéw. Dzieci poznajg bohateréw
serii o Harrym Potterze gléwnie z produkeji filmowych. Tylko jedna z badanych oséb,
opisujac swoje doswiadczenia, odniosta si¢ do lektury ksiazki.

Wsréd preferencji dziewczat dominuja przede wszystkim kobiety, z przewaga
superbohaterek i czarodziejek, zdarza sig, ze wybieraja one takze bohateréw o nicokre-
$lonych cechach ptciowych (psy, koty, konie), natomiast wybory chtopcéw padaty je-
dynie na mezczyzn, takze najczesciej superbohateréw i czarodziei. Z podjetych badari
wynika, ze dzieci ogladaja bajki, filmy, seriale przede wszystkim przez Internet, gléw-
nie na platformach streamingowych: Netflix, Player, HBO GO oraz serwisach CDA
i YouTube. Na telewizje jako Zrédto wskazato kilkoro najmtodszych respondentéw.

Podczas wywiadu ujawnit sie problem, ktdry nie byl przedmiotem zainteresowari
badawczych. Dzieci opowiadajac o do§wiadczeniach medialnych, wskazywaly, iz ogla-
dajg ulubionych bohateréw na wlasnych urzadzeniach (telefonach, tabletach, kompu-

terach), sporadycznie na urzadzeniach rodzicéw. Mozliwos¢ korzystania z urzadzert ma
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charaketer ciagly i cz¢sto nieograniczony. Dzieci przyznawaly si¢ do wielokrotnego ko-
rzystania z urzadzen w ciagu dnia, w dowolnym jego momencie. Korzystanie z mediéw
odbywa si¢ z pominigciem, badz brakiem dostatecznego wptywu dorostych — Mama
wie co oglgdam, ale nie wie kiedy — dz. lat 8. Zawsze kiedy mam wolny czas to ogladam —
ch. lat 10. Jak rodzice sq zajeci to zamykam si¢ w pokoju i oglgdam — dz. lat 9. Wybory
dokonywane przez dzieci byly w kilku przypadkach kontrowersyjne. Dzieci wskazaty
na Rickiego, posta¢ serialu ,Rick i Morty”. Serial ten, mimo swojego animowanego
charakteru, skierowany jest do dorostego widza. Gléwny bohater, ktdrego cechuje
wysoki poziom intelektualny, jest alkoholikiem, cz¢sto nieprzebierajacym w stowach,
a jego nickonwencjonalne podejscie do instytucji (migdzy innymi szkoly) wydaje si¢
nie stanowi¢ odpowiednich wzoréw dla odbiorcéw w wieku wezesnoszkolnym.
Internet, gry komputerowe, rzadziej telewizja staja si¢ kuszaca alternatywa wobec
realnej, czgsto trudnej i nudnej rzeczywistoéci. Z wywiadéw wynika, ze dzieci ogladaja
wskazane filmy, seriale przede wszystkim w celu zabicia nudy: Oglgdam zawsze kiedy
mi sig nudzi — ch. lat 9. Oglgdam wtedy, kiedy nie mam co robic, a kolezanek nie ma na
podwérku — dz. lat 8. Oglgdam jak jestem sam w domu, wtedy mi si¢ nie nudzi i si¢ nie
boje — ch. lat 10. Drugim celem obcowania z bohaterami fikcyjnymi jest roztadowanie
napiecia: Oglgdam, zeby praezyé cos mitego, jakgs przygode — dz. lat 7. Oglgdam bajki,
zeby mnie rozbawity — dz. lat 6. Jak zrobig wszystkie obowiqzki to moge obejrzed ulubiony
serial i to jest takie mite — dz. lat 10. Wybory dokonywane przez dzieci wyznaczane
sa przez kulturg masows, a tresci asymilowane przez jednostke pochodza zbyt czgsto

z przekazu medialnego.

Wartosci osobowe nadawane bohaterom medialnym

lloé¢ i réznorodnos¢ wzordw osobowych prezentowanych przez fikcyjne postacie
utrudniajg wyprowadzenie aktualnie promowanych cech osobowych. Wyraznie rysuje
si¢ tendencja wyboru pozytywnych cech, co widoczne jest w wigkszosci wypowiedzi,
niezaleznie od plci. Cheiatabym miec lasso prawdy, takie jak Wonder Woman — dz. lat
8. Cheiatbym potrafié czarowad — ch. lat 7. Moim marzeniem jest tak strzelad siecig jak
Spiderman i chodzi¢ tak jak on po scianach — ch. lat 7. Podziwiam Wonder Woman,
bo ma super lasso i bransolety — dz. lat 9. Lubi¢ Alye, bo zmienia si¢ w lisice i ma moc
iluzji — dz. lat 8. Pikachu jest epicki, bo potrafi wywolywac pioruny, tez bym tak chciat
umie¢ — ch. lat 7. Dzieci poszukujg bohateréw, ktérzy staja si¢ pewnymi modelami
umozliwiajacymi im przetrwanie w §wiecie. Z punktu widzenia psychologicznego to
instynktowna reakcja. Postacie wybierane przez respondentéw cechuja takze czgsto
madroé¢, inteligencja i spryt, ale ich sukces jest rezultatem umiejetnosei obstugiwania
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réznych fantastycznych urzadzen. Pomystowos¢ czy spryt najezesciej wykorzystywane
sa, by kogo$ przechytrzy¢. Tacy bohaterowie reprezentujg nadziejg na przetrwanie.

Aktualna oferta filmowa dla dzieci ulega ewolugji, zwlaszcza zmieniajg si¢ role
zetiskich bohaterek. Postacie, o ktdrych opowiadaly respondentki, sa przywédczynia-
mi grup, a nie jedynie ich cztonkiniami. Alya jest odwazna, spryma, pomaga wszyst-
kim — dz. lat 8. Wonder Woman pomaga i broni niewinnych ludzi, walczy o dobro i jest
amazonkg, wojowniczkg — dz. lat 10. Hermiona jest rezolutna, madra i sprytna, swietnie
czaruje, radzi sobie w kazdej sytuacji — dz. lat 9. Zoe rozwigqzuje wszystkie problemy, radzi
sobie z nimi sama, Swietnie jezdzi konno — dz. lat 10. Dziewczynki przypisuja wybra-
nym bohaterkom takie same cechy, jakie kiedy$ przypisywano jedynie bohaterom plci
przeciwnej. Ich bohaterki sa odwaznymi, przedsi¢biorczymi, wytrwatymi, zaradnymi,
samodzielnymi przywédezyniami.

Cechami, na ktére dzieci chetnie wskazywaly, byly: poczucie humoru bohatera,
umiejetno$¢ przezwycigzenia egocentryzmu czy postawa fair play wobec przeciwni-
ka. Kot Puscheen jest wesoly i Smieszny, zabawnie kreci tyleczkiem i potrafi si¢ z siebie
Smiaé — dz. lat 6. BB-8 ratowal swiat, a nie tylko siebie — ch. lat 10. Pikachu jest glupko-
waty, rozsmiesza mnie — dz. lat 7. Kapitan Majtas jest wesotkiem, ciggle chodzi w maji-
kach i zawsze sig z niego Smieje — ch. lat 7. Kot jest przebiegly i sprytny, ale dobrych nie
oszukuje — ch. lat 7. Piotrus Krélik popetnia wiele bledéw, ale potrafi je naprawic i to si¢
liczy — ch. lat 7. Poczucie humoru bohatera wydaje si¢ by¢ wazna cecha, chociaz cie-
kawsza kategoria wydaje si¢ dystans bohatera do samego siebie, keéry mozna byloby
nazwaé pewnego rodzaju autoironia, ktéra dzieci bardzo lubia i intuicyjnie wyczuwa-
ja. Dzieci czgsto czuja przewagg intelektualng nad ogladanymi postaciami, co daje im
poczucie wyzszo$ci i wplywa na preferencje odbiorcze.

Prezentacje rysunkowe wzoréw medialnych — wiernosc
a oryginalnos¢

Dzieci z wielkim zaangazowaniem rysowaly ulubionych bohateréw. Na wyko-
nanie rysunku mialy nieograniczony czas, podczas pracy nie korzystaly z urzadzeni
elektronicznych. Efektem tego bylo, w zaleznosci od mozliwoéci manualnych, wier-
ne odtworzenie zapamigtanych obrazéw bohateréw znanych z filméw, seriali i gier

komputerowych.
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Przyktady dostownego przenoszenia wzoréw medialnych:

Rys. 1. Posta¢ Ricka Sancheza bohatera serialu ,Rick i Morty”, chlopiec lat 10 — archiwum

wlasne.
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W powyzszych przykladach wida¢ oddzialywanie jakosci wizualnych i zwiazanych
z nim schematéw obrazowania $wiata w nowych mediach. We wszystkich przypad-
kach mamy do czynienia z odtwérczym, wiernym odtworzeniem postaci. Na uwage
zastuguje dbalo$¢ o szczegét i detal, np. w postaci lisicy wiernie zostaly zapamictane
i odtworzone elementy stroju (maska, wisiorek). Wszystkie prace wykonano w kolo-
rystyce zgodnej z oryginatami.

W ponizszych pracach wyraznie wida¢ rys indywidualny, ktéry ujawnit si¢ poprzez
przetworzenie wzoru. Cudzy pomyst zostat ozdobiony wlasnymi dodatkami, ktére na-
daly pracom twérczego charakteru. Kapitan Majtas mial dorysowang korong, widzi-
my takze wnetrznosci jego ogromnego brzucha, za§ Hermiona udekorowana zostala
atrybutami magicznych mocy: rézdzka, ksiggami, kapeluszem, peleryna.

Rys. 4. Posta¢ Hermiony Granger, bohaterki filmu ,Harry Potter”, dziewczynka lat 9 — archi-

wum WiaSﬂC .

wiasne.
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Ciekawym zjawiskiem jest takze podkreslanie waznych z punktu widzenia dziecka
cech bohatera w rysunku. Badani uwypuklali w pracach plastycznych atrybuty, na
ktére chcieli zwréci¢ uwage. Szczegdlnie chetnie podkreslali niezwykle moce swoich
ulubionych bohateréw, o keérych pézniej opowiadali w wywiadach. Pikachu otoczo-
ny jest Z-blyskawicami, ktére daja mu niezwykla moc, Wonder Woman zaopatrzona
jest w magiczny miecz, ktdry pomaga w walce ze zlem, i magiczne lasso, ktérego moc
zmusza mezczyzn do méwienia prawdy. Harry ma na czole blizng, blyskawice, ktéra
$wiadczy o jego niezwyklej mocy i jest pamiatka nieudanej préby morderstwa calej
rodziny Potteréw.

Rys. 6, 7, 8. Posta¢ Wonder Woman z serialu ,, Wonder Woman DC Super Hero Girls”, dziew-
czynka lat 9. Posta¢ Harrego Pottera z filmu o tym samym tytule, chlopiec lat 8, oraz Pikachu
postac z filmu ,,Pokemon Detektyw Pikachu”, dziewczynka lat 7 — archiwum wtasne.

Whnioski

Analiza prezentacji werbalnych i rysunkowych wykazata, ze nastgpuje intensywne
wdzieranie sie $wiata mediéw do przezy¢ dziecka i wybory te odbywaja sie czesto bez
wiedzy dorostych. Bohaterowie, ktérych dzieci wskazuja jako wzory, to przedstawicie-
le seriali i filméw animowanych, czasami fabularnych, duzo rzadziej gier komputero-
wych czy literatury. To postacie pozytywne, nawet jesli ich zachowania sa dwuznaczne,
dzieci wymieniaja ich dobre cechy. Bardzo wyraznie wida¢ w badaniach réznicowanie
wyboréw wedtug plci. Ten element analizy potwierdzit wnioski, keére wyprowadzity
w swoich pracach badawczych Krajewska (Krajewska 2003: 97) czy Tyszkowa (Bakie-
ra i Harwas-Napierata 2016: 97).

Mozliwo$¢ korzystania z urzadzeri elektronicznych ma dzisiaj charakter ciagly
i czgsto nieograniczony. Dzieci ogladajg bajki i seriale po to, by zabi¢ nudg lub rozta-

dowa¢ napigcia. Sytuacja, w ktorej dorosli nie uczestnicza w wyborach i nie towarzysza
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dziecku w obcowaniu z mediami, moze doprowadzi¢ do ksztattowania niedojrzatej
osobowosci jednostki, co utrudnia formowanie si¢ wartosciowych wzoréw osobowych
(Bakiera i Harwas-Napierata 2016: 156-157). Poza tym w literaturze przedmiotu
podkresla sie, iz powtarzajace si¢ interakcje, o ktérych dzieci opowiadaly w wywia-
dach, ksztattujg okreslony rodzaj relacji migdzy wzorem a osoba, na ktéra wzér od-
dziatuje (Bakiera i Harwas-Napierata 2016: 98). Tym trudniej si¢ pogodzi¢ z faktem,
ze czgsto wybory te odbywajg si¢ bez wiedzy dorostych.

Szybka dezaktualizacja bohateréw wybieranych przez dzieci, wskazana w bada-
niach Korzeniowskiej (Korzeniowska 2014: 114), potwierdza si¢ takze w tej analizie.
Zwigzane jest to z dynamicznie zmieniajacy sig oferta wytwordéw medialnych. Postacie
wskazywane przez dzieci kilka lat temu, nie pokrywaja si¢ z obecnymi wyborami.
Istniejg jednak bohaterowie migdzypokoleniowi, ktérzy od lat buduja $wiat dziecigcej
wyobrazni (m.in. postacie z serii o Harrym Potterze).

Ilo§¢ i réznorodnos¢ wzorédw osobowych prezentowanych przez fikcyjne postacie
utrudnia wyprowadzenie aktualnie promowanych cech osobowych. Postacie wybie-
rane przez dzieci charakteryzuje madro$¢, inteligencja i spryt. Poczucie sukcesu bo-
hateréw jest rezultatem umiejgtnosci obstugiwania réznych fantastycznych urzadzen,
cechuje ich sita, kedra daje odbiorcom nadziej¢ na przetrwanie, oraz poczucie wspar-
cia, niezbedne w $wiecie zdominowanym przez dorostych. W ten sposéb mozna thu-
maczy¢ fascynacj¢ bohaterami obdarzonymi niezwyklymi mocami, z keérymi nike nie
jest w stanie wygraé, kedrzy sa niezniszezalni i czgsto nie§miertelni. Superbohaterowie
pomagaja dzieciom zmagac si¢ z Ickami egzystencjalnymi czy poczuciem niepewnosci,
jakie towarzyszy w swiecie.

Analiza wykazala, ze dzieci rzadko wskazuja na wartosci moralne takie jak: szacu-
nek, zyczliwos¢, troska, godnosé czy pracowitos¢ jako na nadrzgdne cechy bohaterdw.
Sukces postaci jest najczgsciej rezultatem przebieglosei, sprytu i umiejetnosci postugi-
wania si¢ fantastycznym urzadzeniem, a nie efektem pracowitosci, prawdoméwnosci
czy uczciwosci. Swiadezy to o niekoficzacej sie ewolucji wartoéci, ktéra odbywa sie
w kazdym spoteczenistwie (Podgdrska 2017: 65-67). W naszych badaniach wyraznie
widag, ze niektére z nich traca na znaczeniu, inne natomiast zyskuja. Analiza ukazuje
miedzy innymi ewolucjg zeriskich bohaterek. Respondentki przypisuja im takie cechy,
jakie kiedy$ przypisywano jedynie postaciom meskim. Sa one odpowiednikami su-
perbohateréw — samodzielne, zaradne, odwazne, wytrwate, przedsigbiorcze. Wyraznie
wida¢ ewolucje wzoréw osobowych w tym zakresie.

Analiza prac plastycznych pokazala, ze stylistyka nawiazuje do obrazéw pojawia-
jacych si¢ w mediach. W rysunkowych reprezentacjach bohateréw wida¢ silne ten-
dencje przenoszenia wzoru wizualnego na rysunek, preferencje do nasladownictwa
odtworczego. Wzory zewngtrzne staly si¢ istotnym czynnikiem wptywajacym na rysu-
nek dziecka. Mozna zaobserwowaé sktonnosci do zaniku wyobrazni twérczej na rzecz
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wiernych powtérzeni postaci medialnych. Rysowanie dla wielu dzieci bylo nie tylko
przyjemnym zajeciem, ale takze $rodkiem pozwalajacym nadaé konkretny kszealt
myslom.

Podsumowanie

Wiele z atrybutéw wzorédw osobowych wskazanych przez Mari¢ Ossowska (Ba-
kiera, Harwas-Napierata 2016: 23-24) zostalo wybranych przez dzieci. Ich ulubione
postacie sg aktywne, ,ulepszaja” siebie badZ otaczajacy ich rzeczywisto$¢. Majg aspi-
racje perfekcjonistyczne, wyzej cenig dobro zbiorowe niz whasne korzysci, cechuje ich
ofiarno$¢ dla realizowania celéw zbiorowych oraz umiejetnos¢ wspétdziatania w sytua-
cjach zagrozenia. Ulubionych bohateréw czgsto cechuje poczucie humoru, krytycyzm
wobec siebie, rzadziej w stosunku do innych. Wskazane cechy buduja obraz osoby
o nieprzecigtnych whasciwosciach, kedra moze pozytywnie oddziatywa¢ na innych.

Cechy i losy wybranych postaci s Zrédtem autentycznych przezyé, co potwier-
dza, ze na tym etapie zachodzi proces modelowania. Stanowi to znaczny potencjat
rozwojowy, ktéry nie jest w wielu przypadkach przedmiotem zainteresowan rodzicéw
i nauczycieli.

Zaangazowanie dzieci w wypowiedzi werbalne i rysunkowe otwiera przestrzeni do
dziatari edukacyjnych przez zabawe i rozrywke. Edutainment (edurozrywka) bazuje na
odczuciach i emocjach. Formy rozrywkowe, szczegdlnie film, oferujg rozmaite wzo-
ry, postawy, wzbogacaja pami¢é emocjonalng dziecka. Nalezy zatem postulowad, aby
edukacja medialna stanowita réwnolegla forme edukacji w okresie dziecidstwa.
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media, reklama,  Celem artykutu jest analiza tresci wybranych reklam telewizyjnych
wychowanie do  oraz wystepujacego w nich wizerunku senioréw. Autorka zwraca uwa-
starosci, staro$¢,  ge na role mass mediéw we wspétczesnym $wiecie — opisuje znacze-
seniorzy  nie i miejsce telewizji w zyciu i rozwoju dziecka, wymienia wady co-
dziennego ogladania przez wychowankéw programéw telewizyjnych

oraz korzysci wynikajace z rozsadnego korzystania z mediéw. Dalsza

czgé¢ artykutu stanowi refleksja na temat stereotypowego postrzegania

senioréw przez dzieci i miodziez oraz istoty ksztattowania w spote-

czeistwie pozytywnych postaw wobec 0s6b w wieku emerytalnym.

Autorka podkresla, iz niwelowanie negatywnych stereotypéw na te-

mat seniordw i staroéci powinno by¢ realizowane od najmtodszych lat

zycia czlowieka, takze w wicku przedszkolnym i wezesnoszkolnym.

Biorac pod uwagg site opiniotwéreza mass mediéw, mozna przypusz-

czaé, ze ksztaltowanie postaw moze by¢ wzmacniane poprzez wize-

runek senioréw prezentowany w reklamach telewizyjnych. Dlatego

autorka analizuje tre$¢ wybranych spotéw reklamowych, w keérych

wystepuja seniorzy. Zastosowana analiza dokumentéw ma na celu

rozpoznanie ich wygladu, sposobu bycia, relacji spotecznych oraz sy-

tuacji ekonomicznej. Z przeprowadzonych badani wynika, ze nie sa

oni przedstawiani w reklamach w sposéb stereotypowy. Sa to ludzie



aktywni, zadbani, postugujacy si¢ nowymi technologiami, majacy
swoje pasje i marzenia. Taki obraz moze przyczynic si¢ do ksztattowa-
nia w najmlodszych pozytywnego stosunku do senioréw i starosci, co
jest szczeg6lnie wazne w czasach przemian demograficznych.
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media, advertising, ~ The aim of the article is to analyse the content of selected TV com-
respect for old age,  mercials and the image of seniors in them. The author draws our at-
old age, seniors  tention to the role of the mass media in the contemporary world.
She describes the importance and place of television in the life and
development of a child, including the disadvantages of watching TV
every day and the benefits of using the media wisely. The next part
of the article is a reflection on the stereotypical perception of seniors
by children and adolescents and the essence of shaping positive at-
titudes towards retired people in the society. The author emphasizes
that eliminating negative stereotypes of seniors and old age should be
implemented from a person’s earliest years, including in the preschool
and early school age. Taking into account the opinion-forming power
of the mass media, it can be assumed that the shaping of attitudes may
be strengthened by the image of seniors presented in TV commercials.
Therefore, the author analyzes the content of selected advertising spots
featuring seniors. The analysis of the documents is aimed at recogniz-
ing their appearance, way of being, social relations and economic situ-
ation. The conducted research shows that seniors are not presented in
a stereotypical way in advertisements. They are active, well-groomed
people who use new technologies and have their own hobbies and
dreams. Such an image may contribute to shaping a positive attitude
towards seniors and old age in the youngest, which is particularly im-
portant in the time of demographic changes.

Wprowadzenie

Wspélczesny cztowiek zyje w czasach réznych przemian cywilizacyjnych, szcze-
gblnie rozwoju technologii, kryzysu rodziny i ksztattowania kultury masowej, ktéra
dominuje takze w Polsce. Z kultura masowa zwiazane sa §rodki masowego przeka-
zu, jak telewizja, radio czy Internet. Przekazy medialne stanowia dzi§ znaczaca rolg
w zyciu czlowieka, w tym dziecka. Sg one Zrédtem informacji o $wiecie, przekazujg
wiedzg na temat pelnienia rdl spotecznych, a takze wzoréw zachowai, stajg si¢ réw-
niez $rodowiskiem socjalizacji najmtodszych, przekazuja wzory kulturowe i systemy
wartosci (por. Kotodziejczyk 2013: 49—53; Katuziriska 2015: 100). Barbara Cieslinska
(2005: 27-28) przywoluje stowa Tomasza Goban-Klasa, wedlug ktérego telewizja,
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odkad stafa si¢ wszechobecnym medium, silnie oddziatuje na komunikacj¢ miedzy-
ludzkg i co za tym idzie — na wychowanie, poniewaz proces komunikowania jest bez-
posrednio zwiazany z wychowaniem. Zatem telewizja staje si¢ specyficznym $rodowi-
skiem wychowawczym. Nadajac réznego rodzaju komunikaty, przekazujac informacje,
obrazy, gesty, dotyka réznych dziedzin wspélczesnego $wiata i jednoczesnie ksztattu-
je postawy, system warto$ci oraz przekonania. Jednoczesnie wychowuje odbiorcéw
w sferze spotecznej, ekonomicznej, kulturowej oraz politycznej. Bedac za$ stalym ele-
mentem zycia rodzinnego, ma wplyw na wychowanie dzieci, wedtug mnie takze w za-
kresie wychowania do starosci, ktére dotyczy m.in. budowania u wychowankéw po-
zytywnego obrazu seniora, promowania aktywnego i zdrowego stylu zycia w starosci,
a takze nawiazywania i podtrzymywania pozytywnych relacji miedzypokoleniowych.

Telewizja w zyciu i rozwoju wspodtczesnego dziecka

Telewizja i inne media elektroniczne stanowia dzi$ staly element zycia rodziny. Dla
wielu jej cztonkéw telewizja stanowi rozrywke, sposéb odpoczynku, zdobywania wie-
dzy, przy czym daje mozliwo$¢ wykonywania w jej towarzystwie codziennych czyn-
nosci w sposéb instrumentalny. Sprawia to, iz jest ona atrakcyjna i bezkonkurencyjna
w stosunku do innych technologii. Postep nowych elektronicznych mediéw powodu-
je, ze zmienia si¢ sytuacja zyciowa czlowieka, jego funkcjonowanie w rodzinie i spole—
czenistwie. Przed ekranem m.in. telewizora rodzice i dzieci spedzaja codziennie kilka
godzin, co stwarza zagrozenia dla procesu wychowania (Izdebska 2005: 134-144;
Kotaba, Migkowiec 2015: 136-139). Przywotane badania ograniczam tylko telewizji,
bowiem interesuje mnie reklama telewizyjna.

Z analiz przeprowadzonych przez Osrodek Badari Opinii Publicznej wynika, ze
dominujacym medium jest whasnie telewizja. Telewizor posiada 98% Polakéw, prze-
cigtny dorosty obywatel spedza codziennie ponad dwie godziny przed ekranem, dzieci
w wieku szkolnym cztery godziny, a mlodziez nawet sze$¢ godzin (Ejsmont, Kosmal-
ska 2005: 111; Sitarczyk 2005: 159).

Nalezy pamigta¢ o tym, ze jezeli telewizja wypiera inne zajecia i dziecko wiele
godzin spedza przed ekranem jako bierny odbiorca tresci przeznaczonych dla oséb
w réznym wieku, wtedy przewazaja ujemne skutki ogladania telewizji. Jesli natomiast
rodzice regulujg czas i rodzaj ogladanych programéw, ogladaja je wspdlnie z dzie¢mi
i dyskutujg o ich tresci, weedy filmy moga by¢ Zrédtem wiedzy, poszerzaé zaintereso-
wania i integrowa¢ rodzing.

Istotna jest takze $wiadomo$¢ rodzicéw na temat pozytywnych i negatywnych
skutkéw ogladania przez dzieci telewizji. Ludzie zdobywajq wiedzg i uczg si¢ réznych

zachowan z mediéw, poniewaz ogladane programy wplywaja na wiedzg, wartosci,
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postawy, zainteresowania, styl Zycia i wzory konsumpcji u odbiorcéw. Oddziatywa-
nie to jest szczegblnie duze, gdy widzem jest dziecko (takze w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym), ktére, ze wzgledu na ograniczone mozliwosci percepeyijne, nie
jest widzem krytycznym, jest fatwowierne, a jego wiedza nie pozwala na oceng, we-
ryfikacje tresci ogladanych na ekranie telewizora. Dlatego psychologowie i pedagodzy
zalecajg regulowanie czasu i rodzaju ogladanych przez dzieci programéw, gdyz moga
u nich wystapi¢ uboczne skutki nadmiernego spedzania czasu przed telewizorem. Na-
leza do nich m.in. wady postawy ciala i otylo$¢; zaniedbanie obowiazkéw szkolnych;
redukcja czasu na hobby, kontakty rodzinne i réwiesnicze; zmniejszenie uczestnictwa
dzieci w réznych formach zycia spotecznego i kulturalnego; oderwanie si¢ od rzeczy-
wisto$ci; negatywne zmiany w zachowaniu spotecznym; bierno$¢ spoteczna, lekliwosé,
zaburzenia snu, rozdraznienie, zmegczenie psychiczne, mozliwo$¢ uzaleznienia; praw-
dopodobienistwo schorzedt wzroku; nasladowanie niedobrych zachowan (agresja);
znieczulenie widza na przemoc; znicksztatcenie pogladéw dzieci i mtodziezy na temat
seksualnosci cztowieka; promowanie alkoholu; ostabienie umiejetnosci samodzielnego
myslenia i rozumowania dzieci, ostabienie umiejetnosci jezykowych w mowie i pismie
(upadek czytelnictwa); degradacja uczuciowa mtodych widzéw. Ponadto wielogodzin-
ne ogladanie telewizji redukuje mlodym widzom czas przeznaczony na nauke, odpo-
czynek i domowe obowiazki. Bywa, ze rodzice traktuja telewizje jak zastapienie ich
w sprawowaniu opieki nad dzieémi, co jest bardzo niepokojace.

Innym negatywnym zjawiskiem jest wplyw reklam telewizyjnych na kszealtowa-
nie gustéw i potrzeb wspdlczesnego widza. Reklamy silnie wplywaja na dziecko, wy-
znaczaja mode, stymulujg pragnienia, marzenia, zgodnie z nimi posiadanie danego
produktu wiaze si¢ z prestizem na tle grupy réwiesniczej. Jest to niebezpieczne, po-
niewaz dziecko ,wychowywane przed telewizorem” moze staé si¢ osoba podatng na
modeg, reklame i subkultury, a zatem na rézne zewngtrzne wplywy, i mozna nim fatwo
manipulowa¢ (Izdebska 2005: 104-111, 114; Malec 2005: 99-101; Izdebska 2007:
160—164; Czerwiec 2010: 71-73).

Jednakze telewizja, odpowiednio wykorzystywana w srodowisku rodzinnym, moze
odegra¢ istotng i jednocze$nie pozytywna role w wychowaniu miodego pokolenia,
a mianowicie:
® programy edukacyjne poszerzaja wiedzg wychowankdéw o otaczajacym $wiecie;
® rodzice zdobywaja wiedz¢ z zakresu psychologii, pedagogiki, medycyny;
® zdobyte informacje mogg inspirowaé rodzicow do wykorzystania ich w procesie

wychowawczym dziecka;
® wspdlne ogladanie przekazéw medialnych organizuje czas wolny rodziny i integru-

je jej cztonkéw;
® telewizja jest zrédlem informacji, rozrywki, umozliwia atrakcyjne spedzanie czasu
wolnego poprzez ogladanie filméw, przedstawieni teatralnych, koncertéw muzycz-
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nych, przy czym to rodzice powinni dba¢ o prawidlowe korzystanie z tego me-

dium, dokonujac selekdji ogladanych programéw oraz wyznaczajac ramy czasowe

ogladania telewizji (Ejsmont, Kosmalska 2005: 112).

Takze Malgorzata Sitarczyk (2005: 158-159; 2013: 110) podkresla, ze telewizja
wywiera na dziecko dwojaki wptyw: pozytywny i negatywny. Wedtug badaczki, odpo-
wiednio dobrane programy ksztalcg pozytywne postawy spoteczne, rozwijaja uczucia,
ksztaltujg cechy charakteru oraz rozwijaja zainteresowania dzieci. Jednak aby telewizja
wywierala pozytywny wplyw, wazne jest dostosowanie programu do mozliwosci inte-
lektualnych i emocjonalnych dziecka, kontrolowanie czasu ogladania oraz omawianie
obejrzanych tresci. Zas wéréd negatywnych oddziatywan telewizji na psychofizyczny
rozwdj wychowanka wymienia: dezorganizacje zycia rodzinnego (zmniejszenie czasu
na sen, odpoczynek, zabawy, rozmowy, aktywny wypoczynek, czytanie ksiazek czy
obowiazki domowe); choroby narzadu wzroku (zbyt dlugie ogladanie programéw
w nieodpowiedniej odlegtosci od ekranu), powstawanie wad postawy oraz niepra-
widlowo$ci w rozwoju psychoruchowym, wzrost zachorowan na schorzenia uktadu
kostnego, alergie, negatywny wplyw na uklad nerwowy; stale zmeczenie i znuzenie;
biernos¢ i obnizenie sprawnosci mySlenia abstrakeyjnego, trudnosei z koncentracjg
uwagi, ujemny wplyw na aktywnos$¢ tworczg i wyobraznig. Telewizja stanowi takze
zroédlo negatywnych emocji, wzoréw zachowan aspolecznych i agresywnych, a takze
moze powodowal uczucia lgku, niepokoju. Wiedza ta jest szczegélnie istotna, jesli
chodzi o przedszkolakéw i uczniéw klas I-111 szkoly podstawowej, gdyz w tym okresie
rozwojowym nastepuje rozwdj uczué¢ moralno-spotecznych. Tworza si¢ wtedy wzorce
postepowania, powstaje proces identyfikacji z niektérymi osobami, ktére dla dziecka
sa autorytetem wychowawczym — mama, tata, rodzefistwem, babcia, dziadkiem czy
nauczycielem.

Reklama telewizyjna a wychowanie do starosci

Wplyw mediéw na jednostke, w tym na dziecko, zalezy od rodzaju nadawanych
tresci, kanatu ich przekazywania, cech odbiorcey i czasu, jaki przeznacza on na ich
odbidr. Wszystkie wymienione elementy wiazg si¢ ze skutkami oddzialywania oglada-
nych i stuchanych przekazéw (Braun-Gatkowska 2005: 76). Nalezy pamietaé o tym,
iz wiek przedszkolny i wezesnoszkolny to wazny etap w rozwoju osobowosci wycho-
wanka, na ktéra oddziatujg takze przekazy telewizyjne.

Okazuje si¢ réwniez, iz duzy wplyw na postrzeganie siebie, na sposéb zachowa-
nia, na kreowanie okreslonej wizji $wiata (w tym charakterystycznych cech ludzi —
ich wygladu, zachowania, stylu bycia i zycia), czyli na ksztattujaca si¢ osobowosé
wychowankéw przedszkola i szkoly, majg reklamy telewizyjne (Garnek 2013: 173).
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Wychowankowie ogladajac osoby wystepujace w reklamach, chea nasladowad ich wy-
glad, styl zycia i posiada¢ to, co reklamujg. Z badani wynika, ze dzieci w wicku 5.-10.
r. z. lubig oglada¢ reklamy, nawet jesli skierowane sg one do 0s6b dorostych, gdyz waz-
ny jest dla nich nie tylko reklamowany produkt, ale prezentowane osoby, ich wyglad
i zachowanie. Okazuje sig, ze wychowankowie traktuja reklamy jak kazdy inny film,
ktéry wplywajac na ich emocje, ksztattuje wyobrazenia, przezycia i wartosci, postrze-
ganie rzeczywisto$ci oraz postawy wobec ludzi, w tym senioréw. Dzieci wierza, ze
$wiat reklam oparty jest na prawdzie, dlatego chetnie je nasladuja. Oczywiscie reklamy
oparte s3 na promowaniu okre$lonych przedmiotéw — wyznaczajg zatem modg i sno-
bizmy wérédd najmlodszych oraz tworza wzorce obowiazujace w $wiecie réwiesnikow.
(Harwas-Napierata, Trempata 2000: 153-154; Paszkiewicz 2017: 7-15; por. Hesse-
-Gaweda 2017: 187-196).

Odnoszac si¢ do definicji, reklama jest to dziatanie polegajace na zacheceniu po-
tencjalnych klientéw do zakupu okreslonego towaru. Jest to dynamiczna forma prze-
kazu, ktéra zmienia si¢ adekwatnie do sytuacji spotecznej, gospodarczej, kulturowej,
technologicznej, a zatem takze demograficznej. Reklama ma na celu wywotaé u poten-
cjalnego klienta che¢¢ posiadania danego produktu, a wigc ma ksztattowaé okreslony
sposOb postrzegania $wiata i okreslone postawy konsumenckie (Ginter 2013: 9-12).
Istnieje kilka modeli oddzialywania reklamy na odbiorcéw. W zwiazku z podjetym
tematem, nie jest dla mnie wazny nadrzedny cel reklamy, czyli promowanie danego
produktu, ale interesuje mnie wizerunek senioréw w reklamach telewizyjnych oraz
ksztaltowanie wsréd odbiorcéw postaw wobec starosci. Zatem wazny jest dla mnie
spoteczny wymiar komunikacji reklamowej, a nie wymiar ekonomiczny. Spoteczne
oddziatywanie reklamy, wedtug Tatiany Popadiak-Kuligowskiej (2013: 145), ma na
celu wplywanie na sposéb myslenia odbiorcéw, ich percepcje i rozumienie $wiata.
W tym aspekcie, W mojej ocenie, miesci si¢ takze postrzeganie rzeczywistosci prezen-
towanej w reklamach oraz wystgpujacych w nich postaci. Dzieci ogladajac reklamy,
ktére nie sg skierowane do nich jako do konsumentéw — reklamy, w kedrych boha-
terami sg seniorzy — obserwuja wyglad, ubiér i zachowanie 0séb w podesztym wicku
i w ten sposéb powstaja u nich okreslone wyobrazenia na temat senioréw i starosci,
oby byly one pozytywne. Jest to wazne w obecnych czasach, w starzejacych si¢ spote-
czetistwach wspélczesnej cywilizacji, na co zwraca uwage Bogna Zakowska-Wachelko
(2002: 111). Budowanie pozytywnej wizji starosci wiaze si¢ z wychowaniem do sta-
roéci, ktére powinno by¢ realizowane juz w wieku przedszkolnym i szkolnym oraz
odbywad si¢ w nast¢pujacych zakresach:
® profilaktycznym — powinien obejmowaé tematy dotyczace funkcjonowania czto-

wieka w podesztym wieku w spoteczeristwie; wazne jest przy tym ukazywanie sta-

roéci jako wartosci;



VARIA

® ukazywania dzialad gerontologii spotecznej oraz geragogiki. Jest to wsparcie edu-
kacyjne, dzigki ktéremu podtrzymywana jest aktywnos¢ cztowieka w podesztym
wieku;

® doswiadczania relacji mtodego pokolenia z osobami starszymi — seniorzy dzigki
obcowaniu z uczniami/przedszkolakami moga podzieli¢ si¢ z nimi bogactwem po-
siadanego do$wiadczenia oraz normami, warto$ciami i wzorami zycia.

Te trzy wymienione elementy wiazg si¢, w mojej ocenie, z przekazywaniem dzie-
ciom pozytywnych wzorcéw starzenia si¢ i zyczliwego stosunku do senioréw, aby
potrafily one w przyszlosci prowadzi¢ akecywny i zdrowy styl zycia oraz nawiazywad
pozytywne kontakty z osobami w podesztym wieku. Jest to mozliwe takze poprzez
ogladanie reklam telewizyjnych. Jednak, jak pisza Matgorzata Gajak-Toczek i Beata
Gala-Mielczarek (2015: 53), media przedstawiaja senioréw w sposéb stereotypowy, co
wielokrotnie spycha ich na margines zycia jako osoby niedot¢zne, wymagajace opieki
i zblizajace si¢ do $mierci. Kreowany obraz nie prezentuje waznych sfer zycia oséb
w podesztym wicku, jak: samopoczucia psychicznego, kontaktéw spotecznych, zain-
teresowarn, aktywnosci kulturowej, edukacyjnej i realizacji pasji. Taki obraz senioréw
moze utrwalaé stereotypy starosci i seniorédw wystepujace w polskim spoleczeristwie.

W czasach wszechobecnych mass medidw senior jest czgsto gtéwna postacia w spo-
tach reklamowych, ukazywany w réznych sytuacjach i petniacy rézne role. Z punktu
widzenia pedagogiki i przemian demograficznych istotne wydaje si¢ by¢ pytanie do-
tyczace obrazu 0séb w wieku emerytalnym, kreowanego przez media. Wizerunek ten
ma swoje konsekwencje spoleczne, wychowawcze czy emocjonalne. Cheac rozpoznad,
jak seniorzy sa kreowani przez ,ekran telewizora” i w jakich rolach wystepuja, analizie
jako$ciowej poddatam tre$¢ wybranych reklam telewizyjnych, ktére wedtug Mieczy-
stawa Lobockiego (2010: 248) s3 dokumentami obrazowo-dzwigkowymi. W analizie
tej zwrdcitam uwage na: postacie seniordw, miejsce akgji, sytuacje, w ktérych wystepu-
ja, ple¢, wyglad, ubiér, zachowania, relacje z innymi postaciami, prezentowane warto-
$ci poznawcze i wychowawcze. Analiza tre$ci wybranych spotéw reklam telewizyjnych
pozwolita wyodrebni¢ wizerunek senioréw — cechy i wasciwosci fizyczne, psychiczne,
spoleczne, ekonomiczne, zachowania, sytuacje i role, w jakie si¢ wcielaja. Informacje

te zawiera ponizsza tabela.

91



Tabela 1: Wizerunek senioréw w wybranych reklamach telewizyjnych

firma kurierska

Reklamowany produkt Wizerunek senioréw w reklamach telewizyjnych
W reklamie biora udziat cztery osoby w wieku okoto 30—40 lat oraz
jedna seniorka w wieku okoto 60-65 lat. Wszystkie postacie wi-
FURGONETKA DL _ doczne s3 na ekranie jednocze$nie i wszystkie chca wysta¢ przesytke

kurierska. Seniorka to osoba o mlodziezowym uczesaniu (koczek),
modnie ubrana (skérzana, czarna kurtka, apaszka), z laptopem na
kolanach. Ubidr jej sugeruje, ze posiada ona motor. Jest energiczna
i potrafi biegle obstugiwa¢ komputer.

IKEA — salon meblowy

Reklama przedstawia rodzing oraz zmieniajace si¢ okresy w ich zyciu.
Malzefistwo to osoby mlode, w toku reklamy zmieniajace si¢ w se-
nioréw. Sa oni u$miechnieci i dobrze czuja w swoim domu, ktéry
jest modnie urzadzony. Wida¢, iz seniorédw laczy wigz emocjonalna.

LISNER - produkty
spozywcze

Zig¢ zjawia si¢ z wizyta u tesciéw. Wita go tesciowa — seniorka, jest
to osoba u$miechnieta i z dobrg aparycja. W tle wida¢ takze tescia,
keéry ma zapinany na guziki sweter, siwe wlosy i wasy. Tesciowie
mieszkaja w pigknym, zadbanym domu, wigc ich sytuacja finansowa
jest bardzo dobra. Z reklamy ptynie takze przekaz do widza, iz osoby
w wieku emerytalnym majg dobry kontakt z mfodszymi cztonkami
rodziny.

PLAY — sie¢ telefonii
komoérkowej

Po zakup telefonu przychodzi biznesmen — pan w wicku okoto
60 lat. Jest on zadbany, dobrze ubrany, uczesany i u$miechnigty.
Z rozmowy, jaka prowadzi wynika, ze jest on osobg przedsi¢biorcza,
energiczna i pewna siebie, zatem jego wizerunek nie jest stereotypo-
wy. Pod koniec pojawia si¢ jeszcze jeden senior. Mimo tego, ze jest
elegancko ubrany, jest to pan z widoczna nadwaga, siwymi wlosami
i dtuga, siwa broda — zatem tutaj pojawiaja si¢ stereotypowe atrybuty
starosci.

E-OBUWIE.PL

Bohaterami reklamy s3 miodzi 20-latkowie oraz bedacy miedzy nimi
senior, 60—70-letni mezczyzna w modnym butelkowym garniturze,
z dlugimi, siwymi wlosami, z modnymi butami w r¢ku. Cata re-
klama jest energiczna, potaczona z modnymi wngtrzami, muzyka
i butami. Senior doskonale wpisuje si¢ w grupe mlodziezy. Wida¢,
iz pokolenie mtodych i starych nie sa sobie przeciwstawne, tylko si¢
przenikaja, integruja, stanowia jakby wspélng grupe spoteczna, bez
antagonizmow i stereotypow.

CAREFOUR - sklepy

wielobranzowe

Reklamowanym produktom dostgpnym w sklepie towarzyszy obraz
energicznej seniorki. Kobieta jest zadbana, ma modna, miodziezowa
fryzure (koczek na czubku glowy), modne okulary z biatymi opraw-
kami, zakiet koloru intensywnego rézu. Ruchy jej ciata s3 dynamicz-
ne, mozna si¢ domysla¢, ze kobieta ta jest sprawna fizycznie oraz ma
hobby w postaci muzyki — jest D]’em w dyskotekach.
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Reklamowany produkt

Wizerunek senioréw w reklamach telewizyjnych

ESPUMISAN - suplement
diety

Reklama ukazuje dwupokoleniows rodzing, spedzajaca wspélny czas
przy obiedzie. Trudno rozpozna¢, kto jest mlody, a ko starszy, po-
niewaz wszystkie osoby s3 do siebie podobne — podobne fryzury,
ubrania, sposéb bycia. Seniorke mozna rozpozna¢ tylko po siwych
wlosach.

KAWA FORT

Starszy mezczyzna i starsza kobieta to osoby bardzo eleganckie, se-
nior z modnym zarostem i fryzura, seniorka z zadbang fryzura i ma-
kijazem. Mieszkaja w dobrze urzadzonym mieszkaniu, wigc finanso-
wo dobrze si¢ im powodzi.

TRAUMON - zel
przeciwbSlowy

Bohaterami reklamy sa dziadkowie, ktérzy odwiedzili wnuczke
w wieku przedszkolnym. Dziadek potrafi wszystko zreperowa¢, bawi
si¢ z dziewczynka, chodzi na czworakach, nosi okulary i jest modnie
ubrany. Babcia dba o zdrowie dziadka, dajac mu zel przeciwbodlo-
wy, 1 krzata si¢ po kuchni. Babcia i dziadek sa usmiechnieci, zadba-
ni i sprawni fizycznie. Pomagaja w opiece nad wnuczka. Migdzy
przedstawicielami tych dwdch pokoleri istnieje wigz emocjonalna.
Dziadkowie chetnie spedzajg czas z dzieckiem, a dziewczynka kocha
swoich dziadkéw, lubi spedzad z nimi czas, bo dziadek ma wiele po-
mystéw na wspdlne zabawy.

VOLTAREN - zel
przeciwb6lowy

Bohaterkg reklamy jest seniorka ubrana w dres i wybierajaca si¢
pomaszerowa¢. Podczas marszu towarzysza jej dwie miode kobiety,
z ktérymi prowadzi rozmowe. Jest to osoba energiczna, usmiechnie-
ta, zadowolona z Zycia, aktywna i sprawna fizycznie, majaca zainte-
resowania wolnoczasowe — sport i przyjaciela — psa. Seniorka lubi
takze spedza¢ czas w salonie gier, w ktérym jest tez mlodziez.

AGATA - salon meblowy

Matzefistwo 40-latkéw odwiedza salon meblowy w towarzystwie
mamy/tesciowej — seniorki. Kobieta ta jest elegancko ubrana, z ma-
kijazem i zadbana fryzura, jest energiczna, zna si¢ na modzie, doradza
dzieciom — jest bardzo sprawna intelektualnie i fizycznie, u$miech-
nigta, z poczuciem humoru, cho¢ bardzo lubi decydowaé — rzadzié.
Dwa pokolenia wspélnie zalatwiaja codzienne sprawy, szanujac si¢
i rozumiejac wzajemnie. W innej reklamie tego samego producenta
mebli teciowie spedzaja obiad z dzie¢mi (matzedstwem). Seniorzy sa
eleganccy, blyskotliwi, znajg si¢ na nowych technologiach — spraw-
nie postuguja si¢ telefonem komérkowym, robiac zakupy przez In-
ternet. Oboje sg sprawni fizycznie, senior ma pétdiugie, siwe wlosy.
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Babcia przyjezdza na $wigta do swoich dzieci i wnuczki. Jest to osoba
szczupla, z dtugimi siwymi wlosami upigtymi w kok, noszaca okula-
ry tylko do czytania. Wnuczka caly czas spedza ze smartfonem, nie
jest zainteresowana rozmowg z babcia, ignoruje ja. Seniorka spedza
czas z synem, ogladajac album ze zdjeciami. Wnuczka znajduje al-
bum, ze zdje¢ dowiaduje sig, ze babcia w przesztosci brata udziat
w wyscigach samochodowych. Od tej chwili traktuje babcig zupelnie
inaczej. Kupuje jej w prezencie konsole do gry i razem graja w wy-
$cigi samochodowe. Wnuczka dostrzega, ze osoby starsze tez maja
swoje zainteresowania, s3 cickawe i mozna z nimi doskonale spedza¢
wspoélnie czas.

ALLEGRO - reklama

$wiateczna

W reklamie bohaterami sg przedstawiciele wszystkich pokolen —
dzieci, osoby w wicku produkcyjnym i seniorzy. Wszyscy maja swoje
PROVIDENT — pozyczki marzenia i plany do zrealizowania. Seniorka to osoba u§miechnigta,

zadbana, o siwych wlosach, w okularach i swetrze. Siedzi na kanapie
w przytulnym mieszkaniu i robi na drutach, ale tak jak kazdy ma

marzenie — chce mieé psa i marzenie to realizuje.

7 rédto: badania whasne

Zdecydowana wigkszo$¢ przeanalizowanych reklam telewizyjnych z udzialem se-
nioréw wskazuje, iz osoby w wieku poprodukcyjnym nie sq w nich przedstawiane
w sposéb stereotypowy. Seniorzy to ludzie aktywni, zadbani, mieszkajacy w dobrze
urzadzonych wnetrzach, znajacy i postugujacy si¢ nowymi technologiami, majacy
swoje pasje i marzenia, chetnie spedzajacy czas z rodzing i znajomymi. Oprécz wize-
runku senioréw, reklamy przedstawiajg takze kontakty miedzypokoleniowe. Okazuje
sig, ze i dzieci i mlodziez mogg spedzaé czas z seniorami, i czas ten weale nie musi by¢
nudny, ale oparty jest na podobnych zainteresowaniach, a relacje migdzygeneracyj-
ne oparte sa na wzajemnym szacunku i iyczliwoéci. Zatem mozna przypuszczal, iz
u dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym, u kedrych kszattuja si¢ postawy
i zachowania, ogladanie tego rodzaju reklam moze powodowaé budowanie pozytyw-
nego obrazu seniordw i starosci, co jest szczeg6lnie wazne w czasach demograficznych

przemian.

Podsumowanie

Starzenie si¢ polskiego spoleczeristwa to powazny proces demograficzny i spo-
feczny. Czas emerytury nie musi wiaza¢ si¢ z ponoszeniem kolejnych strat, ale moze
by¢ réwnie dobry jak wezesniejsze okresy zycia. Aby staro$¢ byla aktywna, zdrowa,
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petna kontaktéw spotecznych, w tym miedzypokoleniowych, wazne jest budowanie
juz w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym umiejetnosci prowadzenia akeywne-
go, zdrowego stylu zycia oraz pozytywnego stosunku do ludzi, w tym do senioréw
(Trzcionka-Wieczorek 2021: 47). Ten pozytywny obraz staroéci i 0s6b w podesztym
wieku moze by¢ ksztattowany takze podczas ogladania przez dzieci reklam telewi-
zyjnych. Z przeprowadzonych przeze mnie analiz wybranych spotéw reklamowych
wynika, iz przedstawieni w nich seniorzy to osoby u$miechnigte, zadbane, aktywne,
towarzyskie, majace i realizujqce swoje zainteresowania i pasje, aktywne zawodowo,
sprawne intelektualnie i fizycznie, czyli tacy sami, jak reprezentanci pozostalych grup
wickowych. Poza tym reklamy prezentujg integracj¢ migdzypokoleniowa, ktdra oparta
jest na mozliwosciach wspdlnego spedzania czasu, za$ wzajemne kontakty przeniknie-
te s zyczliwoscig 1 wzajemnym szacunkiem. Oznacza to, ze wspéiczesne spoty rekla-
mowe realizuja wybrane elementy wychowania do starosci, choé ich twércy by¢ moze

nie s3 tego $wiadomi.
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