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Wprowadzenie
Introduction

Pojecie kryzysu oznacza trudna, czesto dlugotrwata, dramatyczng sytuacje, kedra
niesie za soba odczuwanie nasilajacego si¢ niepokoju przeobrazajacego si¢ w Ik, za-
grozenie. Utrzymywane gtéwnie w przestrzeni medialnej pojawianie si¢ $miertelnych
konsekwengji kryzyséw wojennych, ekologicznych w réznych miejscach $wiata dal-
szego i blizszego to codzienno$¢ wspdtczesnych dzieci. Najchetniej uchroniliby$my je
przed wszelkim pojawiajacym si¢ ztem w alternatywnej fikcji, schowali, przeczekali.
Tak si¢ jednak nie da, jesli chcemy traktowad dzieci powaznie. W sferze wspétczes-
nej kultury dla dzieci od lat siedemdziesiatych ubieglego wicku funkcjonujg ksiazki
obrazkowe i inne ikonoteksty, bedace niezwykle idiosynkratycznym gatunkiem sztuki,
ktéry za cel stawia sobie uwrazliwienie juz najmlodszych odbiorcéw na kwestie sze-
roko rozumianych wspélczesnych kryzyséw i nowych wyzwan, z ktrymi mierzy sig
nasz $wiat. Ich dobrodziejstwo pozwala na rozumienie otaczajacego $wiata, zanurzenie
w nim, niekiedy takze zaangazowanie w mozliwa zmiang jego warunkéw.

Trzon niniejszego tomu stanowig teksty stworzone przez badaczy ikonotekstéw,
ktére nie tylko odstaniajg warsztat teoretyczny i metodologiczny (gléwnie oparty
na teoriach krytycznych, postkolonializmie, posthumanizmie, ekokrytyce), ale takze
znawstwo eksplorowanej tematyki w analizowanych ksigzkach obrazkowych (wojna,
ckologia, pandemia, migracje ludnosci, réznorodno$é, seksualno$é, $mier¢). Sg one
otwarciem dyskusji o mozliwych (czgsto kontrowersyjnych) przedstawieniach i in-
terpretacjach kryzyséw obejmujacych $wiat obecnych we wspétczesnych ksiazkach
obrazkowych dla dzieci. Mamy nadzieje, ze stang sie inspiracja do wszelkich polemik,
wymiany mysli i pogladéw. Zapraszamy!
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Ksigzka obrazkowa o wojnie jako kulturowy
artefakt o politycznym potencjale.
Analiza przypadku

A Picture Book About War as a Cultural Artifact
With a Political Potential. Case Study

KEYWORDS  ABSTRACT
°

picture book, war  In the article, I provide a case study of the book by Ukrain-
in Ukraine, Critical ~ ian artists: Romana Romanyshyn and Andriy Lesiv entitled Birira,
Content Analysis,  mosminnaaporso (How War Changed Rondo), originally published
postcolonialism  in 2015 in Lviv, using the Critical Content Analysis approach and
secondary data analysis. The book, which is a part of a larger socio-
historical-cultural-political context (Russias invasion of Ukraine),
is what I consider to be a cultural text (artifact) with political sig-
nificance and the voice in the information warfare. Historicism and
postcolonialism (in Mykola Riabchuk’s version) are the theoretical
perspectives for the investigation and interpretation of meanings
generated by the book in a multimodal manner (by means of image
and text, and the interaction between them) and by its epitexts. The
research reveals that, in the imperial discourse, this picture book is
a vivid example of the ambivalence between the voice of Ukrainian
freedom from Russian cultural control and, at the same time, it re-

flects the trend of Western universalism.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

ksigzka obrazkowa, W artykule, wykorzystujac metode krytycznej analizy tresci (critical
wojna w Ukrainie,  content analysis), dokonuj¢ studium przypadku ksigzki obrazkowej dla
krytyczna  dzieci Wojna, ktéra zmienita Rondo autorstwa ukraifskich artystéw Ro-

analiza tre§ci,  many Romanyszyn i Andrija Lesiwa wydanej w oryginale w 2015 roku
postkolonializm ~ we Lwowie jako artystyczna odpowiedZ na inwazje Rosji na Ukraing

i aneksje Krymu. Ksiazke postrzegam jako tekst kulturowy (artefake)

o politycznym znaczeniu (element wojny informacyjnej), osadzony

w szerszym spoleczno-historyczno-kulturowo-politycznym kontekscie.

Analizowany jest nie tylko sam utwor, ale takze liczne epiteksty wytwo-

rzone wokét niego (zamieszczone w internecie wywiady z artystami,

blogi, recenzje i opinie). Perspektywa teoretyczng analiz i interpretacji

znaczeri wytwarzanych multimodalnie w samym utworze (za pomoca

obrazu i tekstu oraz relacji miedzy nimi) oraz wykorzystanych danych

wtdrnych jest historycyzm i postkolonializm (w wersji uzywanej przez

Mykote Riabczuka). Analiza pokazuje, ze w dyskursie imperialnym

utwdr (i jego zalozenie) jest egzemplifikacja ambiwalencji pomig-

dzy glosem emancypacji Ukraiicéw z rosyjskiej hegemonii kulturo-

wej i jednoczesnie wiaczania si¢ w nurt uniwersalizmu zachodniego.

Wprowadzenie i zadanie badawcze

Wspdtczesne kryzysy spoteczne bedace konsekwencja toczacych si¢ na $wiecie
wojen, coraz czgéciej dajacych o sobie znaé efektow katastrofy klimatycznej stano-
wig tematy wszechobecnych debat publicznych, obejmujacych takze coraz mtodszych
czlonkéw spoleczenistw. W ostatnich latach mozna zaobserwowaé liczne reprezenta-
gje tych probleméw w ksigzkach dla dzieci, szczegdlnie w artystycznych ksiazkach
obrazkowych, ktére trescia i forma podejmuja wyzwania odnoszace si¢ do tematéw
czasu, miejsc i kultur ich powstawania, a takze wieku i pozycji odbiorcéw, ktdre San-
dra L. Beckett (2013) okresla jako crossover pictureboooks. Motliwe, ze ich obecnosé
w przestrzeni publicznej to wyraz troski doroslych o $wiadomos¢ i dobrostan dzie-
ci, ktére tu i teraz muszg zy¢, wspdldzieli¢ i przezywaé leki i tragedie, co stanowié
by moglo dyskurs edukacyjny: informacyjno-pedagogiczno-terapeutyczny. Mozliwe
tez, ze s3 pewng strategia bezradnych dorostych wobec realnych probleméw s$wiata,
ich nadzieja i oczekiwaniem na rozwigzanie ich w przyszlosci za sprawa ,,potgznego
dziecka”, ktére ma nad dorostym whadze, jesli patrze¢ na czas, ktéry jeszcze przed nim
(Beauvais, 2015) z jednej strony, z drugiej by¢ moze — wykorzystujac ksigzke obrazko-
w4 jako narzedzie (wladzy) — dorosli biorg sobie dzieci za zaktadnikéw ,lepszego jutra”
(Szkudlarek, 2012, s. 337). Mozliwe tez, ze zaangazowane ksiazki obrazkowe (lub tzw.
challenging picturebooks) powstaja (i dawane sa dziecku) w gescie politycznego aktu,
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co pozwala je uznad za teksty kulturowe (artefakty) o politycznym potencjale, wytwa-
rzane jako glos w dyskursie spotecznym i reprezentacja narracji osadzonej w szerszym,
spoleczno-historyczno-kulturowo-politycznym kontekscie.

W artykule sprobuje przyjrze¢ si¢ egzemplifikacji ostatniej z wymienionych moz-
liwosci, analizujac ksiazke obrazkowa Wojna, ktdra zmienita Rondo (oryg. Biina, wo
sminuaa pordo), autorstwa pary ukrairiskich artystow Romany Romanyszyn i Andrija
Eesiwa (wyd. oryg. Art Studio Agrafka, Wydawnictwo Starego Lwa 2015, Ukraina,
w Polsce Wydawnictwo Krytyki Politycznej, 2016"). Jest to jedna z rosnacej liczby
ksigzek dla dzieci, w ktérych wojna jest tematem pierwszoplanowym, stanowigcym
wyzwanie zaréwno dla miodego, jak i dorostego odbiorcy (w tym takze badacza),
zajmujacych wyrazne, polityczne stanowisko w sprawie aktualnego problemu spotecz-
nego (tu wojny postrzeganej nie tylko lokalnie). Ksiazka zyskala duze uznanie kryty-
kéw, otrzymata wyréznienie Bologna Ragazzi Award w 2015 roku w kategorii New
Horizons. Jak dotad zostata wydana jeszcze we Frangji, Chinach, Korei Potudniowej,
Stowacji i USA, wpisano ja takze na listg biatych krukéw Miedzynarodowej Biblioteki
Mtodziezowej w Monachium. Od 2021 roku jest dostgpna w globalnych sieciach
sklepéw w jezyku angielskim.

Ponizsze studium przypadku dotyczy wskazanej ksigzki postrzeganej przeze mnie
jako kulturowy artefakt, ktérego koncept, czas i miejsce zaistnienia jest pewnym
politycznym aktem w praktyce dyskursywnej. Celem badania jest krytyczna anali-
za i interpretacja multimodalnie (werbalnie i wizualnie) konstruowanych w ksiazce
znaczed i identyfikacja reprezentowanych dyskurséw w jej tresci i epitekstualnych
dookresleniach.

Metoda badania

Przyjeta w badaniu perspektywa studiéw kulturowych pozwala na wykorzystanie
zaréwno metodologii krytycznej analizy tresci (KAT) (Johnson i in., 2016, 2019)
w jako$ciowym ich wariancie, jak i studiéw nad ksiazka obrazkowa (i teorii z nimi
zwigzanych (Nikolajeva i Scott, 2006), multimodalnych analiz dyskursu (Painter
i in., 2015; Painter, 2018) w potaczeniu z watkami wybranych koncepgji literaturo-
znawczych, tj. strukturalizmem i narratologia (Genette, 1987). Ksiazka obrazkowa
wytwarza znaczenia multimodalnie (gléwnie za pomocs tekstu i obrazu oraz w inter-
semiotycznych relacjach miedzy nimi), co oznacza, ze dyskursy, ktore analizujg, majq

swe reprezentacje w obu tych formach (modalno$ciach) semiotycznych, nie s3 zatem

' Ciekawe, ze w dniu 9 maja.
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zdominowane wylacznie przez tekst (jezyk) (zob. Hodge i Kress, 1988; Kress i van
Leeuwen, 2006; Moerdisuroso, 2014; Johnson i in., 2019).

Jednostkg analizy jest catosciowy koncepceyjnie i narracyjnie ikonotekst obejmu-
jacy 17 petnych kompozycyjnie rozktadéwek, wyklejki, oktadki oraz strong tytutowa
i redakcyjna wraz z paratekstami. Postuzytam si¢ réwniez bardzo licznymi epitekstami
wytworzonymi wokoét ksiazki (zamieszczonymi w internecie wywiadami z artystami,
blogami, recenzjami i opiniami, ktére dotyczyly utworu) jako danymi do wtérnej ana-
lizy. Wieloznaczeniowo$¢ tego materiatu badawczego kodowatam gléwnie jakosciowo
w wielokrotnych, hermeneutycznych odczytaniach opartych na lekturach tekstéw te-
oretycznych i szerokich analizach kontekstowych. Perspektywy teoretyczng, keéra daje
mozliwo$¢ krytycznego jego zrozumienia i odczytania znaczed w kontekscie powsta-
nia i zaistnienia, wraz z tym dyskurséw, ktére reprezentuje, jest historycyzm i post-
kolonializm. Historycyzm pozwala na badanie proceséw zmian i sposobdéw, w jakie
poszczegélne okresy lub kultury wytwarzajg znaczenia, dzigki ktérym mogg okresli¢
i zrozumie¢ siebie, jakie konstruujg systemy wtadzy, moralnosci, wartosci w danym
kontekscie historycznym, wymagajac od badaczy takze swiadomosci swoich ustaleri
w zaleznosci od kontekstowych uwarunkowan (Malpas, 2013, s. 63-65). Dzi¢ki kry-
tycznej soczewce postkolonializmu uzywanego do analizy postkomunizmu (Moore,
2001; Riabczuk, 2015) przywotam dyskursy ambiwalentnej (miedzy Wschodem
a Zachodem) emancypacji nowoczesnego spoleczefistwa Ukrainy i postaram si¢ za-
nalizowa¢ ich prac¢ w badanym tekscie kulturowym. Lekeura zbioru esejow Mykoty
Riabezuka — ukrairiskiego badacza i literaturoznawcy Ukraina. Syndrom postkolonialny
daje szersze kulturowo-politologiczne analizy insidera, wnikliwie prowadzone w jezy-
ku postkolonializmu i historycyzmu, w ktérym charakteryzuje problemy tozsamoscio-
we Ukraificéw oraz stosunki rosyjsko-ukrairiskie, wykraczajac znacznie poza czas ak-
tualny, co pomaga lepiej zrozumie¢ interesujacy nas kontekst. Badanie terazniejszosci
staram sie prowadzi¢ ze $wiadomoscia obarczenia ryzykiem naduzy¢ interpretacyjnych
i etycznych. Wydaje sig, ze w sytuacji trwajacej wojny, wigzacej si¢ z dramatycznymi
rezultatami krytyczne badanie narracji dla dzieci na jej temat, zwlaszcza bedacej dzie-
tem 0sdb ze spotecznosci objetej tragedia jest jedyna bezpieczng strategia, ktéra nie
wywoluje probleméw etycznych na miar¢ badania ofiar (w tym dzieci) wojny.

Pragne tu jeszcze okredli¢ moja pozycje jako badaczki zagadnienia, kedrej najbliz-
szy jest klucz krytyczny w badaniach edukacyjnych (Freire, 1970; Szkudlarek, 1993),
podobnie jak w badaniach tresci (ksiazek) dla dzieci, zwlaszcza gdy sa one mitologi-
zowane jako neutralne i niewinne teksty kulturowe (zob. McCallum i Stephens 2011,
s. 359; Nodelman, 2008). Sadz¢ (podobnie jak Kim i Short, 2019; Short, 2019), ze
tylko krytyczne odczytania ksigzek dla dzieci, w kedrych zaglada si¢ glebiej i odstania,
demistyfikuje i denaturalizuje reprezentowane w nich dyskursy, daja szans¢ badaczom,
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studentom, nauczycielom pracujacym z uczniami na uchwycenie ich potencjatu, roz-
poznanie ideologii, zrozumienie ich senséw.

Analiza fresci i proba interpretacii

Kontekst i idea ksigzki

Analiza kontekstu (jak wymagataby metodologia KAT), ograniczajac si¢ tu nawet
do opisu samej wojny aktualnie toczacej si¢ w Ukrainie w wyniku inwazji Federacji
Rosyjskiej (wytacznie takg narracj¢ przyjmuje) i zwigzanych z nig makro-, mezo- i mi-
krodyskurséw znacznie przekraczataby ramy artykutu. Czytanie wspétezesnej Ukrai-
ny przez analizy Riabezuka (2015, 2022) daje satysfakcje jej rozumienia. Zaktadam,
ze choc¢by z uwagi na bliskos¢ terytorialng polscy Czytelnicy zainteresowani zyciem
spolecznym i politycznym $wiadomi sg jej genezy, przebiegu i konsekwencji, a od 24
lutego 2022 roku moga nicjako w sposéb uprawniony czué si¢ w nig osobliwie, takze
emocjonalnie wlaczeni, zatem przyjmuje tu wzgledna znajomo$¢ kontekstu.

Twoércy ksiazki — zaledwie trzydziestoletni wéwczas wrazliwi artysci, ale takze
ich przyjaciele, odwazni whasciciele oficyny wydawniczej, w odpowiedzi na zbrojny
atak Rosji w 2014 roku w wywiadach wspominaja swoja determinacj¢ wydania jej
w roku kolejnym. Méwia: ,Nie byliSmy pewni, czy ludno$¢ ukrairiska jest gotowa do
rozméw o wojnie. Nie chcieliémy nikogo skrzywdzi¢” (VIII International..., b.d.).
Byto to dla artystéw naturalne, ze musza zadba¢ o najmlodszych cztonkéw swego
spoleczenistwa, ktérzy od tego momentu zostali w nig wiaczeni, keérzy petni auten-
tycznego leku nie rozumieli, dlaczego musza chowa¢ si¢ do schronu, dlaczego i do-
kad znikali ich rodzice. By wspoméc dzieci i ich najblizszych (rodzicéw, dziadkéw,
rodzefistwo) w rozmowach o tym, czym jest wojna, zdecydowali si¢ wprowadzi¢
w ksigzce czytelne formy tre$ciowe, konwencj¢ bajkows z ostatecznie pozytywnym
rozwigzaniem i ocaleniem odwaznych, cho¢ na pierwszy rzut wydawatoby sie, ze sta-
bych bohateréw. Wybrali mozliwy do uchwycenia jezyk symboli i analogii wizual-
nych (kwiatéw, czolgdw, czerni) z wyraznym okre$leniem dobra i zta, $wiatla i ciem-
noéci (Eesiw i Romanyszyn, 2015). Mozna zatem uznaé t¢ aktywnos$¢ artystyczng
za przejaw troski o dotknietych trauma potencjalnych czytelnikdéw, ale — jak zoba-
czymy — tre$¢ ksiazki wskazuje na osobiste, glosne w swym wymiarze zaangazowa-
nie w wojng pod sztandarem ideologii antywojennej i antyrosyjskiej, jest tym samym
pewna strategia obronng w wojnie hybrydowej. Naturalnie wicc ksiazka stata si¢ swe-
go rodzaju artefaktem kulturowym i politycznym, elementem wojny informacyjne;.
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Rondo i Wojna

Tytul ksiazki Wojna, ktdra zmienita Rondo oznajmujaco zapowiada jej tres¢. To
historia miasta Rondo (niemal idealnego na planie kota, przypominajace cyferblat,
z jedna mala wypustka u dotu — niczym pétwysep Krymski — gdzie w utopijnej har-
monii czasoprzestrzennej zyjq petni mitosci, zgody i uwielbienia dla sztuki® mieszkan-
cy. Tak jest do chwili, w ktdrej niespodziewanie wkracza (wlasciwie najezdza, uzywajac
czolgéw i rakiet) WOJNA (zapisana wersalikami juz na oktadce, powtdrzona jako zna-
czace stowo poteznym krojem pisma na stronie tytutowej i wewnatrz ksiazki) budzaca
trwogg i chaos, siejaca zniszczenie. Niweczy harmonig przestrzennego tadu, okazatych,
klasycyzujacych budowli i rozkwitajacych, wielobarwnych, $piewajacych kwiatéw
o ludzkich twarzach w wyjatkowej oranzerii — najwigkszej chluby (w ktdrej codziennie
$piewaty ku storicu hymn miasta, a okazjonalnie popisywaly si¢ wokalnym wykona-
niem Ronda alla Turca Mozarta), zmienia miasto w mroczne, dystopijne pogorzelisko:
rozsiewa czarne, martwe chwasty i przynosi ciemno$¢, $mieré. To archetypowe spot-
kanie ewidentnego dobra z ewidentnym ztem ucielesnia projekt graficzny: harmonijne
Rondo i jego bohaterowie przedstawieni sg na pigciu wielobarwnych rozkladéwkach,
za$ Wojna ze swojg szaroczarng szata® zajmuje az dziesi¢¢ rozktadéwek. Wraz z jej po-
jawieniem si¢ dostownie wali si¢ $wiat, co odczuwaé mozna jako silng dysharmonie
dzigki obecnosci wielu przeciwstawnych linii diagonalnych, takze w ukladzie skosnych
blokéw tekstu. Powojenny, ponownie barwny krajobraz rezylientnego miasta wraca na
ostatnie dwie rozkladéwki.

Tak jak Rondo ma swéj charakeer, tak tez antropomorfizowana jest Wojna (uzycie
wielkiej litery wskazywatoby na personifikacje), cho¢ wizualnie zdaje si¢ polimorficzna
(jest hybrydowa jak trwajaca wojna). Nie ma oblicza (ale jej czolgi z oczyma sg niczym
maski pozwalajace obserwowad otoczenie), jest wielkg kukta (marionetka zewnatrz-
sterowalna), ktérej masywna, meska reka wbija w miasto ogromny pocisk (widoczne
na centralnej czesci rozktadéwki). Porusza sie za pomoca hatasliwych i przerazajacych
maszyn powietrznych i czolgéw, do tego nie ma serca (o czym méwi tekst). Wizualnie
jest amalgamatem klisz broni konwencjonalnej, znanej z historii ostatnich wojen $wia-
towych i aktualnie uzywanej przez Rosj¢ w atakach na Ukraing — jest blizej realnosci
zatem anizeli jakiejkolwiek fikcji. Zdawatoby sie, ze nie wiadomo, skad przychodzi,

2 Takimi indywidualistycznymi cechami z podkreslaniem odrgbnosci jezykowej charakteryzuja siebie

sami Ukrairicy (Riabezuk, 2015, 2022).

3 Na kulturowe konotacje koloru w koncepcie graficznym w tej ksiazce zwraca uwagg filozof edukacji

Gregory Maughn, twierdzac, ze warto$ciowanie koloru czarnego (Wojna jest czarna i przerazajaca), ciem-
nych i szarych barw kojarzonych zwyczajowo ze strachem, smutkiem, niemoralnoscia (zwlaszcza w kon-
tekscie jasnych) moze mie¢ wptyw na to, jak niewiadomie myslimy o ludzkiej skérze. Uwrazliwia wigc
czytelnikéw na ten aspeke ksiazki w metatekstowych i filozoficznych rozmowach z dzie¢mi (Maughn,
2022).
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kto nig steruje. Biorac jednak pod uwage znaczenie otwartych kompozycji na trzech
rozkladéwkach ukazujacych Wojne, usytuowana jest w ruchu od lewych margineséw*
(gléwnie gérnego, ale takze dolnego), przez centrum kroczy ku prawej, co za gra-
matyka wizualng Kressa i van Leeuwena (2006, s. 197) mozemy okresli¢ jako dane
ideowe, ktére mozna interpretowad jako abstrakeyjny koncept czego$ nieuchron-
nego, a od dotu dane realne, stale istniejace, silnie zakorzenione, cos, co jest znane
od zawsze. Tym ,,czym$” zdaja si¢ terytorialne pretensje Rosji do Ukrainy, wyrazne
w pogladach rosyjskich konserwatystéw, np. Sotzenicyna, a dzi§ obecne w wypowie-
dziach Putina, ze twércg Ukrainy jest Lenin (Riabczuk, 2015, Krzemien, 2022). Jej
zadaniem jest zniszezy¢ to, co przedstawione jest u dotu prawej strony — oranzerig
(serce i dusze miasta — kulture suwerennego kraju). Jeszcze wigcej do analizy dyskursu
pochodzenia Wojny i jej statusu doklada nastgpna rozktadéwka, na ktérej w lewym
dolnym marginesie (czyli tym, co dane realne), w miejscu ilustracji drogi, po ktérej
po wprowadzajacych niepokéj liniach diagonalnych porusza si¢ czotg (ku centrum),
widnieje intraikoniczny tekst zapisany kaskadowo wersalikami , WORLD IN TOTAL
WAR?”, a na skrzydtach przedstawionej tu w lewym gérnym rogu jednej z tréjki boha-
teréw — zranionej Gwiazdki wykonanej z papieru gazetowego — umiejscowiono stowa
LJIPABAA” i , AT WAR”. Wprowadzenie intraikonicznego tekstu, w pewnym sensie
alternatywnego w ksiazce obrazkowej (tu dodatkowo w globalnym jezyku angielskim
i rosyjskim) ma charakter metafikcyjny, jest poza narracja gtéwna, a jego zadaniem
jest wtracenie i podjecie z nig dialogu (Nikolajeva i Scott, 2006, s. 235). To wtracenie
zdaje si¢ przejawem obecnosci dyskursu realnej wojny na calym $wiecie, wojny miedzy
Zachodem a Wschodem. Stowo ,,Prawda” nalezatoby konotowa¢ ze stynnym dzienni-
kiem jako or¢zem rosyjskiej propagandy. Rondo (jak Ukraina) jest tu ambiwalentnym
pograniczem (zob. Riabczuk, 2015, s. 13-33).

Bohaterowie. Chwata bohaterom!

Ta ,Wojna dotkneta kazdego” (co zapisano wyrazistym krojem pisma), zmienita
wszystko, ale tez wywotlata ostra reakeje gtéwnych bohateréw opowiesci. Sg nimi trzej
zaprzyjaznieni aktywisci (w tej historii mieszkaricami Ronda w wigkszosci sa posta-
ci humanoidalne’, zoomorficzne, ale ci najwazniejsi to szczegdlne personifikowane
obiekty): Danek — $wiecaca, przezroczysta zaréweczka z wyeksponowanym ,,goracym”

* Dyskusyjne jest, czy w tworzeniu tej kompozydji tak silnie dziatal zachodni sposéb narracji od lewej

do prawej wiclokrotnie analizowany przez Kressa i van Leuuwena i jak mozna by ja czytaé, gdyby ruch byt
przeciwny? Mozliwe, ze artysci nie zamierzali zbyt dostownie wprowadza¢ obrazu ruchu wojsk rosyjskich.

> W polskim przekladzie mieszkaficy nazywani sa ludZmi, w oryginale, takze w wersji angielskiej nie ma

takiego okreslenia. Uwazam to za pewne naduzycie translatorki.

Vol. 18, 2023, No. 4(71) | DOI: 10.35765/eetp.2023.1871.01 *————



18

Matgorzata Cackowska

sercem (naukowiec, artystyczna dusza, czuly straznik miejscowych kwiatéw), Fabian —
balonikowy, delikatny piesek z trzymajacym go przy ziemi medalionem (detektyw
o doskonatych zmystach) oraz Gwiazdka® — papierowa ptaszyna origami (latajaca po-
drézniczka, rysowniczka). Proweniencja protagonistéw, ktéra sami artysci uwazajg
za wazng i wyjasniaja w wywiadzie dla radia (Lesiw i Romanyszyn, 2015), nadajac
kazdemu z nich konkretny sens, jest réwniez znaczaca, gdy przyjrzymy si¢ wewnatrz-
narodowej ukraifskiej walce dyskurséw tozsamosciowych i emancypacyjnych, obja-
wiajacych si¢ m.in. w identyfikacjach prozachodnich, neokolonialnym zniewoleniu
(zob. Riabczuk, 2015, s. 147-200).

Dancek — przedstawiany w opowiesci jako pierwszy, ktdry jako jedyny z tréjki zaj-
muje calg jedng strong rozktadéwki, wedtug artystéw jest niczym biologiczny robot
(efeke biodesignu), wedlug mnie jest spotkaniem sztuki, nauki i nowoczesnej techno-
logii’, artysta-naukowcem, jest liderem, optymistq w pelnym znaczeniu tego stowa,
ma nie$¢ i niesie $wiatto (o$wiecenie), mozliwg przysztosé.

Fabian — stworzony jest na wzér popularnej na catym $wiecie dziecigcej zabawki
wykonywanej recznie, bardzo tatwo ad hoc z podtuznego, nadmuchanego balonu. Jest
takze aluzja do kultowej, osiagajacej zawrotng ceng pop-kulturowej rzezby amerykan-
skiego artysty Jeffa Koonsa Balonowy pies (1994), stworzonej w ogromnym rozmiarze
ze stali nierdzewnej pokrytej blyszczacym chromem, sprawiajacej wizualne wrazenie
lekkosci, nastepnie reprodukowanej jako seria metalicznie szkliwionych miniatur
z emalii limuzyjskich. W opowiesci o Rondzie Fabian jest istota zywa, a juz Jeff Koons
o swoich rzezbach powiedzial: ,, Zawsze lubilem balonowe zwierzgta, poniewaz sa po-
dobne do nas. Jeste$my balonami. Bierzesz oddech i wdychasz, to jest optymistyczne.
Wydech jest swego rodzaju symbolem $mierci” (zob. Taggart, 2020).

Papierowa Gwiazdka (Zirka) — w postaci zurawia symbolizujacego w kulturze
Wschodu wiarg i nadziej¢ na dtugie zycie — najbardziej popularnego na $wiecie mo-
delu origami dzieki legendzie, wedtug ktérej osoba, kedra ztozy tysiac takich zurawi,
moze sformutowad jedno zyczenie, ktdre z pewnoscig si¢ spetni. Zostata wybrana przez
artystow whasnie jako znak nadziei na pokdj, bowiem znaczaca wydata im si¢ historia
czynu japoniskiej dziewczynki Sadako Sasaki (ur. 1943 r.) cierpiacej na biataczke z po-
wodu choroby popromiennej w wyniku zrzucenia bomby atomowej na Hiroszime,
ktéra podjeta taka prébe ratowania siebie (Lewkowa, 2015). Sadako zmarta w potowie
wykonywanego zadania, resztg¢ dopetnili jej przyjaciele, przekuwajac zurawie i jej prag-
nienie zZycia w antywojenne przestanie.

¢ Podobnie jak w poprzednim przypisie — tylko w polskim ttumaczeniu bohaterka zmienia swe imig.

W oryginale to 3ipxa (Zirka), po ukrairisku ‘gwiazdka’. W innych jezykach pozostaje Zirka.

7 Zob. np. wystawy gléwnie zachodnich artystéw prezentowane w ramach projektu Art+Science

Meeting realizowanego od 2011 roku przez Centrum Sztuki Wspétczesnej EAZNIA w Gdarisku.
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Styl przedstawiania postaci (mate, ,dzieciopodobne”, u$miechnicte, np. Da-
nek z duzg glowa, wpatrujacy si¢ w odbiorcg z uniesiong re¢ka w gescie powitania
i wyeksponowanym sercem) jest $rodkiem wywotania u czytelnika afektu sympatii
od pierwszego spojrzenia, bliskosci, poczucia familiarnosci (zob. Nikolajeva i Scott,
2006; Painter i in., 2015). Wszyscy bohaterowie sa romantycznie skonstruowany-
mi postaciami, drobnymi, kruchymi, narazonymi na wszelkie zranienia istotami i s
jednoczesnie atrybutami dziecigcosci. Tak jak intencjg artystéw byta kreacja postaci
uniwersalnych, ktére maja swoja histori¢ ulokowana w domenie dziecigcosci, tak tez
zalezalo im na stworzeniu istot ze $wiata fikeji, nieludzi, z ktérymi mogtyby si¢ iden-
tyfikowad dzieci (Lewkowa, 2015), i przydzielili im basniowe moce do walki ze ztem,
do pokonania wroga i ocalenia ich $wiata. Znaczenie i cel takiej koncepcji heroicznych
i fantastycznych bohateréw literatury dla dzieci obrazujacej fikcyjng walke potwier-
dzajg analizy Kirsten Miller, w keérych wykazuje (za tropem Grahama Greene’a), ze
pomaga ona czytelnikom konstruktywnie mysle¢ o niszczeniu $wiata (moze nawet
ekscytowac si¢ tym), zamiast oferowaé ucieczke od przemocy i — dodatabym — horror
realizmu (Miller, 2009, s. 273). Mali, mocarni bohaterowie Ronda tocza nie tylko jed-
na bitwe z konkretng Wojna, ale trwajacg archetypows bitwe miedzy dobrem a zlem.
Problem polega na tym, ze — jak zauwazajg krytycy literatury dla dzieci — pokonanie
zta, nadzieja na lepszy $wiat i szczgsliwe zakonczenie sg ,forma szlachetnego ktamstwa”
w tkance dydaktycznego dyskursu ksigzek dla dzieci (Beauvais, 2015, s. 46-49). Za-
koriczenie konfliktu zbrojnego w Ukrainie réwniez nie rozwiaze sprawy pokoju ani

w tym miejscu, ani tym bardziej na $wiecie.

Walka, zwyciestwo i blizny

Starcie bohateréw Ronda z Wojng jest kilkuetapowe. Najpierw podejmuja dziata-
nia obronne: prébuja pokojowego dialogu, ale po dotkliwych zranieniach, ktére whas-
ciwie moglyby odebra¢ im mozliwosci dalszej walki (Danek zostat trafiony w piers,
gdy swym kruchym ciatkiem bronit kwiatéw w oranzerii, Gwiazdce nadpalily si¢
skrzydetka, a Fabiana chwast zranil w tapke), w gniewie odpowiadaja Wojnie jej jezy-
kiem, rzucajac w niag kamieniami i gwozdziami. Scena, w ktdrej rozzloszczony Danek
rzuca kamieniem w Wojng (na rozkladéwce Danek jest w centrum, ale jego postaé
jest malutka w stosunku do okalajacych go chwastéw), ukazuje dramat niemozliwego,
ale oczekiwanego od tak kruchej istoty wobec zlej sity (walka Dawida z Goliatem?).
Wedtug autoréw jest to swego rodzaju fotografia przypominajaca o wielu ofiarach
wsréd protestujacych obywateli w licznych starciach z uzbrojonymi w miotacze ognia
czarnymi kompaniami Berkutu na Majdanie (Lesiw i Romanyszyn, 2015). Podejmo-
wane przez nich strategie rozmowy i uzywanie przemocy do obrony wiasnej okazuja
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si¢ bezskuteczne — Wojna ,rujnuje ich kruchy $wiat”, mieszkadcy ging lub ukrywaja
si¢, Rondo pustoszeje (na rozktadéwee o ciemnoszarym tle przedstawiono ponow-
nie plan miasta, kedre tym razem jest szare, opuszczone i zniszczone, widoczne sg
nadpalone granice i zrujnowane budowle). Znikaja mieszkaricy, ale nie protagonisci.
Danek — wynalazca i nieutrudzony opieckun kwiatéw, znajduje mozliwe sposoby, by
je ocali¢. Jego ulubiony rower z maly lampka, ke6rg kieruje na rogliny, pomaga mu
wytworzy¢ $wiatto niezbedne do ratowania ostatnich kwiatéw. Pedatuje z calych sit, az
kwiaty cudownie ozywajg i podejmujg zaintonowany przez niego hymn miasta®. Moc
si¢ odradza. Wiedza i inwencja Danka stajg si¢ przefomem w walce z Wojna, ktdra
przypadkiem dotknat refleks wytworzonego $wiatla i sita wspélnotowej piesni, pod
ktérych wplywem struchlata na chwile, przestraszyta sig, bo jak potwierdza narrator,
»nawet najdelikatniejszy promyczek $wiatta pokonuje ciemnosci”. Stato si¢ jasne, ze
»la]by zatrzymaé Wojng, wszyscy mieszkaicy miasta musza zbudowad wielka maszy-
na Swiatha, ktéra rozproszy mrok i uratuje $piewajace kwiaty!”. Na gtéwnym placu
miasta wszyscy mieszkaricy pod kierownictwem uczonego Danka pracowicie rozpo-
czeli budowe (cata rozktadéwka wypetniona jest widokiem wielu petnych werwy istot,
ktére niczym mréwki toczg okragle trybiki maszyny). Przywotany wezesniej kontekst
Euromajdanu i sity protestéw spolecznych ma swojg znaczaca reprezentacje w tej czg-
$ci ksigzki: mieszkaicy Ronda w spotecznym zrywie wspélnie konstruuja maching
antywojenng (ukazani na pelnej rozkladéwcee tocza okragte trybiki niczym Ukraifcy
opony na kijowskim Placu Niepodlegtosci), a przewodzg im akeywisci — gléwni boha-
terowie historii, przede wszystkim Danek. Plan rozkladéwki jest otwarty, co oznacza,
ze to, co widzimy, jest zaledwie kadrem, poza ktdrym mozna sobie wyobrazi¢ setki
tysiecy mieszkadcoéw (niczym protestujacych na Majdanie). Wyjatkowe kompetencje
bohateréw pomogly w gromadzeniu informacji o obozach nieprzyjaciela (pokazane
jako punkty doktadnie przedstawione na rozpostartych skrzydtach Gwiazdki) i wynaj-
dywaniu cze¢sci do urzadzenia (zastuga tropiacego Fabiana). Gotowa machina nape-
dzana sita wszystkich mieszkancéw poruszajacych tysiace roweréw wytworzyta $wiatlo
i wraz z natgzeniem mocy wspdlnotowo wybrzmiewajacego hymnu unicestwita Woj-
ne, rozwiata wszelka ciemnos&. ,I to bylo ZWYCIESTWO!”

&  Brak tu miejsca na opis znaczenia hymnu paristwowego jednoczacego naréd, zwlaszcza zaatakowany

przez wroga. Warto przypomnied, jak wazna rol¢ odegral hymn (Szcze ne wmerta Ulkrajiny i stawa, i wola)
w 2022 roku i jak bardzo rozstawit tym site tego narodu.

Kusi mnie, aby skojarzy¢ ten projekt ze strategicznym celem internetu rzeczy (zwlaszcza biorac pod
uwagg materialno$¢ pochodzenia Danko i jego przyjaciét) — tu sprzezonych dla zmiany (zycia), pokonania
wspélnie wytworzona moca innej wielkiej strukeury. Rondo to osobliwa egzemplifikacja foucaultowskiego
urzadzenia edukacyjnego, ktérego efektem dziatania jest spoteczenistwo zmotywowane do zmiany swego
polozenia, wspélnego dziatania wedle wizji miasta (paristwa) kultury, narodu kultury i nauki, a takze wi-
zji strategicznej broni $wietlnej (o$wieceniowego projektu) zapewniajacej mu trwanie (zob. Chutorariski,
2015).
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Dla zobrazowania spektakularnego zwycigstwa mieszkaricéw Ronda oryginalny
jest zabieg kompozycyjny ilustracji obejmujacej dwie kolejne rozkladéwki: pierw-
sza przedstawia jakby anatomig tej machiny, ktéra wytwarza $wiatto i dZzwigk (to, ze
mieszkancy $piewaja, wida¢ po ich szeroko otwartych ustach), a caly prawy margines
wypelniony jest snopami $wiatla, ktérego niszczycielskie uderzenie w Wojne mozna
zobaczy¢ po odwrdceniu strony — na verso kolejnej rozktadéwki. W teorii ksigzki
obrazkowej taki dynamiczny zabieg projektowy okreslany jest mianem pagerurner
i ma za zadanie zwykle eskalowanie stopnia zaangazowania odbiorcy w czasoprzestrzen
w narracji (Nikolajeva i Scott, 2006, s. 152). W tym przypadku pokazuje réwniez, jak
wielka musi powsta¢ sita polaczonych rzeczy, by da¢ moc §wiatta (zajmuje to calg roz-
ktadéwke), by pokona¢ wroga (przedstawionego na jednej stronie, wygladajacego jak
implodujacy, kapitulujacy kolos, z r¢ka uniesiona w gérze w gescie poddania).

Zycie do Ronda powoli powrécito. Na miejscu czarnych cierni wyrosty czerwone
maki, w oranzerii ponownie zakwitly codziennie $piewajace hymn kwiaty. Na rozkta-
déwee z planem miasta, umozliwiajacej ponowne poréwnanie z poprzednimi odsto-
nami, widnieja $lady pozostawione przez Wojng, ale dominuja przedstawienia scala-
nia, re-konstrukcji (doszywania), ponownego ubarwienia, ukwiecenia. Bohaterowie
zwycigzyli, przezyli i wygrali, ale podobnie jak inni mieszkaricy miasta nosza jednak
widoczne (potluczenia, wypalone dziury, bandaze) i schowane w pamieci rany spowo-
dowane Wojna, ktéra ,na zawsze zmienita Rondo”.

Zakonhczenie

Na ostatniej rozktadéwce pojawia si¢ przypis wyjasniajacy znaczenie maku jako
symbolu pamiegci o poleglych w pierwszej wojnie §wiatowej. Warto tu wspomnied,
ze czerwony mak jest w Ukrainie takze symbolem pamigci Dnia Zwycigstwa nad
Nazizmem w drugiej wojnie §wiatowej, ustanowionego w 2015 roku w miejsce za-
wlaszczonego przez Rosje Dnia Zwycigstwa (9 maja). W przypisie artysci $wiadomie
wyswietlili okragla, setng rocznice Wielkiej Wojny sprzed stulecia w nawiazaniu do
daty rosyjskiej inwazji, by ukaza¢, jak historia moze si¢ powtarzaé (Lesiw i Romany-
szyn, 2015). To jedyny w ksiazce paratekst wyjasniajacy sens znaku kulturowego spo-
$réd wielu wypetniajacych caty ksigzke. Ukazanie makéw w ksiazce w takiej obfitoéci
(w tej samej kompozycji juz na oktadce bedacej pierwszym, waznym komunikatem
dla odbiorcy), zdaje si¢ takze uciele$nieniem i upelnomocnieniem zarazem dyskursu
dekomunizacji i desowietyzacji Ukrainy, zwlaszcza gdy bierzemy pod uwage drugi ze
wskazanych symboli tego kwiatu.

Ponadto, co zostalo juz przywotane wyzej (Ukraina jako pierwowzér miasta Ron-
do, spoteczny ruch Euromajdanu), Eesiev i Romanyszyn w wywiadach méwig jeszcze
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o intencjonalnym nawigzaniu do ukrairiskiej artystki Mariji Prymaczenko — jej szeuki
naiwnej, ale zaangazowanej (w wielobarwnych kwiatach, czarnych chwastach i an-
tywojennym przestaniu) oraz bryly oranzerii, ktérej prototyp znajduje si¢ ogrodzie
botanicznym we Lwowie — mie$cie zamieszkania autoréw. Cechy te wyraznie wskazuja
na indywidualizm obywateli Ronda (Ukrainy), umitowanie wlasnego jezyka (sztuki,
wyzwalajacego moc hymnu), znaczace miejsca (instytucje), wreszcie najwazniejsze —
oryginalne miasto Rondo (paristwo) niezbedne dla powodzenia realizacji idei niepod-
leglej, niezaleznej Ukrainy, z ktérej Wojna zostanie przegnana.

Mozna zapytaé, co moze oferowaé dziecigcemu i dorostemu odbiorcy tak wykreo-
wany artefakt kulturowy. Czego chce w gruncie rzeczy fikcyjna ksigzka obrazkowa od
$wiata rzeczywistego, w ktdrym zyja jej odbiorcy? Zwykle ksiazki obrazkowe o wojnie
dla dzieci egzemplifikujg ideologi¢ osadzona w dyskursie o tym, jak to wojna dzieli
ludzi, a pokojowe porozumienie moze nastapi¢ w wyniku poznania si¢, dialogu, zro-
zumienia drogi do drugiego. W utworze Romanyszyn i Eesiewa dialog nie wchodzi
w gre. Wojna to walka z imperium zta — jak sami méwiag — w ich Rondzie chodzi raczej
o to, ze pewien nardd staje si¢ meczennikiem w walce z wielkim ztem (Lesiw i Ro-
manyszyn, 2015; Lewkowa, 2015). W dyskursie imperialnym ta ksiazka to by¢ moze
prowokacyjny glos o wyzwolenie Ukraificéw z rosyjskich utozsamien i kulturowej he-
gemonii oraz (politycznej) (post)zaleznosci, pokonanie zta. Uzywajac metafory wybit-
nego ukrainskiego intelektualisty (zob. Riabczuk 2015, s. 91), jest to gest emancypacji
Pigtaszka od Robinsona. Jednakze umocowany w tresci ksiazki uniwersalizm to takze
egzemplifikacja pewnej ambiwalencji, dyskursu dazenia do wlaczenia si¢ w nurt za-
chodniej podlegtosci.
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picture book,  The aim of this article is to identify children’s ways of understand-
interpretative  ing and interpreting the book Eyelids by Michat Rusinek (2012). The
knowledge, visual ~ material for the study (preceded by an analysis of the iconotext) was
literacy, competences  provided by educational classes, and it was conducted in a preschool
of preschool  department in one of the community primary schools in £édz. The
children, taboo in  study was set in a qualitative paradigm (participatory observation),
children’s literature ~ and the researchers put themselves in the role of interpretively en-
gaged observer-as-participants. By analysing the workshop, state-

ments and artistic concretisations, it was possible to identify chil-

dren’s interpretations of the categories of characters, the relationships

between them and the world in which they live. During the session

with Rusinek’s work, interpretative potential was revealed, referring

primarily to the emotional and social dimension. The participants

' Udziat autorki w przygotowaniu tekstu, w tym planowanie koncepcji badan, poszukiwanie odniesiert

teoretycznych, realizacja warsztatu, analiza ikonotekstu ksiazki oraz wypowiedzi i rysunkéw dzieci, sfor-
mutowanie wnioskéw, wynosi 50%.
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also suggested alternative plot solutions on the basis of excerpts from
the story about mice in distress, thus reducing the tensions created by
dealing with emotionally charged topics. The organisation of educa-
tional situations based on the book Eyelids is part of the discussion on
how to confront children with challenging issues that are on the edge
of cultural taboos. The way in which the text is received makes it pos-
sible to believe that it may be revisited in early childhood education.

StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT

@

ksiazka ~ Celem niniejszego artykutu uczyniono identyfikacje dziecigcych spo-
obrazkowa, wiedza ~ sobéw rozumienia i interpretowania ksiazki Powicki Michata Rusin-
interpretacyjna,  ka (2012). Material do badania (poprzedzonego analiza ikonotekstu)
alfabetyzacja  zapewnily zajecia edukacyjne przeprowadzone w oddziale przed-
wizualna,  szkolnym w jednej ze spotecznych szkét podstawowych w Lodzi.
kompetencje  Badanie zostalo osadzone w paradygmacie jakos$ciowym (obserwacja
dzieci w wieku  uczestniczaca), a badacze przyjeli role interpretacyjnie zaangazowa-
przedszkolnym,  nych obserwatoréw-jako-uczestnikéw. Analizujac przebieg warszta-
tabu w literaturze  tu, wypowiedzi i konkretyzacje plastyczne, udalo si¢ zidentyfikowaé
dla dzieci  dzieciece interpretacje kategorii bohateréw, relacji miedzy nimi oraz
$wiata, w ktérym zyja. Podczas spotkania z praca Rusinka ujawnit si¢
potengjal interpretacyjny, dotykajacy przede wszystkim wymiaru emo-
cjonalno-spotecznego. Uczestnicy proponowali réwniez alternatywne
rozwiazania fabularne na podstawie fragmentéw historii o myszach
bedacych w niebezpieczeristwie, dzigki czemu zredukowane zostaly
napiecia powstale w wyniku obcowania z obciazajaca emocjonalnie
tematyka. Organizowanie sytuacji edukacyjnych wokét ksiazki Powie-
ki wpisuje sic w namyst nad sposobami konfrontowania dzieci z wy-
magajacymi zagadnieniami, bedacymi na krawedzi kulturowego tabu.
Sposéb przyjecia omawianego tekstu otwiera droge do ponownego

siggniecia po niego na etapie edukacji wezesnoszkolnej.

Wprowadzenie

Niezwykle istotng kompetencja wspéiczesnego czlowicka jest alfabetyzacja wizu-
alna (ang. visual literacy), dlatego tez od wezesnego dzieciristwa nalezy zadba¢ o ja-
ko$¢ wizualizacji, z ktérymi majg do czynienia najmlodsi. Wazne, by wspiera¢ ich
w gromadzeniu zasobu kodéw wizualnych, kedre bedg niezbedne do interpretowania
niedostownej sfery ilustracji (Cackowska, 2014, s. 276-277). Zarédwno alfabetyzacja
wizualna, jak i czytanie obrazéw (reading images) sa niezwykle istotne w praktyce pe-
dagogicznej, przede wszystkim na etapie edukacji elementarnej. Najmlodsi ucza si¢
odczytywania relacji wystepujacych miedzy obrazem a stowem, rozpoznawania ukry-
tych w obrazach znaczen oraz ich krytycznego wartosciowania.
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Rozwijaniu alfabetyzacji wizualnej oraz kompetencji interpretacyjnych sprzyja,
zapoSredniczony przez refleksyjnego nauczyciela (Cackowska, 2010, s. 354-355),
kontakt z ksiazka obrazkowa. W picturebookach nosnikiem informaciji jest nie tylko
tekst, ale réwniez inne elementy, takie jak: wizualizacje, typografia, gramatura papie-
ru, oktadka, tytut i format ksiazki. Calo$¢ postrzegana jest jako integralny wytwor
estetyczny (Nikolajeva i Scott, 2006, s. 241-257). Zachodnia literatura prezentuje
picturebook jako jedno$¢ obrazu i stowa, tzw. ikonotekst (Hallberg, 1982), i kategory-
zuje go jako wytwdr sztuk multisensorycznych (Cackowska, 2010, s. 342-343). Czyta-
nie ksiazek obrazkowych prowadzi¢ moze do tworzenia nowych interpretacji poprzez
osobisty charakeer ich odbioru. Odbiorca wypetnia swoimi interpretacjami luki w tek-
$cie i w obrazie. Istotne sg przezycia czytelnika/stuchacza, jego doswiadczenia i wiedza,
ktére pozwalaja na odbiér dziela na réznych szczeblach. Ksigzki obrazkowe zyskuja
sens w momencie ich lektury i interpretacji. Picturebooki wyzwalaja wolnoé¢ dziecka,
jego podmiotowo$¢, nie ukrywaja przed czytelnikami realnych probleméw, nie infan-
tylizuja swoich odbiorcéw. Sg okazja do zetknigcia dziecka ze sztuka, stanowiac wyraz
poszanowania dla dziecigcej indywidualnosci i potencjatu interpretacyjnego

Wiedza interpretacyjna ma ogromne znaczenie w rozwoju dzieci. Posiada istotne
walory ksztatcace, dzicki niej najmlodsi uczg si¢ interpretowania zdarzeni spotecznych,
formutowania argumentéw uzasadniajacych ich punkt widzenia. Wspomniana wiedza
interpretacyjna przejawia réwniez walory wychowawcze, dzigki niej dzieci z odwaga
glosza swoje zdanie i majg szacunek do pogladéw prezentowanych przez innych. Pro-
jektowanie i prowadzenie zajg¢ uruchamiajacych dziecigce interpretacje moze mieé
wplyw na ksztattowanie si¢ otwartych, wielowymiarowych, refleksyjnych i poszuku-
jacych dzieci (a wreszcie dorostych). Niestety, rozwijanie myslenia refleksyjnego i in-
terpretacyjnego jest marginalizowane na zajeciach dla dzieci w wieku przedszkolnym
(Stawiriska, 2010, s. 165). Nalezy pamictaé, ze fundamentem edukacji jest dzielenie
si¢ wiedza oraz wzajemne konstruowanie znaczen. Nauczyciele i dzieci powinni na-
wiazywaé relacje dialogowe. Zadaniem dorostych jest otwarcie si¢ na dziecigeg per-
spektywe (Sliwerski, 2007). Chcac wspieraé rozwéj wiedzy interpretacyjnej u dzieci,
nalezy organizowa¢ problemowe sytuacje dydaktyczne. Podsumowujac — ,,rozmowy
nie zastapi nic” (Ktakéwna, 2016, s. 423-430).

Ksigzka obrazkowa jako medium umozliwiajace rozwijanie owego potencjatu
interpretacyjnego (Arizpe i Styles, 2016) nie odzegnuje si¢ od poruszania tematéw
trudnych, pozostajacych réwniez w kulturowo-spotecznej sferze tabu. Cho¢ wspét-
cze$nie tabu w literaturze dziecigeej sukcesywnie zmniejsza swéj zakres (Baszewska,
2016, s. 146-172), to organizowanie sytuacji edukacyjnych wokét utworéw poru-
szajacych tematyke $mierci generuje wiele watpliwosci i probleméw wsrédd zamknig-
tych w zinstytucjonalizowanej szkole nauczycieli. U podstaw tych probleméw czesto
lezy postrzeganie dzieci w kategorii ,,stodkich elféw” (Klus-Stariska, 2014), brak wiary
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w dziecigce mozliwosci interpretacyjne, cheé roztoczenia nad nimi spoleczno-kultu-
rowego parasola ochronnego. W wyniku takich dziatari infantylizowane s3 zatem nie
tylko poszczegdlne tematy, konkretne teksty kultury, ale przede wszystkim dzieci.
Zorganizowanie sytuacji edukacyjnej wokoét ksiazki Powieki (ktorej warstwe teks-
towa i obrazowg poddano uprzedniej analizie) wpisuje si¢ w namyst nad konfronto-
waniem dzieci z tekstami, kedre dotykajg tematéw trudnych. Wybér literatury, ktdra
godzi zobowigzania etyczne z wysokim poziomem artystycznym oraz psychologiczny-
mi aspektami odbioru (por. Wisniewska-Kin, 2019), uczyni¢ moze ksiazke obrazkowa
medium, pozwalajacym na uruchomienie dziecigcego namystu nad znaczeniem tekstu

oraz wizualizagji.

Powieki jako punkt wyjscia do konstruowania komunikatow
werbalnych i wizualnych przez dzieci

Praca autorstwa Michata Rusinka, zilustrowana przez Olg Cieslak, zostala wydana
jako dodatek do programu musicalu ,,Korczak” z muzyka Chrisa Williamsa i librettem
Nicka Stimsona (wystawionego w rezyserii Roberta Skolmowskiego w Operze i Fil-
harmonii Podlaskiej w 2012 roku). To opowies¢ o polnych myszach, ktérych trud-
na i monotonna egzystencja zostaje przerwana, gdy pewnego dnia nad taka zaczyna
unosi¢ si¢ dziwny zapach. Jedna z myszy, wdrapawszy si¢ na uschte drzewo, dostrzega
nadchodzacy ogien, przed ktorym ucieczka bedzie niemozliwa. Zwierzatko traci réw-
nowagg, spada z galezi, a w wyniku upadku — po raz pierwszy w zyciu spoglada w gére.
Zachwycona widokiem nieba, zachgca swoje przerazone towarzyszki do potozenia sig
na plecach i spogladania w chmury, by ich widok mdgt zosta¢ pod ich powieckami na
zawsze.

W opisie warstwy wizualnej i werbalnej ksiazki warto zwrdci¢ uwage na nastgpu-
jace komponenty®:

Bohaterowie

Myszy — obok krélikéw — sa najcz¢sciej pojawiajacymi si¢ zantropomorfizowany-
mi ssakami w ksiazkach obrazkowych dla dzieci (Hara i Koda, 2020, s. 311). Jako
bohaterki opowiesci Rusinka zwierzgta te majg potencjat symboliczny, podobny za-
bieg zastosowat Art Spiegelman w powiesci graficznej Maus: A Survivors Tale (Maus.
Opowies¢ ocalatego; 2001), gdzie zwierzeta reprezentujg osoby réznych narodowosci,

> Analiza ikonotekstu uporzadkowana zostata wedtug kategorii, ktére ujawnily si¢ podczas dziecie-

cej pracy z ksiazks. Czgé¢ badawcza dotyczaca dziecigeych poszukiwari zostata opisana w dalszej czgsci

artykutu.
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m.in.: myszy — Zydéw, koty — Niemcéw. Myszy, tradycyjnie postrzegane jako strachli-
we, w Powiekach przetamuja ten stereotyp, dowodzac, ze w konfrontacji z nieuchron-
nym zagrozeniem mozna rozwina¢ w sobie nowe zdolnosci (Dymel-Trzebiatowska,
2016, s. 125). Przedstawienie bohaterek w warstwie tekstowej jest bliskie postrzega-
niu zwierzat z perspektywy dziecka, na co wskazujg uzyte zdrobnienia (,Mialy dtugie
ogonki, szarobure futerka i byly bardzo wychudzone”) oraz element wzmacniajacy
antropomorfizacj¢ (,nigdy nie jezdzity na wakacje”). Graficzne reprezentacje my-
szy, nawiazujace do rysunku dziecigcego, wyrdzniajg si¢ brakiem narysowanych ust.
W formie matego tuku, ktérego utozenie sugeruje usmiech, pojawiaja si¢ one jedynie
na ilustracji na stronie dwunastej (mysz z zamkni¢tymi oczami unosi si¢ w strong
zbioru tukéw, przypominajacych obtok). Oczy staja si¢ elementem wyznaczajacym
stan emocjonalny bohaterek.

Z oczami wigza¢ mozna réwniez drukowane tuki, pojawiajace si¢ trzykrotnie na
twarzach mysich bohaterek. Moga by¢ uznane za symbol powicek:

[...] na poziomie metaforycznym powieki, rozpigte w tej zwigzlej opowiesci jak klamry,
pozwalaja myszom odcia¢ si¢ od rzeczywistosci i przenie$¢ w sfere fantazji, co stanowi
odniesienie do pedagogicznych zabiegéw Korczaka, zachecajacego osierocone dzieci do
wykorzystania fantazji w dziataniach eskapistycznych w obliczu zblizajacej si¢ Zagtady
(Dymel-Trzebiatowska, 2016, s. 124-125, ttum. wlasne).

W warstwie stownej poza tytulem ujetym w tukach, obecnym na oktadce i grzbie-
cie ksiazki, o powiekach méwi myszka przewodniczka w ostatniej scenie historii, gdy
myszy wiedza, ze zgina, jednak podziwiaja niebo: ,— A kiedy juz si¢ napatrzycie —
powiedziala szeptem bura mysz — zamknijcie oczy. Zachowacie te obrazy pod powie-
kami, na zawsze”. Malgorzata Wojcik-Dudek dostrzega w tekscie Rusinka obecnosé
rytuatu przejécia, bedacego ostatecznym wyzwoleniem i trafnie wskazuje budowanie
narracji wokét stéw: ,powieki” oraz ,po wieki”. Ta gra znaczen znajduje swéj final
w symbolu nieskoniczonosci (Wojcik-Dudek, 2016, s. 121), ktéry umieszczono pod
cytowanym fragmentem ksiazki.

Relacje miedzy bohaterami

Bez watpienia opowies¢ Rusinka traktuje o pewnej zbiorowosci — myszach, ktére
dos$wiadczajg trudéw zycia codziennego, egzystujac bardziej obok siebie niz ze soba.
Bohaterki nie sa w stanie odpowiedzie¢ na pytanie, co zrobi¢ w obliczu nadchodza-
cego niebezpieczenistwa, szybko poddaja si¢ panice: ,Niby jak ma odpowiedzie¢ na te
pytania ktos, kto przez cale zycie tylko biegal z nosem przy ziemi, polujac na jedzenie?
Myszy wpadly w panike: piszczaly i biegaly w kétko, potracajac si¢ nawzajem. Wszyst-
kie — oprécz jednej”. Dzieki postaci myszy przewodniczki Powieki moina czytaé nie
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tylko jako opowies¢ o zbiorowosci. Dorosty odbiorca, dostrzegajacy oczywiste powia-
zania tekstu z zyciorysem Janusza Korczaka, identyfikuje zachowanie przewodniczki
jako postepowanie Starego Doktora, ktéry ,w 1942 roku zginat w niemieckim obozie
zagtady w Treblince wraz ze swoimi podopiecznymi, ktérych nie chciat opusci¢ az do
korica” (Lorek i Zatorska, 2016, s. 18). Myslac o tej opowiesci, znajac przywolany
kontekst historyczny, niezbyt trafnym okresleniem zdaje si¢ wykorzystane powyzej
pojecie zbiorowosci, czyli grupy ludzi, przebywajacych razem na okreslonym obsza-
rze. Bardziej adekwatne bedzie pojecie wspélnoty — spolecznosci, w ktérej istnieja
$cilejsze, bardziej osobiste relacje. Wspdlnotowosé to pojawiajaca si¢ zdolnos$é do
poswigcen, ale réwniez wzrost poczucia odpowiedzialnosci, wzmacniajacego postawg
wzajemne;j solidarnosci. Bez znajomosci historii Korczaka trudno oczekiwaé zanurze-
nia si¢ odbiorcy w prezentowany fenomen zycia wspélnotowego.

Ujawniong zalezno$¢ mi¢dzy mysimi bohaterkami nalezy dopetnié¢ spojrzeniem na
innych mieszkadcow laki — pojawiajacych si¢ wylacznie w warstwie wizualnej. Jedna
z ilustracji dostarcza bowiem informacji o obecnosci owaddw. Ich przedstawienie ma,
w przeciwiedistwie do zantropomorfizowanych gryzoni, charakter realistyczny. Owa-
dy, podobnie jak (w wigkszosci przypadkéw) myszy, narysowane w formie konturdw,
przyjmuja walor kolorystyczny tta. Unosza si¢ nad trzema brytami pustych doméw
(nie jest jasne, do kogo naleza). Cztery owady przedstawiono ponad tung pozaru (je-
dynie chrzaszez pozostaje w obrebie czerwonobrazowej plamy). Nie wchodza one jed-
nak w relacje z myszkami, nalezac jakby do innego porzadku $wiata.

Swiat, w ktérym zyjq bohaterowie

Swiat, W ktérym dzieje si¢ opowiesé Rusinka, jest maly, generujacy poczucie za-
mknigcia. Eake sa w stanie opusci¢ tylko wspomniane wezesniej owady — przedstawio-
ne w locie, co uwypuklaé moze zamknigcie w przestrzeni zagrozenia, keérego doswiad-
czaja myszy. Koresponduje to ze spostrzezeniami Anity Jarzyny, przywolujacej utwory
dla dzieci, w ktdérych z jednej strony przedstawieni sa skazani na niewole ludzie, z dru-
giej — ptaki, mogace opuszczaé zydowska dzielnice (Jarzyna, 2016, s. 246).

Przestrzen, kedrg przemierzajg zwierzgey bohaterowie, przedstawiona zostaje w po-
rzadku wertykalnym. Na pierwszej ilustracji wzrok skupiony przy ziemi pozwala do-
strzec pojedyncze zdzbta trawy. W miarg rozwoju fabuly, perspektywa staje si¢ szersza,
a wzrok myszy zostaje przeniesiony na obiekty ukazane coraz dalej i wyzej: przewod-
niczka ,przypomniala sobie, ze na srodku taki wznosi si¢ pagérek, a na nim — uschie
drzewo [...]. To, co zobaczyta z géry, gdy wdrapata si¢ na najwyzsza gataz drzewa,
przerazito ja: ze wszystkich stron zblizat si¢ do nich pozar”. Smieré myszy dokonuje
si¢ na pagérku, wzrok zwierzat skupia si¢ na niebie. Na tylnej oktadce wida¢ krazace
wéréd chmur samoloty (owa wertykalna wedréwka, zakoriczona §miercia, przywodzi
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na my$l perypetie przedstawione w Andersenowskiej Dziewczynce z zapatkami — takze
osadzonej w $wiecie, ktdry nie przychodzi cierpiacym z pomocy).

Kolory, w jakich jawi si¢ przestrzeri, nawigzuja mimetycznie do przedstawionych
przedmiotéw: czerwieri towarzyszy pozarowi, niebieski jest $cisle zwigzany z niebem,
natomiast kodcowe chmury dymu sa szare (Dymel-Trzebiatowska, 2016, s. 125). Pole
reprezentujace siedlisko myszy na poczatku jest szarobrazowe, a gdy ,,pewnego po-
potudnia co$ si¢ jednak zmienito” i myszy zaczynajg wyczuwaé dziwny, niepokojacy
zapach — laka staje sie z6tta. W kontekscie konstruowania pamieci wizualnej Holo-
kaustu w ksigzkach dla dzieci Rima Shikhmanter uznaje obecnos¢ zéteych detali (nie
tylko tréjkatéw lub gwiazd noszonych w obozach koncentracyjnych przez Zydéw, ale
tez dziecigcych zabawek, wloséw, ubran, elementéw krajobrazu), tet jako jedng z prak-
tyk ilustratorskich, za pomoca ktérej przedstawia si¢ losy Zydéw w czasie 11 wojny
$wiatowej. Zélte tlo pojawia si¢ m.in. w ksiazce Batszewy Dagan Czika, piesek w getcie
(Shikhmanter, 2021). W Powiekach ta barwa, dominujaca na ilustracji (wypelniajaca
réwniez sylwetki myszy), uzupetniona oszczgdnym sygnalem werbalnym ,Bez watpie-
nia zblizalo si¢ niebezpieczenstwo. Ale jakie? Skad? Co robi¢?”, moze zosta¢ odczytana
symbolicznie i sta¢ si¢ znakiem wojennym o nieoczywistym charakterze. Podobnie jak
z6tte plamy umieszczone na fragmencie tekstu opisujacym wrazenie myszy po zoba-
czeniu pigknego nieba oraz na sylwetkach zwierzat w finale opowiesci.

Swiat, w ktérym zamknigte zostaja myszy, naznaczony problemami utrudniajacy-
mi egzystencj¢ (,zyly akurat w takim miejscu i czasie, ze z trudem znajdywaly co$ do
jedzenia”), rozbudowano o komunikaty wizualne, $wiadczace o wojennym kontekscie
prezentowanej historii. Wspomniane sygnaty wizualne r6znia si¢ od siebie pod wzgle-
dem stopnia oczywistoéci. Wedtug Hanny Dymel-Trzebiatowskiej elementy wyraznie
sygnalizujace tematyke wojenng pojawiajg si¢ w postaci dwéch paratekstéw: wizual-
nego (ilustracja dwéch samolotéw na tylnej oktadce ksigzki) oraz werbalnego (zawarty
na przedniej oktadce krétki tekst wydrukowany pionowo matymi literami na prawej
»powiece”: ,Dedykowane pamigci Janusza Korczaka”). Znaki wojenne o subtelnym
charakterze, przeznaczone dla bardziej do§wiadczonych czytelnikéw, zawiera z kolei
uktad graficzny. Wykorzystana czcionka moze kojarzy¢ si¢ w Polsce z jezykiem i kul-
turg niemiecka, a ornamenty tla nawiazuja do gotyckich wyobrazed (Dymel-Trze-
biatowska 2016, s. 125). W ksigzce ukryta jest trzykrotnie Gwiazda Dawida, majaca
szczegdlne znaczenie na karcie wypetnionej czerwono-czarnym gotyckim wzorem, na
ktérej bialg czcionka zapisano stowa myszy: ,Nie bylo dokad ucieka¢”.
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Dzieciece czytanie Powiek

Celem przeprowadzonego badania, w ktérym przyjeta zostata perspekeywa inter-
pretacyjnie zaangazowanego obserwatora-jako-uczestnika (Angrosino, 2010), byla
préba identyfikacji dziecigcych sposobéw rozumienia i interpretowania kategorii
przedstawionych w wizualnej i werbalnej warstwie ksiazki Powieki. W trzygodzinnym
warsztacie uczestniczyli uczniowie (dziesig¢ dziewczat i szesciu chlopcédw) oddziatu
przedszkolnego jednej ze spotecznych szkét podstawowych w Eodzi. Przeprowadzo-
ne zajecia nawiazuja w swoich zatozeniach do proponowanych $ciezek postepowania
badawczego: ,,bo0k talk” (Chambers, 1993) oraz ,storybook picture walk” (Paris i Pa-
ris, 2001). Charakterystyczng cechg warsztatu byto nieujawnianie na poczatku tresei
ksiazki, a zaprezentowanie kolejno trzech wizualizacji, bedacych punktem wyjscia dla
dzieci¢cych rozwazan. Dobrane zostaly w sposéb umozliwiajacy stworzenie miedzy
nimi ciggu przyczynowo-skutkowego, przy jednoczesnym pozostawieniu przestrzeni
do tworzenia zindywidualizowanych interpretacji. Na pézniejszym etapie dzieci zapo-
znano z tredcia calej opowiesci, dzieki czemu mialy szansg zweryfikowaé sformutowane
wezesniej hipotezy. W ostatniej cz¢sci zajeé uczestnicy wykonywali prace plastyczna,
bedaca dopelnieniem wizualizacji numer 2 (przy czym nauczyciel zaznaczyl, aby dzieci
nie odtwarzaly rozwigzania fabularnego wykorzystanego w tekscie). Tworzenie szeuki
jako odpowiedz na kontakt z ksiazka obrazkowa uzasadni¢ mozna faktem, ze 1) nie-
ktérym dzieciom trudno jest sformutowaé interpretacje¢ werbalna, 2) stowa moga oka-
za¢ si¢ niewystarczajace do podsumowania doswiadczen estetycznych (Arizpe i Styles,
2016). Dzigki tej aktywnosci zredukowane zostaé mogly napigcia powstate w wyniku
obcowania z obciazajaca emocjonalnie tematyka. Przed rozpoczeciem zajeé dzieci wy-
razity zgod¢ na rejestrowanie ich wypowiedzi, a te zostaly poddane transkrypcji i péz-
niejszej analizie (wraz z pracami plastycznymi). Z uwagi na istotna rolg, jaka odgrywa
nauczyciel — profesjonalny posrednik migdzy dzie¢mi a ksigzka (Cackowska, 2012,
s. 74) — warsztaty odbyly si¢ po jego uprzedniej ocenie i o§miomiesi¢cznym okresie
pracy z wybrang grupa przedszkolna. Na uwage zastuguje fake, ze dzieci uczestniczg
we wdrozeniu innowacyjnej metody nauki czytania i pisania ,Skuteczne zdziwienie”
(Wisniewska-Kin, 2020), ktérej istotnym elementem jest analizowanie wizualizacji
graficznych autorstwa Marty Ignerskiej, zaprojektowanych wokét konkretnych glo-
sek. Przywotane ilustracje pozostaja w dynamice i ruchu, prowokujac do uzupetniania
luk w figurach i dostrzegania figur niepetnych jako kompletnych. Wizualizacje zache-
caja do rozmowy o warstwie przedstawieniowej oraz znaczeniach niedostownych, uak-
tywniaja skojarzenia o zwizualizowanych gestach, ktére materializuja dZzwick. Dzieci
podeczas zajeé rozwijaja swoje zdolnosci interpretacyjne oraz dialogowe. W zwigzku
z tym w grupie nie bylo dzieci, ktére nie podjely prob interpretacji prezentowanego
ikonotekstu.
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Rysunek 2. Wizualizacja ze strony 6 z ksiazki Powieki.
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Rysunek 3. Wizualizacja ze strony 12 z ksiazki Powieki.

W czasie analizy przebiegu prezentowanych w artykule zajeé, wypowiedzi i kon-

kretyzacji plastycznych (wytypowanych sposréd wszystkich prac w celu zobrazowania

réznorodnosci dziecigeych interpretacji) wylonily si¢ trzy gtéwne kategorie, wokot

ktérych dzieci budowaty swoje werbalne i niewerbalne wypowiedzi:

Bohaterowie

Dzieci podczas interpretowania ilustracji z Powiek (patrz rys. 1) zwrécily uwage na

wyglad bohaterek, ktdry identyfikowaly z ich stanem emocjonalnym:

N:

D1:
D2:

N:

D
N:
D3:
N.

D:
N:
D

1:

Zwrécilidcie uwagg, ze wszystkie myszy sa w podobnej pozycji. Co one moga
robié?

Patrza w niebo.

Jakby tam byta burza. Boja sie.

By¢ moze. Wida¢ lekki niepokdj, prawda? Co jeszeze tutaj moze $wiadcezy¢
o tym, ze sg zaniepokojone?

Oczy!

Oczy? A co z tymi oczami?

Ja widzg, ze one maja bardzo otworzone.

Tak, one sa wpatrzone w jedno miejsce. Czy uwazacie, ze sg skoncentrowane
na tym picknym miejscu, ktére je otacza?

Nie!

Na czym si¢ skupiaja?

Na niebie.
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Dzieci przywolywaly potencjalne zagrozenia, ktére moglyby wywolywaé w my-
szach strach i powodowa¢ skupianie wzroku w jednym punkcie. Analizujac ilustracjg
numer 3, dzieci przypisywaly zamknietym oczom stan fizyczny, w ktérym znajduja si¢
bohaterowie:

N:  Spojrzcie na oczy teraz. Jakie one sa?

D:  Zamkniete.

N:  Kiedy mamy zamknicte oczy?

D10: Jak $pimy.

N:  Tylko wtedy?

D6:  Jak umieramy.

D12: Nie, jak umieramy mozemy mie¢ otwarte oczy.

D9: Jaksig zle czujemy.

Analizie poddano réwniez sposdb wizualizowania myszy przez dzieci. Poszczegélne
prace charakteryzowal spdjny styl rysowania zwierzat. Wszystkie wygladaly podobnie,
zadna nie wyrdzniala si¢ niczym szczegélnym — byly podobnych rozmiaréw, w zbli-
zonych kolorach.

Na uwagg zastuguje réwniez utozenie cial myszek na dziecigeych konkretyzacjach.
Na dwoéch pracach zauwazy¢ mozna myszy unoszace r¢ce. Ten gest oznacza rozpacz-
liwe btaganie o pomoc (tonaca mysz wyciaga rece ku gérze — rys. 5) lub (na drugiej
wizualizacji) ten sam gest jest oznaka radosci (rys. 7). Myszy cieszg si¢, ze udato im
si¢ uratowaé przez ogromnym tsunami. Odwaznie prezentujg gest zwycigstwa, nie
krepujac swojego zadowolenia.

Pojawiajacy si¢ na pracach dzieci gest zakrywania oczu dlofimi (ktére jednak caly
czas sa widoczne, jakby rece byly przezroczyste) byt interpretowany wielowymiarowo.
Czg$¢ dzieci przyjela, ze mysz zastania oczy, bowiem nie chce patrzeé na cierpienie,
ktére dotyka jej bliskich (a jednak czasami zerka, w nadziei, ze by¢ moze kto$ przezyt
lub mozna mu jeszcze poméc). Dzieci zauwazaly, ze gest zastaniania oczu towarzyszy
réwniez niespodziankom. Nie patrze, bo nie powinnam podglada¢, jednak nieco zer-
kam, bo juz nie mogg si¢ doczekal. ,Myszy urzadzity tej myszy piknik. Ona nie moze
patrzeé, bo to jest niespodzianka” (patrz rys. 6). W tym wypadku przywolywany gest
byt wyrazem niepohamowanej ciekawosci. Kolejne interpretacje traktuja zakrywanie
oczu jako prébe odgrodzenia si¢ od nadchodzacego niebezpieczeristwa. Myszy mimo
wszystko podgladaja, by mie¢ rozeznanie, jak daleko od nich znajduje si¢ zagrozenie.

Kotwica wzrokowsa podczas czytania tekstu okazaly si¢ wyjatkowe twarze myszy:
»-Mnie si¢ wydaje, jak tak patrz¢ na te myszki, to nie widz¢ zadnej miny. Tak mi si¢
wydaje, ze widza jaka$ burze i ze na przyktad sq powazne” (komentarz do rys. 1).
Takie rozwigzanie plastyczne dzieci wykorzystywaly réwniez w swoich wizualizacjach.
Pojawiaja si¢ jednak prace, w ktérych poprzez utozenie ust postaci autorzy sygnali-
zuja emocje odczuwane przez myszy: tuk smutku lub usta okregi jako wyraz strachu
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(rys. 4). Na zadnej z szesnastu wizualizacji nie ,dodano” ust stojacej na gatazce myszy.
Autorka rysunku 4 , przypisuje” jednak przewodniczce narysowang po lewej stronie
schematyczng twarz, przypominajaca emotikon: ,,A to jest taka buzka, ze myszka wie,
co sie stanie”.

Relacje miedzy bohaterami

W interpretacjach relacji, ktére urzeczywistniajg si¢ miedzy bohaterami przedsta-
wionymi w narracjach i konkretyzacjach plastycznych, wylania si¢ wyrazna tendencja
do postrzegania zwierzatek jako wspdlnoty. Dzieci sygnalizuja ja poprzez wprowadze-
nie pojecia rodziny (ktdre nie wystapito w tekscie Rusinka): , Tu sa myszki, keére bojg
si¢, bo juz praki odlecialy, a zaczela si¢ burza. Ale jedna myszka weszta na drzewo i zo-
baczyta, co si¢ dzieje, jak jej rodzina umiera” (rys. 4); ,Myszki... Zaczyna si¢ powddz.
Myszki tona. Myszka prébuje je uratowad, ale ratowala tez siebie. Spadta, spadta na
skale, ale tylko ona umiata ptywaé. Poszla na dét i zobaczyta umierajacg jej rodzing.
Wyptyneta na lad, powiedziata: »Dlaczemu rodziceee?!«”. Wspélnotowosé przedsta-
wiono takze w sytuacjach o innym niz dramatyczny charakterze. W jednej z dziecie-
cych konkretyzacji ujawnit si¢ watek wspélnego celebrowania, ktére cementuje wiczi
taczace cztonkéw wspélnoty (patrz rys. 7). Wyrazne jest tu odejscie od postrzegania
bohaterek jako zbioru jednostek, ktére jedynie egzystuja w swojej obecnosci, na rzecz
identyfikowania ich jako rodziny, silnej wspdlnoty, ktéra wzajemnie si¢ wspiera i ra-
zem prébuje stawi¢ czola niebezpieczeistwom.

W Powiekach autor buduje relacje tylko w obrgbie jednego gatunku zwierzat, po-
zostawiajac poza nawiasem tragedii owady. U dzieci pojawiajg si¢ w tym kontekscie
ptaki, ktére ,zdazyty odlecie¢, a byla powddz”, czy kori — wypasajacy si¢ na tace (ze
wzgledu na swojg wielko$¢ niedo§wiadczajacy dyskomfortu z powodu obfitego desz-
czu). Nie wszyscy mieszkaricy tej samej przestrzeni mierzg si¢ z tymi samymi proble-
mami. Jedna z autorek wprowadzita jednak do mysiego $wiata zwierzatko o podobnej
wielkosci i cechach, do$wiadczajace identycznego co bohaterki niebezpieczedstwa:
»A tu obok jest chomik, kedry jest przyjacielem myszek”.

Inne wprowadzane zwierzgta stanowig zagrozenie dla malutkich myszy. Dzieci juz
na etapie interpretacji wizualizacji z ksiazki nawiazywaly do naturalnych relacji mie-
dzy gryzoniami a drapieznymi ptakami (,moze myszy widza, ze jakis ptak, na przyktad
sowa, wzicla jedng myszke”, ,praki zlapaly myszki i wlozyly do ciemnego gniazda”)
lub kotami (,ta myszka moze je przywotywac na drzewo przed jakims kotem”). Spo-
s6b wprowadzania innych zwierzat w konkretyzacjach plastycznych nie zawsze miat
jednak charakter realistyczny — koty pikujace z nieba w strong myszy poteguja wraze-
nie niespodziewanego ataku, przed ktérym ucieczka jest wyjatkowo trudna.
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Zwiazki pomiedzy przewodniczka a innymi myszami owocujg w interpretacjach
dzieci skutecznym ratunkiem. Podczas gdy na etapie interpretowania wizualizacji byla
to préba ratunku, kedra nie mogta si¢ powies¢ (,,Ja mysle, ze ta mysz, kedra skacze,
prébuje zej$¢ na dét do krzaka, ostrzec inne, ale nie zdazyta”; , Ten dym chce si¢ dostaé
do norki. Jedna mysz to zauwazylta, skacze z gatezi, by ostrzec inne, ale zobaczyta, ze
one juz si¢ zatruly”). Pomystowo$¢ i determinacja przewodniczki w konkretyzacjach
plastycznych sa odzwierciedleniem dziecigeej niezgody na cierpienie matych i bez-
bronnych. Autorzy kierujg zatem swoich bohateréw na $ciezke nadziei, wiodaca ku
zyciu.

Swiat, w ktérym zyjg bohaterowie

Interpretujac przestrzeri widoczna na rysunku 1, dzieci poczatkowo nie dopatry-
waly si¢ potencjalnego niebezpieczenistwa. Koncentrowaty si¢ na elementach wystepu-
jacych w otoczeniu, prébujac je zidentyfikowaé. W wypowiedzi jednej z dziewczynek
widoczne na ilustracji rosliny okreslone zostaly ,domami myszy”:

D12: Ja mysle, ze te krzaki to domy dla myszy.

N:  Dla kazdego domem moze by¢ co$ innego, prawda?

D12: Bo ja karmi¢ myszke w krzakach.

N:  Whasnie, ty zawsze opowiadasz, ze chodzisz do parku karmi¢ myszki. Mysli-
cie, ze to jest taki wymarzony, dobry dom dla tych myszek? Jak one moga si¢
czué w tym domu?

D12: Dobrze.

N: A dlaczego uwazasz, ze czujg si¢ dobrze?

D12: Bo koty ich nie znajda.

N:  Jak jeszcze mogg czu¢ si¢ w domu?

D2: Bezpiecznie.

D8: Nie boja sie i ukrywajg si¢ tam caly czas, jak chodza tam koty.

Przestrzeni przedstawiona na rysunku 3 (po odkryciu przez dzieci, ze myszy nara-
zone s3 na niebezpieczedstwo, ktdrego jeszcze nie zidentyfikowaly) postrzegana byla
na przyktad jako zagrozenie ze strony zywiotu:

D2: Mi si¢ wydaje, ze tak na poczatku jakby sie zblizaly fale i sztorm, a potem
jakby mysz uciekata przed tym sztormem i jakby juz tak byty pod woda i ta-
kie utopione. Bo te jakby chmury to takie odbicia, a te biale to s3 takie fale.

N:  Rozumiem, a niebieski kolor co wedtug ciebie tutaj oznacza?

D2: No wtlasnie t¢ wode i jakby piasek, ktéry sie unosi czasem w morzu.

Swiatom wykreowanym przez dzieci po uprzednim wystuchaniu ksiazki Powieki
grozi nadchodzace z zewnatrz niebezpieczenstwo (podobnie jak w oryginalnej histo-
rii) lub kilka niebezpieczeistw naraz: na przykltad potaczenie powodzi, burzy i ataku
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drapieznikéw. Grozg sytuacji poteguja ciemne barwy i mocna, dynamiczna kreska
(w przedstawieniach burzowych, czarnych chmur lub fali powodzi). W Powickach
ucieczka ze $wiata jest niemozliwa, myszy odchodza z niego dopiero w momencie
$mierci. Niebezpieczenistwa jednak w rozumieniu dzieci mijaja, udaje si¢ je odegna¢,
mozna przed nimi umkna¢ (choé bywa, ze nie wszystkim si¢ to udaje). Mali autorzy
wprowadzaja do opowieéci miejsca szczgsliwe lub przynajmniej bezpieczne. Udaje si¢
im zatem po cichutku przycupna¢ w bezpiecznej norce lub odwaznie wyruszy¢ w dro-
ge w poszukiwaniu nowego domu — przyktadem takiej topofilii (por. Bachelard, 1976;
Baluch, 2008; Kotaba, 2015) jest wyspa wykreowana przez jedna z autorek: ,Sztorm
przyszed! i byt taki wysoki az do galezi, i jeszcze myszka moim zdaniem data radg
uciec, i poplynely na szczgécie na inng wyspe, a przy okazji jeszcze, jak mialy podréz,
padat deszcz i byta tgcza. Te myszki troche byly smutne, ze ptyna, ale jak zobaczyly to
wszystko i te tecze, to si¢ rozweselity” (rys. 5).

Wyjatkowa narracjg jest ta autorstwa chlopca, ktéra wprowadza do $wiata przed-
miot o magicznym dziataniu (to jedyny przypadek, w ktérym myszy przewodniczce
dodano element na konkretyzacji plastycznej). Opowies¢ dzigki temu zyskuje rys ko-
jarzacy si¢ z porzadkiem $wiata basni, kiedy myszy — malutkiej, stabej protagonistce —
udaje si¢ okielzna¢ zywiot za pomoca wyjatkowego przedmiotu (na kedrego posia-
danie w rozumieniu dziecka w naturalny sposéb zastuguje): ,,Ja mam bardzo glupia,
dziwng histori¢. Wykorzystatem dwie strony kartki. Najpierw przyszio nagle tsunami,
a ta mysz nagle wpadta na jaki$ patyk, zastonita sobie oczy r¢kami, ale troche¢ podgla-
data. Miata mieczo-wiadro i ostrzegta inne myszy, bo byly przed nig i tak si¢ te inne
myszy przestraszyly, ze si¢ tak wystraszyly, ze sie tak baly, ze znieruchomialy. A ta mysz
tym swoim mieczo-wiadrem ztapatfa to cale tsunami. A na korcu impreza, bo udato
si¢ zatrzymad tsunami. No i to jest konfetti na tej imprezie. Mysz zwycigzyta” (rys. 7).
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Rysunek 5.
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Rysunek 6.

Rysunek 7.
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Konkluzja

Podczas spotkania z pracg Rusinka ujawnit si¢ potencjal interpretacyjny dzieci,
dotykajacy przede wszystkim wymiaru emocjonalno-spotecznego. Juz na etapie roz-
kodowywania znaczenia trzech wizualizacji dzieci swobodnie wynajdowaly elementy,
ktérym nadawaly znaczenie, byly otwarte na rézne punkty widzenia. Komponenty
te przynalezaly zaréwno do kategorii bohateréw (twarze, gesty myszy), ich dziatari
i relacji, w ktérych ze sobg pozostajg (poszukiwanie ratunku, wspélnotowy wymiar
istnienia), czy $wiata, w ktérym zyja (postrzeganie drukowanych tukéw jako chmur,
gor, fal, dymu, ptakéw). Interpretacje powyzszych kategorii rozszerzaty narracje wokét
konkretyzacji plastycznych.

Dziecigce ilustracje i wypowiedzi na ich temat nie zawsze dotykaly temartyki
$mierci i cierpienia, ktdéra sugerowaé mogla przedstawiona uczestnikom warsztatéw
opowies¢. Wizualizacje i dopelniajace je narracje uporzadkowaé mozna pod wzgledem
stopnia doznawanej przez bohateréw krzywdy lub odczuwanego strachu. Wyjsciem
z sytuacji zagrozenia najczeéciej w rozumieniu dzieci okazywaia sie ucieczka (,,najlepiej
bylo uciec”), wymagajaca jednak odwagi czy szybkosci. Myszy sa male — nie majq za-
sobéw do podjecia walki fizycznej, majg jednak spryt, decyduja si¢ na aktywng zmiang
miejsca, w ktdrym przebywaja, by ustrzec si¢ przez niebezpieczeristwem. Walka fizycz-
na jest dziataniem wyjatkowym i udaje si¢ dzigki magicznemu niemalze przedmiotowi
(godna dzierzenia go myszka przewodniczka okielznata niszezycielskie sity przyrody).

Praca z Powiekami nie miata na celu wprowadzania dzieci w tematyk¢ Holocau-
stu — polscy nauczyciele wychowania przedszkolnego nie mierza si¢ w tym kontek-
$cie z problemami i dylematami, ktére stoja przed pedagogami izraelskimi (por. Ziv
iin., 2015). Szkoly i przedszkola moga jednak szuka¢ wsparcia w instytucjach kultury
przy realizowaniu tematéw zwiazanych z: pamiccig historyczna, konfliktami (réwniez
aktualnymi) i mozliwo$cia niesienia pomocy w trakcie ich trwania, tolerancja. Bo-
gata oferta warsztatow o wskazanej tematyce, zaprojektowanych z mysla o najmtod-
szych odbiorcach, prowadzona jest przez Muzeum Historii Zydéw Polskich Polin (to
miedzy innymi akcja spoleczno-edukacyjna ,Zonkile”, warsztaty opracowane wokét
opowiadania Strasznie straszne Pawla Bergsewicza czy spacer po wystawie o historii
polskich Zydéw, z elementami gier i zabaw).

Sposéb przyjecia przez czytelnikéw omawianego tekstu otwiera drogg do ponow-
nego siggnigcia po niego na etapie edukacji wezesnoszkolnej. W materiatach eduka-
cyjnych pojawiajg sic bowiem nie tylko fragmenty twérczosci Janusza Korczaka czy
trakeujacego o zyciu w Domu Sierot Pamigtnika Blumki autorstwa Iwony Chmie-
lewskiej, ale réwniez informacje biograficzne na temat Starego Doktora. , W 1942
roku zginat w niemieckim obozie zaglady w Treblince wraz ze swoimi podopiecznymi,
ktérych nie chcial opusci¢ az do korica” — to ostatnie zdanie Korczakowskiej noty
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w ministerialnym podreczniku Nasza szkota dla klasy trzeciej mogtoby zosta¢ dopet-
nione symboliczng opowiescia dedykowang pamicci czlowieka ,,po wicki” oddanego

dzieciom.
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The contemporary social crisis requires deep reflection and making
the right decisions to counteract the effects of the changes that have
taken place. The Anthropocene, as the time when man became the
force responsible for the transformations taking place on Earth, poses
specific challenges to us, living in the present times. The aim of the ar-
ticle is to indicate the reason for the actions taken to prevent climate
change by presenting specific literary texts that fulfill this require-
ment. For the needs of the analyses, the document analysis method
was used. Bruce’s experience began with defining the concept of social
crisis. In the next part, the climate crisis was pointed out as a contem-
porary existential threat. The opinion of the European Union in this
regard was quoted. The role of education as a guarantee of changes in
the process of transforming the ecological awareness of modern man
was emphasized. As a result of the analysis of documents, the rank of
Polish language education in this area was indicated: with full convic-
tion and responsibility, a literary text was established as a modulator
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of awareness attitudes; methods supporting the development of eco-
logical attitudes in the education process were presented. The essence
of creative work with a literary text was also emphasized. Specific, se-
lected literary texts from the suggested reading list for grades 1-3 of
primary school were recommended, the content of which develops
pro-ecological and cognitive competences, taking into account the
challenges of the Anthropocene.

StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

dziecko, literatura ~ Wspélczesny kryzys spoteczny wymaga glebokiego namystu oraz pod-
dziecigca,  jecia whasciwych decyzji zmierzajacych do przeciwdziatania skutkom
antropocen,  zmian, ktdre zaszly. Antropocen jako czas, w ktérym czlowiek stat sie
jezyk, edukacja  sita odpowiadajacq za przeksztalcenia zachodzace na Ziemi, stawia
elementarna,  konkretne wyzwania nam — wspétczesnie zyjacym. Celem artykutu
edukacjadla  jest wskazanie uzasadnienia dla podejmowanych dziatari majacych na
klimatu  celu zapobieganie zmianom klimatycznym poprzez przedstawienie
konkretnych tekstéw literackich spelniajacych to zadanie. Zastoso-
wano metod¢ analizy dokumentéw. Rozwazania rozpoczgto od zde-
finiowania pojecia spolecznego kryzysu. W dalszej czgéci wskazano
na kryzys klimatyczny jako wspélczesne zagrozenie egzystencjalne.
Przywotano stanowisko Unii Europejskiej w tym zakresie. Podkreslo-
no role edukacji jako gwaranta zmian w procesie przeksztalcenia eko-
logicznej $wiadomosci wspétczesnego czlowieka. W wyniku analizy
dokumentéw wskazano range edukacji polonistycznej w tym obsza-
rze: z pelnym przekonaniem i odpowiedzialnoscig ustanowiono tekst
literacki jako modulator postaw $wiadomosciowych; przedstawiono
metody wspierajace ksztalcenie ekologicznych postaw w procesie edu-
kacji. Podkreslono réwniez istotg twérczej pracy z tekstem literackim.
Zarekomendowano konkretne, wybrane teksty literackie z propo-
nowanej listy lektur dla klas 1-3 szkoly podstawowej, ktérych tres¢
ksztalci kompetencje proekologiczne i poznawcze z uwzglednieniem

wyzwan antropocenu.

Kryzysy jako wyzwania dla antropocenu. Wprowadzenie

Antropocen jako nowy czas w geologii rozpoczat si¢ okoto 160 tysigcy lat temu'.
Najbardziej charakterystyczng cechg tego okresu jest fake, ze ,cztowiek stopniowo stat
si¢ sila geologiczng przeksztatcajacy planetg” (Binczyk, 2018, s. 77).

' Ewa Bifczyk podaje, ze pierwsza osoba, ktéra uzyta terminéw ,antropocen” oraz ,antropogen” byt

zyjacy w latach 1854-1929 geolog Aleksiej P. Pawtow. Analizujac literature przedmiotu, Binczyk wskazuje,
ze w latach 80. XX wicku Eugene E Stoermer uzyt wymienionych kategorii pojeciowych w jednym ze
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Stawienie czota najwigkszym wyzwaniom wspoélczesnego czasu wymaga wielo-
aspektowych zmian o szerokim zasiggu wnikajacych w rézne obszary ludzkiego zycia
(Gajda, 2021, s. 95). Rzeczywisto$¢, w ktérej zyjemy, oczekuje od 0séb §wiadomych
zachodzacych zmian glebokiej refleksji nad ztozonym procesem poszukiwania dzia-
tari zapobiegajacych postgpowaniu kryzyséw o réznorodnym charakterze. Wspélnota,
$rodowisko naturalne oraz zlozony proces poznania budujg réznorodng przestrzen,
ktéra do$wiadcza najmocniej kryzysu wiasnie w tych trzech zakresach (Michalski,
2022, s. 19). Kryzys spoteczny rozumiany jako zachwianie porzadku w spolecznym
systemie, jako problemy wspétczesnego $wiata, napigcia i spoteczne konflikty (Nowak
iin. 2023) jest jednym z podstawowych wyzwan dla wielu srodowisk. Fundamental-
nym dziataniem w zakresie dbatosci o jako$¢ bezpiecznego zycia jest miedzy innymi
zmniejszanie i niwelowanie skutkéw zmian klimatycznych. Kryzys §rodowiska natu-
ralnego, w tym ckologii i klimatu, staje si¢ coraz bardziej uciazliwy (Michalski, 2022,
s. 27), dlatego wymaga uwagi i przeciwdziatania w réznej formie. Ruch ekologiczny,
jak podkresla Anthony Giddens, skupia rézne stanowiska, pespektywy i koncepcje po-
dejmujace stawiane wyzwania (Giddens, 2009, s. 59-60). U podstaw tych rozwazari
lezg przekonania o: zabezpieczajacej roli paristwa, zgodnie z kedrg padstwo odpowia-
da za monitorowanie spolecznych celéw, a takze podejmowanie ich realizacji w god-
ny sposob; politycznej konwergencji; ekonomicznej konwergencji; uznania kryzysu
klimatycznego za priorytet w dziataniu; wskazanie pozytywéw zmiany klimatycznej,
dzigki czemu mozliwe jest skuteczne angazowanie ludzi przeciwko ociepleniu; dziata-
nie ponad podziatami politycznymi; zestawienie bilansu zagrozeri i korzysci; uznanie
imperatywu rozwoju w odniesieniu $wiatowym; podejmowanie zagadnied zréwno-
wazonego rozwoju oraz proaktywne adaptacja, ktéra umozliwia przygotowanie planu
zmierzajacego do niwelowania kryzysu (Giddens, 2009, s. 78-82). Katarzyna Gér-
czyfiska-Sady i Wojciech Sady podkreslaja, ze wiedza naukowa przekazywana przez
wysokiej klasy specjalistéw jest trudna do zrozumienia i przyswojenia przez ogét spo-
teczeristwa, a jednoczesnie nie niweluje ona naszych obaw i lekéw (Gérezyriska-Sady
i Sady, 2023, s. 169-171). Réwniez w takim kontekscie zadaje pytanie Patryk Szaj:
Jak uprawia¢ literaturoznawstwo w czasach planetarnego kryzysu srodowiskowo-kli-
matycznego? Szaj podkresla, ze nie jest prawda, iz literaturoznawstwo unika motywéw
zwiazanych ze zmiang paradygmatyczng w antropocenie, ale wskazuje jednoczesnie,
ze interpretacja antropocentrycznych tekstéw polega niekiedy na unikaniu odpowie-
dzialnosci za tre$¢ (2021, s. 12).

swoich artykuléw, natomiast Andrew C. Revkin rozpowszechniajacy najnowsze ustalenia nauk o $rodowi-
sku w podobnym kontekscie stosowat pojecie antrocenu. Narracja antropocenu zwrécita uwagg geologéw
okoto 2007 roku. Byt to czas wzmozenia badar majacych na celu ustalenie kryteriéw korica holocenu (por.
Biriczyk, 2018, 5. 77).

47

Vol. 18, 2023, No. 4(71) | DOI: 10.35765/eetp.2023.1871.03 *————



48

Justyna Wojciechowska

Zmiana klimatu bez radykalnych krokéw ze strony ludzkosci nie zostanie po-
wstrzymana. Przeciwdziatanie zmianom klimatycznym to kluczowy element zewnetrz-
nej polityki paristw czlonkowskich Unii Europejskiej oraz innych podmiotéw spoza
niej. Zgodnie z zaleceniami z Rozporzadzenia Parlamentu Europejskiego i Rady (UE):

Zagrozenie egzystencjalne, ktdre stwarza zmiana klimatu, wymaga od Unii i padstw
czlonkowskich zwiekszenia poziomu ambidji i zintensyfikowania dziatati w dziedzinie
klimatu. [...] nalezy si¢ [...] zaja¢ zwiazanymi z klimatem coraz wigkszymi zagrozenia-
mi dla zdrowia, w tym coraz czgstszymi i coraz bardziej intensywnymi falami upatéw,
pozarami laséw i powodziami, zagrozeniami dla bezpieczeristwa zywnosci i wody oraz
bezpieczenistwa zywno$ciowego i wodnego, a takze pojawianiem si¢ i rozprzestrzenia-
niem chordb zakaznych. Zgodnie z zapowiedzia zawarta w komunikacie z 24 lutego
2021 r. zatytulowanym ,Budujac Europg odporna na zmiang klimatu — nowa Strategia
w zakresie przystosowania do zmiany klimatu” Komisja uruchomita europejskie obser-
watorium ds. klimatu i zdrowia w ramach europejskiej platformy przystosowania si¢
do zmiany klimatu Climate-ADAPT, aby lepiej zrozumie¢, przewidywad i minimalizo-
wa¢ zagrozenia dla zdrowia spowodowane zmiang klimatu (Rozporzadzenie..., 2021,
s. 1-2).

Przywotany fragment wskazuje na skale zjawiska kryzysu klimatycznego oraz na
pilng potrzebg integralnego przeciwdziatania.

Edukacja jako gwarant zmian

Jak stusznie wskazuja Bernadeta Niesporek-Szamburska i Olga Przybyla, ,badacze
symptomatologii kryzysu ekologicznego podkreslaja konieczno$¢ pracy nad zmiang
$wiadomosci ekologicznej ludzi” (2021, s. 2). Edukacja jest w tym zakresie podstawo-
wym narzedziem. Anna Guzy i Magdalena Ochwat na podstawie przeprowadzonych
badan? dobitnie podkreslaja, ze:

Edukacja w zakresie kryzysu klimatycznego powinna by¢ podstawowym elementem
programéw nauczania wszystkich przedmiotéw, nie powinna i nie moze by¢ zatem spy-
chana na margines. Powinna by¢ umieszczona w centrum tego, czego nauczamy i czego
si¢ uczymy, zwlaszcza w krajach, kedre sa w wigkszym stopniu odpowiedzialne za ten
kryzys, tak aby mogta ona prowadzi¢ do przebudowy spoleczenstw i starej cywilizacji
(Guzy i Ochwat, 2022).

2

Badania prowadzono w ramach projektu wyszehradzkiego pt. ,Edukacja Humanistyczna V4 dla Kli-
matu. Rozpoznania — dobre praktyki — rekomendacje”, realizowanego przez Interdyscyplinarne Centrum
Badan nad Edukacja Humanistyczna Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach we wspétpracy z EUROPE
DIRECT Slaskie (Uniwersytet Slaski, 2022).
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Ministerstwo Edukacji i Nauki jasno precyzuje, ze kazdy uczen w zakresie obo-
wiazkowych przedmiotdw poznaje tresci edukacji ekologicznej, poniewaz dbatos¢
o $rodowisko powinna charakteryzowa¢ kazdego (MEIN, 2020). Codzienne nawyki
determinuja sposéb zycia cztowieka. Wpisujac sie w te zalecenia, Piotr Skubata (2010,
s. 18-39) sformutowat dziesi¢¢ tez dotyczacych edukacji ekologiczne;:

1. Edukacja srodowiskowa powinna przedstawiaé $wiat jako cato$¢, powinna uka-

zywaé $wiat jako zespdt powiazanych ze sobg istot.

2. Edukacja ekologiczna powinna ksztattowaé przekonanie, ze kazdy organizm

jest wyjatkowy, potrzebny i odgrywa wazng role w przyrodzie.

3. Czlowick jest integralng czgécig przyrody.

4. Nadrzednym zatozeniem edukacji ekologicznej powinna by¢ etyka ekologiczna
oparta na przekonaniu o koniecznoéci okazywania szacunku zyciu w kazdej
postaci w otaczajacym $rodowisku.

Edukacja powinna przedstawia¢ prawa rzadzace w $wiecie istot zywych.
Wychowanie ekologiczne nie powinno by¢ budowane na strachu.
Personifikacja to wazny element edukacji ekologiczne;.

© N

Kazde dziatanie cztowicka, w ktérym brak poszanowania dla $rodowiska, po-
winno by¢ poddawane ocenie moralne;.

9. Edukacja ekologiczna ma charakter interdyscyplinarny.

10. W ramach edukagji ekologicznej uczniowie powinni zdobywaé przekonanie,
ze kazde najmniejsze dziatanie, ke6re przeciwdziala kryzysowi ekologicznemu,
stuzy Ziemi, jest wazne i potrzebne.

Edukacja polonistyczna w sposéb szczegélny jest uprzywilejowana w procesie
ksztaltowania postaw ekologicznych. Dobitne i stuszne jest stwierdzenie Macieja Mi-
chalskiego (2021, s. 4), ze kryzys ckologiczny jest poznawczym wyzwaniem, ktore
jest bardziej ztozone od pozostalych dydaktycznych zadan. Fake ten decyduje o tym,
ze pedagogika proekologiczna narzuca wrecz postgpowania o charakterze innym niz
dotychczasowe. Michalski (2021, s. 13) precyzuje w tym zakresie konkretne postulaty
dla edukagji:

1. Zlozono$¢ poznawcza edukacji proekologicznej wymaga respektowania przez
nia zfozonosci dydaktycznych zagadnier. Czgs¢ ksztalcenia w tym zakresie po-
winna odwotywa¢ si¢ do ksztattowania i ugruntowywania prawidtowych nawy-
kéw poznawcezych, w tym réwniez wiedzy o bigdach, a takze nauki krytycznego
myslenia. Ta ostatnia jest szczegélnie przydatna w zetknigciu z fake newsami.

2. Edukacja prockologiczna powinna by¢ zintegrowana z innymi edukacjami,
szczegdlnie z tymi, ktdre majq zblizone poznawcze zalozenia. To powinno by¢
fundamentem dla wspélnej zintegrowanej przestrzeni edukacyjnego oddziaty-
wania.
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3. Kazda edukacja przedmiotowa powinna przekazywaé zaufanie do nauki,
a przede wszystkim wyjasnia¢ sposoby jej oddziatywania.

Majac na uwadze zdecydowane stanowisko Ryszarda Nycza (2010), kedry uwaza,
ze tekst jako sensowna cato$¢ dyskursywna istnieje w polaczeniu z do§wiadczeniem
i uciele$nia si¢ w wypowiedzeniu (reartykulacji), wydaje si¢ uzasadnione rozbudowa-
nie powyzszych postulatéw o:

4. Edukacja proekologiczna, majaca na celu zmiang postaw ukierunkowang na
przeciwdziatanie kryzysom wspétczesnego $wiata, powinna zakladaé twoércza
prace w odniesieniu do tekstualizmu.

Nowoczesne poznanie bierze udziat w zlozonym procesie widzenia $wiata, zdo-
bywaniu wiedzy o nim i krytycznej jej weryfikacji w warunkach poznawczego kry-
zysu (Michalski, 2021, 2022). Tekstualizm przekonujacy, ze $wiat jest tekstem, ze
ma tekstowy charakeer, zaktada realno$¢ tekstu jako charakeerystyczng dla istniejacej
rzeczywisto$ci. W takim rozumieniu tekst jest odezytywany jako paradygmat kuleu-
ry. Jego analiza i interpretacja wymaga wyboru metod czytania, w ktérej szczegdlng
role odgrywa kontekst. Tekstualizm wypracowat wlasna metodologi¢ analizy tekstu.
Zakladajac ,utkanie” z tropdéw i figur, dekodowat znaczenia poprzez odkrywanie ko-
lejnych ich warstw. Analiza semiotyczna majaca u podtoza odczytanie znakéw i sym-
boli zakodowanych w kulturze obok analiz dyskursywnych zostata przedstawiona jako
podstawowa w tej perspektywie badawczej (Nycz, 1993; Domariska, 2012).

Literatura ekologiczna stawia sobie za cel przedstawienie proekologicznych dziatari
czlowicka, ktére s3 podejmowane w epoce antropocenu po to, by ratowaé Ziemig —
wsp6lny wszystkim dom. Czerpie ona z literatury antropoceriskiej, ekofenomenolo-
gicznej, ekokrytyki oraz ekomelancholii, przez co stwarza miejsce i mozliwo$¢ ,dla
réznych interpretacji i analiz wzajemnego przenikania sig stéw, sztuki, ekologii i przy-
rody” (Purdevi¢ i in., 2022).

Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla klas 1-3 szkoly podstawowej za-

kiada, ze:

Szkota dba o wychowanie dzieci i mlodziezy w duchu akeepracji i szacunku dla dru-
giego czlowieka, ksztattuje postawe szacunku dla $rodowiska przyrodniczego, w tym
upowszechnia wiedz¢ o zasadach zréwnowazonego rozwoju, motywuje do dziatari na
rzecz ochrony §rodowiska oraz rozwija zainteresowanie ekologia (Podstawa programo-
wa..., 2017).
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Tekst jako modulator postaw. Metodyczne rozwigzania

Proponowana w zakresie edukacji polonistycznej lista lektur® uwzglednia potrze-
by wspoétczesnej rzeczywistosci, kedrej jednym z wielu zadan jest stawianie czota kry-
zysom. Kryzys ekologiczny, kryzys klimatyczny zajmuja w tej przestrzeni szczegdlne
miejsce.

Anna Janus-Sitarz podkresla, ze interpretacja zapewniajaca wydobycie sedna prob-
leméw podjetych w tresci tekstu lektury na miejsce wowcezas, kiedy czytelnik daje
zgode na szersze odczytanie z uwzglednieniem wybranych perspektyw (2023, s. 39),
w tym réwniez ekologicznej. Wnikliwos¢ lektury zaklada gotowosé negocjowania zna-
czeni tredei, przez co wydobyte zostaja wartosci stanowigce swoiste przygotowanie do
zajmowania w Zyciu zaangazowanej postawy, a takze mediacyjnego podejs'cia W roz-
wigzywaniu ewentualnych probleméw (Janus-Sitarz, 2023, s. 40). Analiza wszystkich
lektur ujetych w podstawie programowej wymaga podejmowania rozméw nauczyciela
z uczniami, jak réwniez z rodzicami. Rozmowy te powinny dawa¢ odpowiedzi na

nast¢pujace pytania:

[...] dlaczego teksty wymagaja interpretacji? Jaki ma zwigzek rozumienie tekstu z rela-
ja z cztowiekiem, ktéry go wypowiada (autorem, aktorem, wspétrozméwea)? Co ma
wplyw na rézne interpretacje tych samych tekstéw? Jaki jest zwiazek migdzy wiedza
(uboga, szeroka) a interpretacja (bledna, powierzchowna, poglebiona)? Dlaczego wazna
jest w komunikacji umiejgtno$¢ werbalizowania swojego rozumienia przekazu? (Janus-

-Sitarz, 2023, s. 47).

Lekeury proponowane uczniom majg za zadanie przedstawi¢ otaczajacy najbliz-
szy $wiat cztowieka z uwzglednieniem jego wrazliwosci. Opisanie przyrody, $wiata
zwierzat, $wiata roélin i miejsca cztowieka wérdd nich pokazuje uczniom, jak wazna
jest odpowiedzialna postawa czlowieka wobec wszystkich istot zyjacych na $wiecie.
Teksty odwolujg do etycznych zachowan czlowieka, ucza prockologicznych postaw.
Zadaniem nauczyciela jest zaciekawienie, zainteresowanie ucznidéw trescig publikacji
oraz nauczenie interpretacji w odniesieniu do naturalnych rzeczywistych warunkéw.
Claire Kramsch (2008) wskazuje na metodyczne rozwigzania wspierajace ekologiczng
postawe w procesie nauczania. Magdalena Steciag (2021) podkresla waznos¢ ich zasto-
sowania. Co prawda zalozenia dotycza nauczania jezyka obcego, jednak — poniewaz
bazuja na odniesieniu do tekstu — sa jak najbardziej wlasciwe réwniez do aplikagji
w tworezej pracy z tekstem literackim. Zgodnie ze wskazaniami nauczyciel powinien

3 W tekécie odniesiono si¢ wylacznie do tekstow literackich zawartych w podstawie programowe;j

ksztatcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej dla klas 1-3. Autorka ma pelng $wiadomos¢ wielosci moty-
wow zwiazanych z edukacja ekologiczna w polskiej literaturze dziecigee;.
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stworzy¢ przestrzeni rozumienia tekstéw, powinien pozwoli¢ interpretowad tres¢ z wias-
nego punktu widzenia ucznia uwarunkowanego osobistym doswiadczeniem oraz wie-
dzg kulturowa. Nauczyciel powinien zachgcaé uczniéw do refleksji nad tym, co ma
znaczenie w procesie rozumienia tekstéw, na ile zdjecia, obrazy czy multimedialne
$rodki dydaktyczne, jak réwniez forma przekazu, a takze wlasne uczucia wptywaja na
sposdb przyswajania tresci. Waznym dziataniem w procesie rozumienia tekstu i kszeat-
cenia sprawnosci jezykowej ucznidéw jest tworzenie parafraz. Odstaniajg one indywidu-
alny sens rozumienia tresci poprzez subtelne réznicowanie osobistych znaczen z nich
wynikajacych. Swiadomo$¢ fakrtu, ze znaczenia s subiektywne, powinna ugruntowaé
w nauczycielach przekonania, ze w procesie interpretacji tekstéw wazne s3: intona-
¢ja, akcentowanie, sposéb formutowania wypowiedzi poprzez stosowanie okreslonych
dzwickéw mowy. Nauczyciel powinien wprost pyta¢ ucznidw, co jest dla nich wazne
w tresci przeczytanego tekstu, jakie uczucia wywotuje tekst czy by¢ moze nasuwa sko-
jarzenia, co$ przypomina. Wazng role bedg odgrywaly wyjasnia metajezykowe, meta-
dyskursywne, metastylistyczne. O znaczeniach nalezy rozmawia¢ (Kramsch, 2008; Ste-
ciag, 2021) i uswiadamia¢ mozliwe pole interpretacji. Takie podejscie w tworczej pracy
z tekstem literackim z calym przekonaniem pozwoli zrozumie¢ sensy opisywanej tresci.

Tresci wybranych lektur w edukacji wezesnoszkolnej pozwalajg na klasyfikacje
postaw wsp6lczesnego cztowieka wobec wyzwan antropocenu. Literatura dziecigca
z tego etapu edukagji szkolnej uswiadamia i ksztattuje wrazliwo$¢ w zakresie relacji
cztowieka z przyroda, ze zwierzgtami oraz z wybranymi zasobami w §rodowiskowymi
$wiata. Dokonujac ogdlnej charakterystyki tresci wybranych lektur na podstawie ana-
lizy znaczen, ustalono, ktére z nich w sposdb szczegdlny ksztatca w ramach edukacji
polonistycznej w zakresie nabywania kompetencji proekologicznych i poznawczych
z uwzglednieniem wyzwan antropocenu. Sposréd proponowanych tekstéw w sposéb
szczegbdlny wskazang funkcje spelniaja: Aleksandra i Daniel Mizieliscy, Kidredy do
Yellowstone? Dzika podréz po parkach narodowych; Lukasz Wierzbicki, Afryka Kazika;
Rossana Bossu, Jak drzewo; Zofia Kossak, Klopoty Kacperka goreckiego skrzata. Basi;
Maria Terlikowska, Drzewo do samego nieba; Tom Justyniarski, Psie troski; Agnieszka
Fraczek, Rany Julek! O tym jak Julian Tuwim zostat poetg; Julita Grodek, Mania, dziew-
czyna inna niz wszgystkie. Literacki dyskurs o antropocenie zgodnie z twierdzeniem
Matgorzaty Wojcik-Dudek wlaczyt do literatury gatunki popularne. Teksty uwraz-
liwiaja odbiorcéw na zachodzace w $rodowisku zmiany i proponujg poszukiwanie
metodologicznych rozwiazari zapobiegajacych powigkszaniu kryzysu. Ekologiczna
humanistyka i ekokrytyka odnosza si¢ do sposob6éw interpretacji, ale réwniez przede
wszystkim proponuja nowe sposoby odczytywania tekstow, zapobiegajac tym samym
antropocentrycznemu rozumieniu $wiata z perspektywy nieantropocentrycznej, ktéra
nie powinna dominowa¢ w badaniach nad kultura wspétczesnego cztowieka (Wojcik-

-Dudek, 2021, s. 84-85).
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Nalezy podkredli¢, ze szczegétowe oméwienie motywéw przewodnich podejmo-
wanych w tekstach literackich zawartych w podstawie programowej ksztalcenia ogél-
nego dla szkoty podstawowej dla klas 1-3 jest zagadnieniem bardzo obszernym, sta-
nowiacym przedmiot rozwazan dla odrebnych publikacji. Niemniej jednak wskazanie
powyzszych ikonotekstéw podejmujacych wyzwanie zmniejszania skutkéw kryzyséw
$rodowiskowych poprzez zmiang postaw i $wiatopogladu dowodzi podniostej roli
edukacji wezesnoszkolnej, w tym szczegdlnie edukacji polonistycznej, ktéra warunku-
je rozumienie tresci réwniez z zakresu innych przedmiotéw. Umiejetno$¢ czytania ze
zrozumieniem i pisania jest podstawg szkolnych sukceséw. Zmiana postaw i §wiado-
mosci jest mozliwa dzigki poznaniu treéci literatury dziecigeej. Ikonoteksty operujace
oprécz stowa takze obrazem przemawiajg do dziecigcej wyobrazni, tumaczg zawite
sensy $wiata, odwotujac si¢ do doswiadczenia. Sekwencyjnos¢, narracyjnos¢, dialo-
gowos$¢, ikonotekstowos¢ (Suchariska, 2021) gwarantujg osiagnigcie dydaktycznego
celu.

Reasumujac, mozna podkresli¢, ze ,w lekturze niepokojacy jest tylko jej brak, na
przyktad odrzucenie z obawy przed niezrozumieniem lub oboj¢tnos¢, bedaca wyni-
kiem bylejakosci wezesniejszych kontaktéw z literatury” (Janus-Sitarz, 2023, s. 43).

Bibliografia

Binczyk, E. (2018). Epoka cztowicka. Retoryka i marazm antropocenu. Wydawnictwo Na-
ukowe PWN.

Durdevi¢, G., Marjani¢, S. i Pienigzek-Markovi¢ K. (2022). Eko, eko... ekopoetyka, eko-
psychologia: $wiaty literackie i psyche. Poznasiskie Studia Slawistyczne, 22, 9-16.

Domariska, E. (2012). Historia egzystencjalna. Krytyczne studium narratywizmu i humani-
styki zaangazowanej. Wydawnictwo Naukowe PWN.

Gajda, S. (2021). Lingwocekologia — ochrona jezyka przed cztowickiem i cztowieka przed
jezykiem. Poradnik Jezykowy, 782(3), 85-98.

Giddens, A. (2009). Klimatyczna katastrofa (M. Glowacka-Grajper, dum.). Wydawnictwo
Prészynski i S-ka.

Gorezytiska-Sady, K. i Sady, W. (2023). Antropocen. Szanse i zagrozenia. Wydawnictwo
Naukowe PWN.

Guzy, A. i Ochwat, M. (2022). Uczniowie wobec zmian klimatu. Raport z badas. In-
terdyscyplinarne Centrum Badaii nad Edukacja Humanistyczna. hetps://www.
prosilesia.pl/resources/upload/PDF/Uczniowie%20wobiec%20zmian%20klimatu.
pdf?_t=1641542636

Janus-Sitarz, A. (2023). Ksigzki zadajqce pytania. Pogranicza literatury dla dorostych i niedo-
rostych. Towarzystwo Autoréw i Wydawcéw Prac Naukowych Universitas.

Kramsch, C. (2008). Ecological perspectives on foreign language education. Language

Teaching, 41(3), 389-408.

Vol. 18, 2023, No. 4(71) | DOI: 10.35765/eetp.2023.1871.03 *————



54 Justyna Wojciechowska

MEIN. (2020, 22 czerwca). Tresci dotyczqce edukacji ekologicznej obecne w polskich szko-
tach, Ministerstwo Edukacji i Nauki. https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/
tresci-dotyczace-edukacji-ekologicznej-obecne-w-polskich-szkolach

Michalski, M. (2021). Edukacja literacka wobec wyzwari wspétczesnosci — préba diagnozy
i propozycje rozwiazani. Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego, 30, 21—44.
https://doi.org/10.31261/TPDJP2021.30.03

Michalski, M. (2022). Polonistyka kotica swiata. Edukacja literacka wobec wyzwai wspdt-
czesnosei. Wydawnictwo Uniwersytetu Gdariskiego.

Niesporek-Szamburska, B. i Przybyla, O. (2021). Edukacja ekologiczna/klimatyczna
w podstawie programowej i w seriach podrecznikéw szkolnych do nauczania jezy-
ka polskiego (jako ojczystego). Postscriptum Polonistyczne, 28(2), 1-30. https://doi.
org/10.31261/PS_P2021.28.02

Nowak, D., Sordyl-Lipnicka, B. i Wojtanowicz, K. (2023). Wprowadzenie. W: D. No-
wak, B. Sordyl-Lipnicka i K. Wojtanowicz (red.), Kryzys jako wyzwanie XXI wicku
(s. 5-7). Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Jana Pawta II w Krakowie. https://doi.
org/10.15633/9788363241926.00

Nycz, R. (1993). Tekstowy swiat. Poststrukturalizm a wiedza o literaturze. Wydawnictwo
IBL PAN.

Nycz, R. (2010). Tekstowe doswiadczenia. Teksty Drugie, 1-2, 6-12.

Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla szkoty podstawowej. (2017). https://podsta-
waprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-I-111

Rozporzadzenie Parlamentu Europejskiego i Rady (UE) 2021/1119 z dnia 30 czerwca
2021 r. w sprawie ustanowienia ram na potrzeby osiagniccia neutralnosci klima-
tycznej i zmiany rozporzadzenn (WE) nr 401/2009 i (UE) 2018/1999 (Europejskie
prawo o klimacie). (2021). Dz. Urz. UE, 9.07.2021. https://eur-lex.europa.eu/eli/
reg/2021/1119/0j

Skubata, P. (2010). Dekalog kompetentnego nauczyciela i ucznia — edukacja §rodowi-
skowa we wspélczesnej szkole. W: P Skubata i 1. Kukowka, Zrozumie¢ prayrode na
nowo. 10 zasad, jak uczyc o prayrodzie, by budowad motywacje do dziatart ekologicznych
(s. 5-40). Pracownia na Rzecz Wszystkich Istot.

Steciag, M. (2021). Glottodyaktyka w ujeciu ekolingwistycznym. Acta Universitatis Lo-
dziensis. Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, 21, 51-62.

Suchanska, A. (2021). Komiks w perspektywie edukacyjnej, czyli o formalnej budowie
komiksu. Edukacja Elementarna w Teorii i w Praktyce, 16(62), 93-106. https://doi.
org/10.35765/eetp.2021.1662.07

Szaj, P. (2021). Czas, ktéry wypadt z ram. Antropocen i ekokrytyczna lektura tekstéw
literackich. Forum Poetyki, 24, s. 6-25.

Uniwersytet Slaski. (2022, 10 stycznia). Uczniowie wobec klimatu. Konieczne systemowe
zmiany w edukacji. Raport badaczy z US. Uniwersytet Slaski. hteps://us.edu.pl/ucznio-
wie-wobec-klimatu-konieczne-systemowe-zmiany-w-edukacji-raport-badaczy-z-us/

Wojcik-Dudek, M. (2021). Horror i troska w antropocenie, W: M. Wéjcik-Dudek, Po
lekcjach (s. 83-100). Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego.

—® EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE



ARTYKULY TEMATYCZNE
THEMATIC ARTICLES

EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE Vol. 18, 2023, No. 4(71)

e-ISSN 2353-7787

DOI: 10.35765/eetp.2023.1871.04

Nadestano: 20.06.2023 | Zaakceptowano: 21.04.2023

Helena Garczynska

orcid.org/0000-0001-8100-6428

e-mail: helena.garczynska@ug.edu.pl

Uniwersytet Gdanski

lkonotekst a ochrona srodowiska. Ekokrytyczna
analiza wybranych norweskich ksigzek dla dzieci

lconotext and

Environmental Protection. Ecocritical

Analysis of Selected Norwegian Books for Children

KEYWORDS

ABSTRACT

ecocriticism,

climate crisis,
Norwegian picture
books, children’s
literature, developing
ecological awareness
among children

The aim of the article is to examine how environmental issues are
presented from an ecocritical perspective in Norwegian children’s
picture books. Using the presented theory, I address the following
research questions: What philosophical stance is presented in the se-
lected books? What is the portrayal of nature in the iconotexts? How
can the described environmental threat and its reasons be defined?
How are the relationships between people and nature presented? Is
the environmental crisis depicted in the books possible to mitigate?
What future do the authors envision for humanity? The material for
the analysis consists of Blekkulf. Hval i trobbel by Bente Roestad, Jerzy
Olszak and Magdalena Markiewka, Under polarisen by Line Rensle-
braten, and Hova er greia med klima? by Ole Mathismoen and Jenny
Jordahl. The analysis shows that the books are dominated by the
anthropocentric mindset; the image of nature and the relationship
between humans and nature are diverse; the crisis exists and results
from human activity, although its scope is presented differently. The
different ways of featuring the crisis may or may not be related to the
genre of the analysed books. The pastoral narrative is predominant,
suggesting the possibility of returning to a pristine state of nature,
although an apocalyptic narrative present in one text indicates irre-
versible climate change.



56

Helena Garczynska

StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

ekokrytyka, kryzys ~ Celem artykutu jest zbadanie, w jaki sposéb zagadnienia zwiazane
klimatyczny,  z ochrong §rodowiska sa przedstawione z perspektywy ekokrytycznej
norweskie ksiazki ~ w norweskich ksiazkach obrazkowych dla dzieci. Korzystajac z zapre-
obrazkowe,  zentowanej teorii, odpowiadam na nastgpujace pytania badawcze:
literatura dziecigca,  Jaka postawa filozoficzna jest przedstawiona w wybranych ksiazkach
rozwdj $wiadomosci  dla dzieci? Jaki jest obraz natury ukazany w ikonotekscie? Jak mozna
ckologicznej  zdefiniowaé opisywane zagrozenie dla §rodowiska i jego powody? Jak
wiréd dzieci  wygladaja relacje czlowiek — natura? Czy przedstawiony w ksiazkach
kryzys dotyczacy srodowiska jest wedtug autoréw mozliwy do zazegna-
nia? oraz Jaka przysztos¢ maluje si¢ przed ludzkoscia wg autoréw? Ma-
teriatu do analizy dostarczaja Blekkulf: Hval i trobbel autorstwa Bente
Roestad, ilustrowana przez Jerzego Olszaka i Magdaleng Markiewke,
Under polarisen Line Renslebriten oraz Hva er greia med klima? Olego
Mathismoena i Jenny Jordahl. Z analizy wynika, ze w ksiazkach domi-
nuje postawa antropocentryczna, obraz natury i relacja cztowiek — na-
tura sg zréznicowane, kryzys istnieje i jest skutkiem dziatalnosci czto-
wieka, cho¢ jego zasigg jest réznie przedstawiony. Odmienny sposéb
przedstawiania kryzysu moze, cho¢ nie musi, wiaza¢ si¢ z gatunkiem
analizowanych ksiazek (ksigzka obrazkowa, ksiazka obrazkowa bedaca
literaturg faktu, komiks). Dominuje narracja pastoralna, wskazujaca
na mozliwo$¢ powrotu do stanu pierwotnego natury, cho¢ obecna
w jednym tekscie narracja apokaliptyczna wskazuje na nieodwracalne

zmiany klimatyczne.

Wprowadzenie

Ostatnie dziesigciolecia to wspanialy rozkwit dzieciecej literatury obrazkowej w Skan-
dynawii. Na specyfike tej literatury skfada si¢ bez watpienia wezesniej wypracowane
nowatorskie spojrzenie na dziecko oraz liczne eksperymenty formalne, podkreslone za-
réwno przez takie tradycyjne cechy, jak parodiowanie, intertekstualno$¢ czy metafikcja,
jak i przez ,ponowoczesng’ intermedialno$¢, materialno$¢, interwizualno$é, dwuadreso-
wo$¢ literatury dziecigcej czy udzial czytelnika w kreowaniu znaczert (Dymel-Trzebia-
towska, 2017 s. 205-207). Nic wigc dziwnego, ze dzieta wpisujace si¢ w ten nurt zastu-
zyly sobie na nazwe ,flagowych okretow Pétnocy” (Dymel-Trzebiatowska, 2010 s. 2).

Do rozwoju dzieciecej literatury obrazkowej w Skandynawii przyczynity sie bez
watpienia tez kwestie pozaliterackie: stypendia i nagrody dla twércédw, obnizenie po-
datku na ksigzki, obowiazkowy zakup ksigzek przez biblioteki i tantiemy za wypozy-
czanie ksiazek oraz liczne badania naukowe nad ksiazka obrazkowa, utatwione dzieki
wsparciu instytucji, umozliwiajacych wspétprace i wymiane mysli miedzy naukowca-
mi i tworcami (Dymel-Trzebiatowska, 2017, s. 215).
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Ten rozkwit dotyczy réwniez Norwegii — wystarczy wymieni¢ nazwiska autoréw
i ilustratoréw ksigzki dziecigcej, znanych bardzo czgsto réwniez poza granicami Nor-
wegii. Svein Nyhus, Gro Dahle, Akin Diizakin, Per Dybvik, @yvind Torseter, Stian
Hole czy Malgorzata Piotrowska to twércy wielokrotnie wyrdzniani za swoje dzie-
ta. Warto jednak wspomnie¢, ze w Norwegii na szczeg6lng uwagg zastuguje, oprécz
wyréznikéw juz wymienionych, artystyczna wolnoé¢ eksperymentowania zaréwno
w zakresie estetyki, jak i tematyki (uzyskana dzigki wspomnianym rozwigzaniom eko-
nomicznym, wspierajacym tworcéw), co skutkuje podejmowaniem nieraz tematéw
trudnych, kontrowersyjnych, tabuizowanych (Tunkiel, 2020, s. 32). Takim tematem
moze by¢ samotno$¢, przemoc, choroba rodzicow, $mieré, a takze zanieczyszczenie
$rodowiska i zblizajaca si¢ katastrofa, cho¢ wydawatoby sie, ze te ostatnie tematy nie sg
aktualne w Norwegii — kraju picknej, pozornie nieskazonej natury.

Norwegia w imponujacy sposdéb radzi sobie z ochrona $rodowiska naturalnego,
stosujac zardwno rozwiazania prawne (np. utworzenie pierwszego w Europie Mini-
sterstwa Ochrony Srodowiska w 1972 (Tveteras, 1991, s. 824) oraz zapisanie w kon-
stytucji prawa do czystego $rodowiska (Kongeriket..., 2023, rozdz. 3), organizacyjne
(organizacje na szczeblu pafstwowym, gminnym oraz liczne spoleczne), jak i ekono-
miczne (dotacje, obowigzek ponoszenia kosztéw zanieczyszczenia) (Statens foruren-
sningstilsyn, 1990).

Taki stosunek do $§rodowiska nie bierze si¢ jednak znikad, lecz jest rezultatem wie-
lowiekowej tradycji i wspétczesnych dziatad. Norwegowie od zawsze sa uzaleznieni
od przyrody, uprawiajac takie galezie gospodarki, jak rolnictwo, ryboléwstwo, zeglu-
ga, wydobywanie ropy naftowej, lesnictwo, hodowla; réwniez uksztaltowanie terenu
wymusza na nich szacunek do natury. Ale to nie wszystko, gdyz sposéb spedzania
wolnego czasu to przede wszystkim przebywanie na §wiezym powietrzu, wedréwki,
wyjazdy na fono natury. Taki wypoczynek jest m.in. mozliwy dzigki istnieniu Alle-
mannsretten (Eriksen i Reusch, 2023), kiedy$ prawa zwyczajowego, teraz ustawowego,
ktére daje wszystkim mozliwos¢ korzystania z natury, lecz wymaga jej poszanowania,
jak i szacunku do innych ludzi, podkreslajac kwesti¢ réwnowagi czlowick — $rodowi-
sko. Podsumowujac — mozna by¢ Norwegiem i nie czyta¢ norweskich klasykéw, ale
zwiazek z natura wspéttworzy norweska tozsamosé narodowa.

W tym samym duchu wychowywane s3 dzieci. Hastem obowigzujacym w szkotach
i przedszkolach jest outdoor education, dzigki ktoremu wprowadza si¢ dzieci i mto-
dziez w ten norweski obyczaj. Ale to tylko jeden z planowanych efektéw, gdyz poza
tym czgste przebywanie na powietrzu utrzymuje miodych ludzi w dobrej kondycji,
umozliwia nauke o przyrodzie ,na zywo”, a nie w szkolnej fawce, podkresla waznos¢
relacji cztowiek — natura i uczy szacunku do $rodowiska, réwniez do drugiego czto-
wieka jako elementu tego $rodowiska (Marikowska, 2009, s. 84-85). Jak pisze J6zefa
Batachowicz: ,Szkota norweska od lat 80. XX w. stopniowo zaczeta odchodzi¢ od
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edukacji transmisyjnej, opartej na behawioralnym modelu nauczania, a kierunek tej
zmiany byt wyznaczony przez transformatywny model edukacji nastawionej na wspar-
cie holistyczne rozwoju cztowieka w relacjach ze §wiatem” (2017, s. 32)'. Nie mozna
tez zapomnie¢ o roli literatury w ksztaltowaniu $wiadomosci ekologicznej u dzieci®.

Latozenia metodologiczne

Celem ponizszego artykutu jest odpowiedZ na pytanie, w jaki sposéb z perspekty-
wy ekokrytycznej zagadnienia zwigzane z ochrona §rodowiska sa wlasnie przedstawio-
ne w wybranych norweskich ksiazkach dla dzieci®. Po zaprezentowaniu podstawowych
poje¢ zwiazanych z ekokrytyka poddaj¢ analizie wybrane trzy ksiazki dla dzieci zawie-
rajace tekst i obraz, a nastepnie formutuje ptynace z analizy wnioski.

Ekokrytyka jest szerokim pojeciem, réznie definiowanym przez badaczy. Przytocze
tu jedng z definigji: ,,Simply put, ecocriticism is the study of the relationship between
literature and the physical environment” (Glotfelty i Fromm, 1996, s. xvii). Przez
ekokrytyke rozumiemy wiec najczesciej taka praktyke interpretacyjna, ktéra wysuwa
na pierwszy plan kwesti¢ relacji pomigdzy ludZmi a ich §rodowiskiem naturalnym oraz
sposoby przedstawiania tej relacji w tekstach (literackich i innych) (jfg, b.d.). Szczegél-
ne zainteresowanie dzisiaj ta praktyks jest odpowiedzig na kryzys ekologiczny, a wigc
wyrasta z troski o Srodowisko naturalne, a takze o nasza przysztos¢ jako gatunku. Jest
wielce prawdopodobne, ze to zainteresowanie moze przetozy¢ si¢ na nasza praktyke
zyciows, u$wiadamiajac koniecznos¢ zmian w relacji do §rodowiska, otwierajac oczy
na konkretne wyzwania i zaniedbania.

Wspomniany kryzys ekologiczny to skutek dziatalnosci czlowieka. Dzisiaj coraz
czgéeiej stosuje si¢ pojecie antropocenu, kiedy méwi si¢ o czasach, w ktérych zyjemy.

! J6zefa Batachowicz zajmuje si¢ idea zréwnowazonego rozwoju w edukacji dziecka. Jej wnikliwe roz-

wazania s3 mi¢dzy innymi skutkiem wspétpracy z norweskimi pedagogami w ramach projektu ,,Edukacja
dla zréwnowazonego rozwoju w perspektywie wyzwan spoteczeristwa wiedzy”. Batachowicz wskazuje na
potrzebe odejécia od edukadji jako tylko przekazywania wiedzy, w zamian wskazujac na mozliwosci rozwo-
ju cztowieka, lecz przy poszanowaniu $rodowiska naturalnego. Autorka czerpie ze wspomnianych powyzej
norweskich wzorcéw edukacji (Batachowicz, 2017).

? Norweskie ksiazki, ktére bezposrednio dotycza $rodowiska, to migdzy innymi ksiazki obrazkowe,

encyklopedie dla dzieci, kryminaly ilustrowane (np. seria Klodeklubben autorstwa Ruth Lillegraven i Jensa
Kristensena), ksiazki podrecznikowe (Klima — hva skjer'a. Morsomme fakta og goyale eksperimenter Steinara
Myhra i Bjorna Gjefsena oraz aktywizujace (np. Hjelp kloden! Hva kan du gjore for miljoet, Miljoagentene).
Powyzsze informacje pochodza ze strony nordyckiej ksiggarni internetowej Adlibris — hetps://www.adli-
bris.com/no/kampanje/barnebok-klima.

> O powadze tego zagadnienia nie tylko w Norwegii, ale w cafej Skandynawii §wiadczy poswigcenie

mu w catosci drugiego tomu trzytomowej publikacji Pi tvers af Norden (Goga i Eskebak, 2021). Pub-
likacja ta byla efektem spotkari i wymiany do$wiadczeri skandynawskich badaczy literatury dziecigcej
i mtodziezowe;.
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Zostato ono uzyte pierwszy raz przez Eugene’a Stoermera w latach 80., a pdzniej przez
Paula Crutzena w 2000 roku (Rafferty, 2023). Pojecie wskazuje na znaczny wplyw
cztowieka w skali globalnej na srodowisko, ktére od dawna bylo zmieniane — i nadal
jest — przez cztowieka. Teraz w rewanzu $rodowisko fundamentalnie zmienia nasza eg-
zystencje jako gatunku, choéby przez susze, podtopienia, tajfuny, topnienie lodowcdw.

Z pojeciem ekokrytyki zwigzane sg dwie przeciwstawne postawy filozoficzne: an-
tropocentryzm i ekocentryzm®. Pierwsza z nich podkresla uprzywilejowane miejsce
cztowieka w $wiecie, réwnoczesnie nakladajac na niego odpowiedzialnos¢ za $rodo-
wisko; z kolei druga wyklucza owo uprzywilejowanie, a podkresla warto$¢ biosfery
samej w sobie’.

Pierwotnie ckokrytyczng analize stosowano jedynie do tekstéw o samej naturze.
Dopiero pdzniej zaczeto otwieral si¢ na wszystkie teksty, wychodzac z zatozenia, ze
kazdy tekst w jaki$ sposéb dotyka spraw zwiazanych z relacja cztowiek — srodowisko,
nawet przez nicobecno$¢ opisu owej relacji. Owa ,ckologiczna nieswiadomos¢” stala
si¢ kolejnym hastem umozliwiajacym ekokrytyczne spojrzenie na kazdy tekst. W kon-
sekwencji moze spowodowaé wigksze zaangazowanie w sprawy Srodowiska (Buell,
2001, s. 18-27).

Przeprowadzajac ekokrytyczng analize, nie sposdb pominaé narracji. Mozna w niej
dostrzec dwa przeciwstawne nurty — narracj¢ apokaliptyczna i pastoralna. Pierwsza
sugeruje niemozno$¢ odwrdcenia zmian i wskazuje na dalszy dramatyczny rozwdj
zapoczatkowanych proceséw, prowadzacy do apokaliptycznej katastrofy. Pozytywna
cechg tej narracji moze by¢ zacheta do dziatania, by do takiej apokalipsy nie dopusci¢,
bo, jak pisze Lawrence Buell: ,Apocalypse is the single most powerful master me-
taphor that the contemporary environmental imagination has at its disposal” (1995,
s. 285). Z kolei narracja pastoralna unika opiséw negatywnych skutkéw dziatalnosci
cztowieka lub wskazuje na mozliwos¢ powrotu do stanu sprzed kryzysu, czyli perspek-
tywe rozwiazania wszystkich dramatycznych probleméw ekologicznych. Pozytywna
cechg tej narracji jest bez watpienia postawienie natury w centrum (Fiedorczuk, 2015,

4 Ze wzgledu na objetodé artykutu pomijam postawe biocentryczna, gdyz pojecia biocentryzmu i eko-

centryzmu bywaja nieraz stosowane wymiennie, gdyz terminologia ekokrytyczna nie jest do konca ustan-
daryzowana (Fiedorczuk, 2015, s. 53).

5 Swiadomie pomijam tutaj zagadnienia wiazace si¢ z nieantropocentryczng pedagogika, chociaz nie-
trudno bedzie dostrzec pewne zbieznosci w podejsciu do relacji cztowiek — natura. Maksymilian Chu-
torariski wprawdzie twierdzi, ze: ,Pedagogika nie(tylko)ludzka, o ktérej pisze, jest proba odpowiedzi na
wyzwania zwigzane z kondycja postludzka. Punke wyjscia obejmuje zmiany dotyczace rozwoju nowoczes-
nych technologii, kryzyséw srodowiskowych, rosnacej ztozonosci $wiata etc.” (2020, s. 211-212) oraz
»Pedagogika, o ktérej marze, stara si¢ dostrzec w aktach pedagogicznych to, czym one sa. Zachwyca¢ sig
stowarzyszeniami ludzi, zwierzat, rzeczy i wszystkich bytéw, przyglada¢ si¢ ich dziataniom (dodawaniu do
$wiata)” (2020, s. 215), ale analizowane przeze mnie ksiazki reprezentuja typowa postawe antropocen-
tryczna, wige nie wpisuja si¢ bezposrednio w takie rozwazania o pedagogice.
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s. 74-75). Nalezy tez wspomnie¢ mozliwo$¢ stworzenia zakoriczenia otwartego, ktére

zezwala na rézne interpretacje, czgsto w zaleznosci od zatozonych wyboréw bohaterdw.
Korzystajac z zaprezentowanej teorii, chcg odpowiedzie¢ na nastepujace pytania

badawcze:

jaka postawa filozoficzna jest przedstawiona w wybranych ksiazkach dla dzieci,

jaki jest obraz natury ukazany w ikonotekscie,

jak mozna zdefiniowa¢ opisywane zagrozenie dla srodowiska i jego powody,

jak wygladaja relacje cztowick — natura,

czy przedstawiony w ksiazkach kryzys dotyczacy $rodowiska jest wedtug autoréw
mozliwy do zazegnania,
® jaka przyszto$¢ maluje si¢ przed ludzkoscig wg autordw.

Metoda, ktdra pragne si¢ postuzy¢, jest analiza jakosciowa ikonotekstu w wybra-
nych norweskich ksigzkach obrazkowych. Przez ikonotekst natomiast rozumiem za
Kristin Hallberg ,,prawdziwy tekst” ksiazki obrazkowej, ktéry ujawnia si¢ dopiero przy
czytaniu, a stanowi swoistg gre, interakcje czy syntezg tekstu i obrazu (Hallberg, 1982,
s. 165). Oba elementy nie s3 wiec traktowanie jako sobie przeciwstawne, ale facznie
prébujace nada¢ znaczenie $wiatu. W analizie zamierzam si¢ przyjrze¢ obu elementom
ikonotekstu, by méc odpowiedzied na zaprezentowane powyzej pytania.

Materiatu do analizy dostarczaja trzy ksiazki dla dzieci: Blekkulf Hval i trobbel
autorstwa Bente Roestad (2021), ilustrowana przez Jerzego Olszaka i Magdaleng Mar-
kiewke, Under polarisen Line Renslebriten (2020) oraz Hva er greia med klima? autor-
stwa Olego Mathismoena i Jenny Jordahl (2020). Analizowany material jest z jednej
strony jednolity, ze wzgledu na zawarty w nim ikonotekst, z drugiej strony jednak
reprezentuje réznorodnos¢, skladajac sie z ksiazki obrazkowej, ksiazki obrazkowej na-
lezacej do literatury faktu oraz komiksu, a to z kolei stawia nas przed pytaniem, czy
zagadnienie zostaje poruszone w podobny sposéb we wszystkich gatunkach.

Analiza

Pierwsza pozycja to Under polarisen [Pod lodem polarnym]® (Renslebriten, 2020)
z 2018 roku, nalezaca do serii prezentujacej dzieciom rézne ekosystemy. To literatura
faktu, przedstawiajaca za pomocg tekstu i obrazu doktadne informacje dotyczace eko-
systemu Arktyki, gléwnie tego, ktéry znajduje si¢ pod lodem polarnym. Ksigzka liczy
90 stron. Jezyk opisu jest wywazony i naukowy, réwnoczesnie jednak dopasowany do
poziomu dziecka. Zwracaja uwage pelne nazwy zwierzat w wersji zaréwno norweskiej,

¢ Ksiazki nie sa thumaczone na jezyk polski, podaje ich tytuly w moim przekladzie, poniewaz znaczenie

tytulu jest wazne dla tresci ksiazki i analizy.
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jak i po facinie. Dominujacy jest jednak nie tekst, ale obraz, odmalowany najczesciej
w spokojnych kolorach.

Przygladajac si¢ relacji cztowiek — natura mozemy wyréznic jej cztery etapy.

Pierwszy etap jest pozytywny — w tekécie dominuje opis ekosystemu niezaktéco-
nego przez czynniki zewngtrzne, podkresla sig istnienie ,,réwnowagi od milionéw lat”™
(Renslebraten, 2020, s. 5%) dotyczacej zycia wszystkich istot pod lodem. Ale to nie
tekst, lecz obraz jest dominujacy. Wspaniale zarysowana morska glebia, petna zyja-
cych tam ryb, skorupiakéw, ssakéw, roslin fascynuje réznymi odcieniami niebieskiego.
Cho¢ pojawiaja si¢ réwniez inne kolory, to wlasnie 6w niebieski, potaczony z delikat-
nym szarym i biela buduje nastréj wyciszenia i wieczno$ci. Kontrastem dla spokojnej,
arktycznej przyrody staje si¢ cztowiek i jego artefakty (statek badawczy, ptetwonurek,
reka z prébéwka) odmalowane za pomoca mocnych koloréw, jednak tutaj cztowiek
petni jedynie funkeje obserwatora, nie zaktécajac w niczym spokoju podwodnego
$wiata (s. 3-27, 32-75).

Drugi etap jest neutralny, gdyz wskazuje na fake czerpania przez cztowieka z bo-
gactw morza — w tekscie pojawia si¢ informacja o wielkosci potowdéw krewetek, po-
réwnywana do wagi samochodéw osobowych, prawdopodobnie by utatwi¢ dziecku
zrozumienie danych (s. 28). O korzystaniu z zasobéw morza moga tez posrednio
$wiadczy¢ przedstawiane na kolejnych stronach ryby, znane czytelnikom ze stotéw.
Nie ma jednak zadnego sygnatu, ze wspomniane potowy — prawdopodobnie umiarko-
wane — s3 za duzym obciazeniem dla $rodowiska. W obrazie dominuje statek rybacki
ciagnacy sieci, w ktdrych znajduje si¢ skromna ilo¢ krewetek (s. 28-29).

Trzeci etap zajmuje osiem stron i przedstawia zdecydowanie negatywny obraz za-
ktécenia réwnowagi w przyrodzie (s. 76-83). Tekstu, wyjasniajacego trudne zagadnie-
nia, jest wigcej niz do tej pory, ale nadal dominuje obraz. Opowies¢ jest stosunkowo
dynamiczna: topnienie lodu w Arktyce to konsekwencja ocieplenia klimatu, spowo-
dowanego przez zanieczyszczenia pochodzace z fabryk oraz samochodéw i prowadzi
do powaznych skutkéw nie tylko lokalnych, ale i globalnych. Dla Arktyki oznacza to
wymieranie wielu gatunkéw zwierzat i rodlin oraz wypieranie starych gatunkéw przez
nowe; topnienie lodéw arktycznych z kolei umozliwia tworzenie nowych szlakéw ko-
munikacyjnych dla statkéw, umoziliwiajac intensyfikacje potowdédw oraz zwiekszajac
zanieczyszczenia, migdzy innymi plastikiem. Z kolei dla $wiata skutkiem topnienia
lodéw w Arktyce jest susza i réwniez wymieranie gatunkéw. Obraz takze sygnalizuje
problem — wprawdzie nadal dominujacy jest kolor niebieski, ale odbiorca zauwazy
o wiele mniej zwierzat i lodu. Mocne kolory, charakterystyczne gléwnie dla cztowicka
oraz jego dziatalnosci, sg intensywniejsze i pojawiajg si¢ czgéciej, a obrazy ukazujg

7 O ile nie podano inaczej, cytaty w moim przektadzie.

& Z powodu braku paginacji numeracj¢ rozpoczynam od strony tytutowe;.

Vol. 18, 2023, No. 4(71) | DOI: 10.35765/eetp.2023.1871.04 *————



62

Helena Garczynska

wiele negatywnych stron owej dziatalnoéci — §mieci na dnie morza oraz skutki zmian
klimatycznych i rabunkowego rybotéwstwa — prawie puste sieci (s. 82-83). Szcze-
gblnie dramatyczna jest rozkltaddéwka ukazujaca suszg: 261¢ pustyni i szkielet drzewa
(s. 80-81).

Ostatni etap w relacji mozna nazwaé pozytywnym, gdyz zawiera konkretne propo-
zycje rozwigzan (s. 84-87). Tekst wskazuje na wspétprace naukowcdw i politykdw, ale
podaje tez wiele pomystéw na walke z zanieczyszczeniem srodowiska, ktére s3 mozliwe
do wprowadzenia dla zwyklego czlowieka, rowniez dziecka. Odpowiedzia na pytanie,
co my mozemy zrobié, jest prosba o wspieranie organizacji ekologicznych, ale przede
wszystkim zycie ekologiczne (uzywanie roweru czy pociagu, redukcja bezmyslnej kon-
sumpgji, sortowanie $mieci, zachgcanie innych do ekologicznego myslenia itp.). Za-
proponowane hasto: ,Nikt nie moze zrobi¢ wszystkiego, ale wszyscy moga co$ zrobi¢”
(s. 84) jest dobra zacheta do wyjscia z biernosci. Z kolei obraz przypomina pierwsze
strony, gdyz na tle niebieskiego, morskolodowego krajobrazu widzimy statek badaw-
czy i pracujacych naukowcéw. Jaka droge wybierze czytelnik, zalezy juz od niego,
nalezy mie¢ tez nadzieje, ze wspomniana wspétpraca naukowcéw i politykéw dojdzie
do skutku, widzimy wigc, ze zakonczenie jest otwarte, jednak petne nadziei.

Odpowiadajac na wyzej postawione pytania i podsumowujgc analize, nalezy
stwierdzi¢, ze w Under polarisen obraz natury to obraz harmonii, cho¢ nie jest to
sielski, przestodzony wizerunek; korzystanie czlowicka z débr natury jest mozliwe,
o ile nie staje si¢ gospodarka rabunkows. Cztowiek wigc z tych débr korzysta, ale we
wlasnym interesie musi dba¢ o $rodowisko. Zagrozenie dla natury istnieje i autorka je
definiuje jednoznacznie — to emisja gazéw cieplarnianych. Z powodu emisji juz teraz
mamy do czynienia z sytuacja krytyczna, a jesli ilo$¢ gazéw nie ulegnie zmniejszeniu,
to kryzys bedzie si¢ powigkszat. Na szczgscie istniejg sposoby zazegnania tej sytuacji,
i to zaréwno odgérne, jak i oddolne, lecz nie wiadomo, czy beda wprowadzone w zy-
cie, ale to w wigkszoéci wypadkdw zalezy juz od czytelnika.

Druga analizowana pozycja to trzydziestokilkustronicowa ksiazka obrazkowa Blek-
kulf. Hval i trobbel [Katamarek. Wieloryb ma ktopoty] (Roestad, 2021) z 2020 roku,
nalezaca do serii opowiadajacej o przygodach spersonifikowanych zwierzat morskich,
zachowujacych sig jak rozbrykane dzieci. Przywodzi im tytutowy Blekkulf. Dynamicz-
nie toczaca si¢ akcja opowiada o dramatycznych wydarzeniach, dotyczacych zasmieca-
nia morza. Jezyk opowiesci jest potoczny, zdania proste, a w tekscie dominuja dialogi.
Na pierwszy rzut oka wida¢ réwnowage migdzy tekstem a obrazem, w ktérym zreszta
dominuja jaskrawe kolory.

Relacja cztowiek — natura ma tutaj dwa etapy.

Dominuje w ksigzce cz¢$¢ negatywna, znajdujaca si¢ na poczatku ksigzki, zajmujac
prawie 90% objetosci. Tekst jest opowiescia o zabawie w chowanego morskich stwor-
kéw, ukrywajacych si¢ wéréd najrézniejszych $mieci w morzu. Zabawa do$¢ szybko
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przeksztatca si¢ z beztroskiego zajecia w niebezpieczne, a pézniej nawet w $miertelne
zagrozenie, kiedy to tytutowy wieloryb zaczyna dlawi¢ si¢ plastikiem, od ktérego boli
go brzuch. Na szczgécie udaje si¢ go uratowad dzigki wspétpracy przyjaciot. Koloro-
wy, nawet zbyt jaskrawy obraz pokazuje nie tylko zwierzatka, ale mndstwo $mieci
widocznych zaréwno w wodzie, na dnie, jak i na powierzchni. To takie $mieci, ktére
bardzo dobrze sg znane dzieciom, gdyz przewazajg opakowania spozywcze. Bardzo
interesujacy natomiast jest brak kontrastu migdzy $mieciami a naturg, ktdrej czgdcia sg
przeciez bohaterowie — wszystko jest przedstawione w tych samych barwach, co moze
$wiadezy¢ o tym, ze wedlug autordéw $mieci staly si¢ najzwyklejsza czgscia ekosystemu
morskiego (s. 3-27).

Etap drugi w relacji jest pozytywny. Tekst informuje czytelnikdéw, ze bohaterowie
nie chca mie¢ w swoim $rodowisku — morzu — $mieci, wigc wyrzucajg je na brzeg,
gdzie stoja dzieci w r¢kawiczkach i je sortujg, umieszczajac w odpowiednich pojem-
nikach. Przy okazji czytelnik si¢ dowiaduje, co ze $mieci mozna zrobi¢, a to wszystko
zostaje podsumowane: ,Smieci staja si¢ $mieciami wtedy, gdy wyladuja w ztym miej-
scu” (s. 33). Praca koficzy si¢ wspSlna zabawg dzieci i stworkéw morskich, podczas
ktérej padaja inne wazne hasta — znane juz z poprzedniej ksigzki ,,Nike nie moze zro-
bi¢ wszystkiego, ale wszyscy mogg co$ zrobi¢” (s. 29) oraz: ,,Uzyj glowy, mamy tylko
jedna ziemi¢” (s. 29). W obrazie natomiast nie mozna dostrzec zmian w stosunku do
czeéei poprzedniej, nadal uzywane sa te same jaskrawe kolory, tylko na twarzach wida¢
wyraznie zadowolenie — no i oczywiscie w morzu nie ma juz jaskrawych, rozpozna-
walnych $mieci (s. 28-33).

Podsumowujac analiz¢ Blekkulf. Hval i trobbel (2021), trzeba stwierdzi¢, ze
w ksigzce dominuje obraz natury juz skazonej przez czlowieka, z wyraznymi §ladami
jego dziatalnosci; zeby zmieni¢ sytuacjg, zeby wréci¢ do stanu naturalnego, nalezy wy-
kona¢ pewng prace. Nie ma watpliwosci, kto jest winny zanieczyszczenia — obecnosé
$mieci w morzu to dzielo czlowieka, brak sortowania $mieci tez jest konsekwencja
jego bezczynnosci. Z tresci ksiazki nie wynika, ze kryzys moze si¢ powtarzaé, przy-
najmniej nie w opisywanej rzeczywistosci. Istnicje tez proste, oddolne rozwigzanie
kryzysu — $mieci nalezy uprzatnad i posegregowaé. Robig to ludzie — dzieci, przy po-
mocy stworkéw. Potem morze staje si¢ czyste. Oferowane zakonczenie jest idyllicznym
przedstawieniem przysztosci.

Kolejna, ostatnia juz pozycja to komiks Hva er greia med klima? [O co chodzi
z tym klimatem?] (Mathismoen i Jordahl, 2020) z 2019 roku, nalezaca do serii prezen-
tujacej rézne zagadnienia zwiazane z ekologia. Komiks ma ponad 70 stron i opowiada
o podrézy dwdjki bohateréw przez czas i przestrzen, obrazujac zjawiska klimatyczne
w réznych okresach i w réznych miejscach na $wiecie. Bohaterowie rozmawiaja ze
soba, stawiajg pytania i dajg na nie odpowiedzi, wyjasniajac zjawiska klimatyczne.
Podobnie jak i w innych cz¢dciach serii w tym komiksie dominuje ton dydaktyczny.

Vol. 18, 2023, No. 4(71) | DOI: 10.35765/eetp.2023.1871.04 *————



64 Helena Garczynska

Jezyk samych dialogéw jest dos¢ prosty, ale wprowadzane s3 trudne pojecia i skompli-
kowane tresci, wige jest niejednolity. Zaréwno tekst, jak i obraz charakteryzuje duze
nasycenie: stowa, zdania oraz rézne szczeg6ly wizualne wypelniaja, a nawet przepet-
niajg kadry komiksu. Miedzy obrazem a tekstem istnieje réwnowaga — ani jeden, ani
drugi element nie dominuje kadréw i stron. Interesujace sa réwniez pewne proby
odrdznienia kolorem tresci bezpiecznych, a mianowicie naturalnych zjawisk, od opi-
sywanych lub sygnalizowanych niebezpieczeristw klimatycznych.

Takze i w tej pozycji mozna wyrdznié dwie czesci, ale konstrukeja jest jednak od-
mienna od tych wezesniej omawianych. Czg$¢ pierwsza stanowi mieszanke etapéw po-
zytywnych, neutralnych i negatywnych, sktadajac si¢ z pojedynczych opowiesci, bardzo
podobnie skonstruowanych, w keérych po opisie bogactwa ekosystemu przedstawiono
zmiany klimatyczne, co z kolei prowadzi do katastrofy. Liczba opowiesci jest ustalona
przez typ narracji, gdyz omdéwione zmiany dotycza wszystkich ekosystemdw, a zmiany
zachodzg przez caly czas, bohaterowie zabierajg nas wigc w podréz po calej kuli ziemskiej
i réznych czasach historycznych, poruszajac si¢ za pomoca cudownego wehikutu. Wiele
kadréw jest zajetych przez naukowe dane badZ rozmowy z literackimi naukowcami.
Caly tekst zawiera bardzo drobiazgowe oméwienie przyczyn i skutkéw zmian klima-
tycznych. Obraz takze jest bardzo intensywny, nasycony wieloma szczegétami — w tej
czgsci brak wyraznego rozgraniczenia szczegdléw pozytywnych i negatywnych, cho¢
przy negatywnych dostrzezemy jednak troche wigcej ciemnej kolorystyki (s. 3-59%).

Trudno jest jednoznacznie scharakteryzowad czgé¢ druga, gdyz znajdujace si¢
w niej znowu elementy pozytywne, negatywne, jak i neutralne ukazujg si¢ w pewnym
chaosie (s. 60-71). Wspélne dla ostatnich okoto dziesieciu stron jest ukazanie dwoch
alternatywnych miast. Jedno z nich to miasto tych, ktérzy nie dbaja o srodowisko —
liczne reklamy zachgcajg do zakupéw, spozywania migsa, podrézy samolotem; teks-
ty informujg o duzym zuzyciu energii i wody. Ten czarny scenariusz terazniejszosci
i moze przysztosci jest przedstawiony za pomoca wyraznie negatywnych, brudnych
koloréw — dominuje szaro$¢, czerni, brudne odcienie brazéw (s. 62—63). Alternatywa
jest inne miasto przysztosci. Teksty na rozktadéwee wskazujg na ekologiczne $rodki
transportu, recyrkulacje, oszczgdzanie, ograniczanie zakupdw i podrdzy, ekologiczne
zrodla energii itp. Takze i kolorystyka obrazu podkresla odmienno$¢ tego miasta od
poprzedniego — oba w rysunku i duzej ilosci detali sg prawie identyczne, kadry sa
skonstruowane w ten sam sposdb, ale tu dominuje zielen i niebieski (2020, s. 64-65).

Proponowane zakoriczenie jest otwarte, cho¢ pesymistycznie patrzac, nie wiado-
mo, ile da si¢ zrobié. Z jednej strony szarobure miasto terazniejszosci i przysztosci
przytlacza swoim realizmem, a zachg¢ta do podjecia jakichkolwiek dziatan jest wspo-
minany los dinozaurdw, ktéry czeka ludzi, jesli nic si¢ nie zmieni. Z drugiej strony

9 Z powodu braku paginacji numeracj¢ rozpoczynam od strony tytutowe;.
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jednakze wizja zielonego miasta zostaje nakreslona, podana jest tez informacja, ze ko-
nieczne do osiagniecia celu jest przestrzeganie uméw klimatycznych, ale celem jest
spowolnienie zmian, a nie powrdt do sielskiej, pastoralnej przesztosci (s. 69).

Podsumowujac analiz¢ komiksu, nalezy zwréci¢ uwage na to, ze dominuje w nim
opis proceséw klimatycznych, i to zaréwno tych naturalnych, jak i spowodowanych
przez czlowieka, cho¢ te drugie zdecydowanie dominuja. Autorzy wskazujg na za-
chwiang réwnowagg natury teraz — mamy do czynienia z poteznym kryzysem kli-
matycznym i bedzie si¢ on poglebiaé; jedyne, na co mamy wplyw, to tempo zmian.
Zeby zmiany klimatu nie zachodzily tak szybko, potrzebne sa gléwnie rozwiazania
odgérne — przestrzeganie uméw klimatycznych, projektowanie miast przysztosci, ale
i oddolne — $wiadomo$¢ ekologiczna (sortowanie $mieci, zmniejszona konsumpcja,
uzywanie roweréw i kolektywnych $rodkéw transportu, mniej dalekich podrézy,
wigcej zieleni itp.). To czlowiek jest odpowiedzialny za $rodowisko i tylko on moze
wprowadzi¢ korzystne zmiany. Jednak z powodu juz istniejacej katastrofy klimatycz-
nej jakiekolwiek podjete prace nie budza nadziei na powrét do sielskiej przesztosci,
proponowane zakoriczenie jest wigc do$¢ pesymistyczne, choé otwarte.

Whnioski z badanh

Whioski, ktére wynikaja z analizy tekstu i obrazu wybranych norweskich ksiazek
dla dzieci, nalezaloby rozpocza¢ od okreslenia postawy filozoficznej. Wszedzie do-
minuje antropocentryzm, czyli cztowiek zajmuje w $wiecie miejsce uprzywilejowane,
co jednak naktada na niego odpowiedzialnos¢ za srodowisko. W pierwszej ksigzce
(Renslebraten, 2020) natura wprawdzie istnieje od milionéw lat, ale czlowiek o nig
ma dba¢ i mysle¢ o przysztosci. Podobnie w drugiej ksiazce (Roestad, 2021) — czto-
wicek korzysta z przyrody i dla wlasnego dobra powinien jg szanowaé. W trzeciej ksiaz-
ce — komiksie (Mathismoen i Jordahl, 2020) uprzywilejowanie czlowieka i koniecz-
no$¢ planowania jego przyszlosci réwniez wskazuje na antropocentryzm.

Kolejne pytanie dotyczyto obrazu natury. We wszystkich ksiazkach jej obraz jest
zréznicowany, gdyz oscyluje od czystego Srodowiska do zanieczyszczonego w pierwszej
ksigzce, w komiksie podobnie, natomiast w drugiej kolejno$¢ jest odwrotna. Jednak
wspdlny dla wszystkich pozycji jest zmieniajacy si¢ obraz natury. Do odmalowania jej
w pierwszej ksiazce stuzy gléwnie obraz, w drugiej tekst odgrywa coraz wigksza rol,
a w komiksie zaréwno tekst, jak i obraz przedstawiajg wizerunek $rodowiska.

Zagrozenie, ktére jest opisywane, spowodowata dziatalnos¢ cztowieka, cho¢ nie
zawsze jest on wymieniony — w pierwszej ksiazce zdecydowanie jest on wspomnia-
ny jako przyczyna zanieczyszezen, w drugiej ksiazce nie jest nazwany, lecz z ilustragji
mozna mieé¢ pewno$¢, ze to takze cztowick. W komiksie i obraz, i tekst wskazujg na
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czlowieka, ale wspomniane sa inne, wezesniejsze katastrofy odmiennego, bo natural-
nego pochodzenia (kometa, wybuchy wulkanéw itp.). Wszedzie tez zagrozenie jest
zdefiniowane — w pierwszej i trzeciej ksigzce s3 to zmiany klimatyczne, natomiast
w drugiej — za$miecenie morza.

Nastepna kwestia wiaze si¢ z przedstawieniem relacji cztowiek — natura. Wszystkie
ksigzki taczy wieloetapowa relacja, cho¢ rozmaita jest liczba i kolejno$é¢ etapéw. Warto
tez zwrdci¢ uwage na to, ze o ile w dwoch pierwszych ksigzkach etapowos¢ jest wyraz-
nie skonstruowana, a przez to przejrzysta, o tyle w komiksie relacje s3 przedstawione
w spos6b zagmatwany. Laczy je jednak antropocentryczne postrzeganie tychze relacji.

W zadnej ksigzce nie neguje si¢ istnienia kryzysu, jest on tylko mniej lub bardziej
rozbudowany, ukazuje wigcej badZ mniej szczegdtéw — w ksigzce numer 1 i 3 szczegé-
fowo sa oméwione przyczyny i skutki zmian klimatycznych, w ksiazce nr 2 kryzys jest
bardzo prosty, to tylko zamiecenie morza. W ksigzce nr 3 opis procesdéw jest w pew-
nym stopniu zagmatwany w przeciwieristwie do przejrzystej narracji w pierwszej i dru-
giej ksigzce. Analizowane pozycje faczy mozliwo$¢ zazegnania kryzysu.

Mimo zdefiniowania kryzyséw dominuje narracja pastoralna, stawiajaca na po-
wrét do stanu dziewiczego natury; tylko w komiksie pada stwierdzenie, ze od istnieja-
cego kryzysu nie ma drogi powrotu, jedynie mozna sprobowa¢ zwolni¢ tempo drama-
tycznych zmian klimatycznych. Ta narracja apokaliptyczna zezwala jednak na réwnie
otwarte zakonczenie jak w pierwszej ksigzce, nakladajac na czytelnikéw decyzje, co
beda robili bohaterowie i sami czytelnicy. W ksigzce nr 2 kryzys jest jednorazowy,
a zakoniczenie to sielska wizja przysztosci.

Na koniec nalezy stwierdzi¢, ze kwestia srodowiska jest przedstawiona w podob-
ny sposéb w dwéch z trzech pozycji: w pierwszej i drugiej. Wprawdzie kryzys, jego
konsekwencje i zakoriczenie sa wigkszego kalibru w pierwszej niz w drugiej ksiazce,
ale moze to wynika¢ z innego wieku potencjalnych czytelnikéw (nie ma informacji
w ksiazkach, jaka grupa docelowa ma by¢ czytelnikiem). Natomiast komiks przed-
stawia kryzys wszechstronnie, lecz bardzo drobiazgowo i dos¢ chaotycznie, a dodat-
kowo pesymistycznie, co réwniez moze wynika¢ z wicku potencjalnych czytelnikéw
albo z decyzji twércédw. Niezaleznie od podobieristw i réznic nalezy mie¢ nadzieje, ze
ksiazki o takiej tematyce beda ksztattowad §wiadomos$¢ ekologiczng dzieci i mlodziezy.
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climate activism,  In the article, I focus on the image of the Swedish climate activist,
Greta Thunberg,  Greta Thunberg, in two picture books from the Swedish book market
picture book,  in 2020: the informative one: Smdmdnniskor, storadrommar: Greta
ecocriticism, Sweden  Thunberg (Greta Thunberg. Little People, Big Dreams) by Maria Isabel
Sdnchez Vegara and Anke Weckmann; and the fictional book: Greza
ochjittarna. Inspireradav Greta Thunbergskampforklimatet (Greta and
the Giants: Inspired by Greta Thunberg’s Stand to Save the World) by
Zoé Tucker and Zoe Persico. My analysis aims to discuss and com-
pare these books from the perspective of the third wave of ecocriti-
cism that urges for taking up remedial actions. I attempt to evaluate
the means of artistic expression that have been employed to imple-
ment these actions in both the iconotexts. I also confront the third
wave agenda with ideas about contemporary literature for children,
which, since the twentieth century, has been renouncing offensive
didactic activities in favour of aesthetics and entertainment. The
conclusion is that the picture books represent a similar degree of
light didacticism, and their hybridity blurs clear-cut genre bounda-
ries between fiction and reality.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

aktywizm W artykule skupiam si¢ na obrazie szwedzkiej aktywistki klimatycz-
klimatyczny,  nej, Grety Thunberg, w dwéch ksigzkach obrazkowych obecnych na
Greta Thunberg,  szwedzkim rynku wydawniczym: informacyjnej Smd mdinniskor, stora
ksiazka obrazkowa,  drémmar: Greta Thunberg (Mali ludzie, wielkie marzenia. Greta Thun-
ekokrytyka, Szwecja  berg) Marii Isabel Sinchez Vegary i Anke Weckmann z 2020 r. oraz
fikcyjnej Greta och jittarna. Inspirerad av Greta Thunbergs kamp for kli-
mater (Greta i olbrzymy. Zainspirowane walka Grety Thunberg o kli-
mat) Zoé Tucker i Zoe Persico z 2020 r. Celem analizy jest oméwienie
i poréwnanie tych ksiazek z perspektywy hasta trzeciej fali ekokrytyki,
nawolujacego do dziatan zaradczych. W badaniu staram si¢ ocenié
$rodki artystycznego wyrazu, ktdre zostaly wykorzystane, aby imple-
mentowa¢ te dziatania w ikonotekstach obu utworéw. Postulat trzeciej
fali ekokrytyki konfrontuje z wyobrazeniami o wspétczesnej literatu-
rze dla dzieci, ktéra od XX wieku odzegnuje si¢ od dziatari ofensyw-
nie dydaktycznych na rzecz estetyki i rozrywki. W badaniu zostata
wykorzystana metodologia z zakresu narratologii oraz badan ksiazki
obrazkowej. Wnioski wskazuja, ze obie ksiazki reprezentuja podobny
stopieni lekkiego dydaktyzmu, a ich hybrydalnos¢ zaciera granice ge-
nologiczne migdzy fikcja a rzeczywistoscia.

Kryzys klimatyczny a literatura dla dzieci w Szwecji

Literatura postrzegana jako soczewka ogniskujaca problemy $wiata wyraznie ilu-
struje eskalacj¢ kryzysu klimatycznego. Daje temu wyraz publikacja Rady Nordyckiej
Pi tweers af Norden' (Goga i Eskebak, 2021), ktorej drugi z trzech toméw poswigcony
jest ekokrytycznym nurtom w skandynawskich ksigzkach pisanych z mysla o mtodych
czytelnikach. Ten kluczowy dla przysztosci planety problem wybrzmiewa tez, gdy
przesledzimy ostatnie raporty SBI — Svenska barnboksinstitutet (Szwedzkiego Insty-
tutu Ksiazki Dziecigeej) — dotyczace rynku literatury dla dzieci i mtodziezy. W pub-
likacji zatytutowanej Bokprovning 2019 (Badania rynku ksiazki 2019), omawiaja-
cej poprzedni rok 2018, zagadnienia te widnieja we wspdlnej kategorii ,Activism”
(Aktywizm). Kolejny raport Bokprovning 2020 wyodrebnia juz osobng sekcje tema-
tyczng ,Miljéfrigan i barn- och ungdomslitteraturen 2019” (Zagadnienia zwigzane ze
$rodowiskiem w literaturze dla dzieci i miodziezy w 2019), wskazujac na fakt, ze waga
problemu oraz jego literacka reprezentacja zastuguja na odr¢bne oméwienie:

' Literalny przektad tytutu tej antologii to , W poprzek Pétnocy”. Publikacja jest jednym z elementéw

projektu pod egida Rady Nordyckiej, zaplanowanego na trzy lata (2019-2021) i obejmujacego réwniez
coroczne seminaria po$wigcone najnowszym trendom w literaturze dla dzieci i mlodziezy. Jego celem byta
konsolidacja badan i stworzenie przestrzeni do dyskusji i wymiany opinii w catej Skandynawii.
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Juz od lat 60. XX wiecku problemy $rodowiska byly cz¢scia literatury dla dzieci i mto-
dziezy, a dzi sa one bardziej aktualne niz kiedykolwiek weczesniej. W ubieglorocznym
raporcie okreslono t¢ tematyke jako bardzo istotng i to samo mozna powiedzie¢ o ksigz-
kach wydanych w 2019 r. Zmiany klimatyczne, ochrona $rodowiska, zwierzgta za-
grozone wygini¢ciem oraz ekstremalne zjawiska pogodowe sg centralnymi tematami
i powracaja we wszystkich formach literatury: od ksiazek obrazkowych i powiesci dla
nastolatkéw po zbiory wierszy i literature faktu (SBI, 2020, s. 9).

Nie dziwi, ze wicle pozycji z tej kategorii zostato zainspirowanych postacig i akey-
wizmem ekologicznym Grety Thunberg. Zainteresowanie Greta rozpoczat w sierpniu
2018 tzw. klimatyczny strajk szkolny?, a reakcja w $wiecie ksiazki nastapita juz po
kilku miesigcach. Jak donosi SBI w sprawozdaniu z roku 2019, publikacje na te-
mat dziewczynki przybraly rézne formy: przeméwienie Thunberg na forum ONZ
weszto w sktad wieloautorskiego zbioru esejéw zatytulowanego Vad hiller ni pi med?
En antologii om klimatet (Co robicie? Antologia o klimacie) (Ostnis i in., 2019), sama
nastolatka zostata zaprezentowana w ksiazkach fakcograficznych Sveriges historia. Frin
stenyxa till smartphone (Historia Szwecji. Od drewnianej siekiery po smartphone’a)
Bjorna Hoglunda (2019) oraz Fakta om Greta Thunberg (Fakty o Grecie Thunberg)
Tomasa Domstedta (2020), a Valentina Camerini (2019) napisata jej biografi¢ Gre-
tas historia. Ingen dr for liten for att gora ndgot storr (Historia Grety. Nikt nie jest za
maty, aby zrobi¢ co$ duzego). W ofercie wciaz brakowato propozycji dla najmtodszych
czytelnikéw.

Kolejny raport SBI, Bokprovning 2021, omawiajacy ksiazki wydane w Szwedji
w roku 2020, prezentuje ekokrytyczne zagadnienia réwniez w odrgbnym podrozdzia-
le, tym razem nieco inaczej zatytutowanym ,Miljéfrigor och miljéforstoring” (Kwe-
stie §rodowiska i jego zanieczyszczania) i juz na wstepie dowiadujemy sie, ze prob-
lematyka ta nadal jest réwnie popularna jak w 2019 r. Wymieniane s tu przyklady
z literatury faktu i literatury picknej, zaréwno uczace zréwnowazonego stylu zycia,
jak i prezentujace wizje katastroficzno-dystopijne. W raporcie czytamy ponadto, ze
szwedzki rynek ksiazki wzbogacit si¢ o nowe tytuly na temat Thunberg, tym razem
obrazkowe i skierowane do najmtodszej grupy wickowej: informacyjna — Greta Thun-
berg z serii ,.Sma minniskor, stora drommar” (Mali ludzie, wielkie marzenia) Marii
Isabel Sdnchez Vegary i Anke Weckmann (2020) oraz fikcyjna — Greta och jéittarna.
Inspirerad av Greta Thunbergs kamp for klimatet (Greta i olbrzymy. Zainspirowane
walka Grety Thunberg o klimat) Zoé Tucker i Zoe Persico (2020). Co cickawe, obie
pozycje s przektadami, odpowiednio z hiszpariskiego i angielskiego. Zwazywszy na
bogata oferte literatury ikonotekstowej, ktdra oferuja twércy skandynawscy, fakt, ze

2

Jest to dostowny przektad szwedzkiej nazwy Skolstrejk for klimater. W jezyku polskim akcja zostata
nazwana Mlodziezowym Strajkiem Klimatycznym.
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nie stworzyli ksiazki obrazkowej o bohaterce, ktdra rozstawita imi¢ Szwecji na catym
$wiecie, moze nieco dziwi¢. Trudno jednak udzieli¢ odpowiedzi na pytanie, dlaczego
tak si¢ stalo. Rynek ksiazki dziecigcej w Szwecji w tym samym roku 2020 zaoferowat
dzieciom w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym dwa przektady ksiazek obraz-
kowych o Grecie Thunberg i najprawdopodobniej kolejny tytut reprezentujacy ten
gatunek uznano za zbyteczny.

Cel oraz ramy koncepcyjne

Celem analizy jest omdéwienie i poréwnanie ksiazek obrazkowych — Grera Thun-
berg oraz Greta och jéttarna — z perspektywy hasta trzeciej fali ekokrytyki, czyli pro-
ekologicznych dziatari zaradczych, wraz z proba oceny srodkéw artystycznych, ked-
re zostaly wykorzystane, aby owo hasto implementowaé w przestrzeni literatury dla
najmtodszych dzieci. Jest to interesujace z perspektywy wyobrazeni o wspétczesne;j lite-
raturze dziecigcej, ktéra odzegnuje si¢ od dziatan zbyt ofensywnie pedagogicznych czy
dydaktycznych na rzecz estetyki i rozrywki. Postaram sie oceni¢ starania autoréw stéw
i obrazéw w kwestii wypracowania balansu pomiedzy tymi dwoma celami, biorac pod
uwagg to, ze jedna reprezentuje literature fakeu, druga fikcje.

Przejmujac od feminizmu model fal, mozemy zalozy¢, ze pierwsza fale ekokrytyki
charakteryzuje skupienie na naturze, w drugiej nast¢puje przekierowanie uwagi na
$rodowisko, a trzecia, w duchu antropocenu, postrzega ,ekokrytyke jako prad ko-
mentujacy nie tylko akeualng sytuacje, w jakiej znalazt si¢ czlowick i do kedrej dopro-
wadzit cate srodowisko, ale tez jako na narzedzie, pozwalajace postulowad zasadnicza
zmiang: przywrécenie zachwianej jednosci” (Tabaszewska, 2018, s. 10). Cho¢ trudno
w $rodowisku badaczy o konsensus odnos$nie do tego, czy nalezy trwaé przy akademi-
ckim dyskursie opisu, czy wykorzystywac literatur¢ do propagowania aktywistycznego
postulatu zmian, to analizujac dane z raportéw SBI, wyraznie widzimy, ze autorzy
ksiazek dla dzieci i mlodziezy reprezentujg gléwnie drugie z tych stanowisk i ucza
prockologicznych form zachowania. Interesujace jest, szczegdlnie gdy przygladamy
si¢ literaturze pigknej, jak owa edukacja w duchu trzeciej fali jest realizowana, aby nie
przekroczy¢ delikatnej granicy dzielacej ja od indoktrynowania, przy jednoczesnym
unikaniu straszenia dzieci nieuniknionym kresem zycia na Ziemi, ktére coraz cz¢sciej
prowadzi do lgku klimatycznego®.

> Dowodza tego wyniki szeroko zakrojonego badania (Hickman i in., 2021), przeprowadzonego przez

zesp6t specjalistéw wsréd 10 tysiecy miodych oséb (16-25 lat) na catym $wiecie Opublikowano je w roku
2021 w The Lancet Planetary Health i wynika z nich, ze 59% mtodych ludzi bardzo powaznie martwi sig
klimatem, a 84% w spos6b umiarkowany. Z kolei 50% respondentéw twierdzi, ze zostali zdradzeni przez
rzady ich krajéw, a 39% z powodu klimatycznego zagrozenia nie planuje potomstwa. Dotad nie opubliko-
wano badania o podobnym zakresie, ktére dotyczy mtodszych dzieci.
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O dylematach literatury dziecigcej poprzez wyznaczenie jej celéw pisat w roku
2000 Torben Weinreich® w monografii Childrens Literature: Art or Pedagogy?, kon-
statujac, ze kazda ksigzka dla mlodego czytelnika jest inherentnie pedagogiczna, czyli
w mniejszym lub wigkszym stopniu wychowawcza. Dydaktyczna za$ staje si¢, gdy jej
gléwna strategia jest pedagogika, ale i to nie klasyfikuje jej jako zlej literatury. Badacz
podkresla, ze dopiero zbyt ,cigzka”, autorytarna pedagogika odstrasza czytelnikéw
i ocenia ja po prostu jako zlg literature. Co wigcej, Weinreich jest niechetny rozréz-
nieniu pedagogiki od sztuki i uwaza, ze czgsto formy ekspresji pedagogicznej i arty-
stycznej sg ze sobg $cisle zespojone (2000, s. 109-110). Nalezy podkresli¢, ze w swych
analizach duriski badacz nie brat pod uwagg ksiazki obrazkowej jako medium, ktére
w kreowaniu fabuly w zasadniczym stopniu wykorzystuje ilustracje i tym samym jesz-
cze mocniej faczy przestrzenie pedagogiki i estetyki. Uwzgledniajac te spostrzezenia,
zastanowig¢ si¢ nad formga ekologicznej pedagogiki w ikonotekscie obu analizowanych
utworéw. Ponadto w analizach wykorzystam pojecia z zakresu narratologii oraz badan
ksiagzki obrazkowej.

Aktywizm w ksigzce informacyjnej

Greta Thunberg Marii Isabel Sdnchez Vegary (tekst) i Anke Weckmann (ilustracje)
jest czedeig serii ,Sma minniskor, stora drommar” (Mali ludzie, wielkie marzenia)’,
ktérej programowym zalozeniem jest zaprezentowanie najmlodszym czytelnikom,
w dwoéch przedziatach wiekowych 0-3 i 3—6, inspirujacych zycioryséw znanych lu-
dzi. Greta Thunberg plasuje si¢ w drugim tych przedziatléw, a w Szwecji napotykamy
marketingowe opisy, w ktérych sugerowany wiek czytelnikéw podwyzszony jest do
9 lat. Ksiazka ta zostata przetozona na jezyk szwedzki przez Elsie Formgren i Stena
Sundstréma i wydana w Szwecji w tym samym 2020 roku, co w rodzimej Hiszpanii.
Reprezentuje odmiang literatury nazywang biograficzng ksiazka obrazkowa, biograp-
hical picturebook (Lierop-Debrauwer, 2018, s. 83), ktérej popularno$é wzrasta od lat
90. XX wieku.

W jej tekécie wybrzmiewa glos narratora hetero-intradiegetycznego, czyli nie-
bedacego bohaterem $wiata przedstawionego oraz snujacego osadzong w chronolo-
gicznym porzadku opowies¢ o zyciu tytutowej bohaterki. Na pierwszej rozktadéwee

4 W Polsce podobne badania prowadzit wczesniej Eugeniusz Czaplejewicz (1990).

> Seria wydawana przez Smart Books nosi w jezyku angielskim t¢ sama nazwe co w szwedzkim, ,Small

People, Big Dreams”. W Polsce zostata nazwana ,Mali Wielcy”. Autorka kilkudziesieciu juz tytuldéw jest
pochodzaca z Barcelony Maria Isabel Sdnchez Vegara, a ilustracje do nich tworzyli i tworza rézni artysci.
Pierwsze tomy ukazaly si¢ w Hiszpanii w roku 2014, ale dopiero w kolejnych latach mi¢dzynarodowa sta-
we przyniosty serii jej angielskie przektady. Dotad ksiazka o Grecie nie ukazata si¢ w Polsce.
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dowiadujemy si¢, ze dziewczynka we wezesnym dziecifistwie nauczyta si¢ od rodzicéw,
ze nalezy wylaczaé lampy i nie wyrzucaé zywnosci. Informaciji tej towarzyszy spadowa
ilustracja ogrodowej sceny, w ktdrej dwie postaci dorostych oraz dziewczynka sadzg
w towarzystwie psa kwiaty. Wizualny narrator, ukazujac na obrazku protagonistke,
wspdibrzmi z trzecioosobowym narratorem werbalnym, co uznawane jest za tatwiej
percypowane przez mlodego odbiorcg (Nikolajeva i Scott, 2006, s. 125). Postaci na
obrazku, oddane w konwengji sztuki naiwnej w fowistycznej palecie barw, zdaja si¢
statyczne, jak gdyby zastygly w bezruchu. Ich twarze sa niczym odlane z tej samej for-
my — okragly ksztalt, mocno zarysowane wyraziste ciemne oczy, linia nosa stanowigca
przedltuzenie jednej z brwi. Wyrdzniajg je jedynie pewne dystynkeywne cechy: Greta
ma brazowe warkocze, mama ma jasne wlosy, a tato ma matg brédke — atrybuty, ktére
w pewnym uproszczeniu charakteryzuja autentyczne pierwowzory tych postaci.

Kolejna, wazna dla rozwoju fabuly informacja dotyczy pewnego przelomowego
dnia w szkole, kiedy bohaterka obejrzata film o zmianach klimatycznych. Ilustracja
na tej rozktadéwee po raz pierwszy wykorzystuje binarny podziat informagji: na lewej
stronie widzimy grupe opuszczajacych klase dzieci, ktére — jak czytamy — od razu
,zapomnialy o problemie” (Sdnchez Vegara, 2020), na stronie prawej widnieje zmar-
twiona Greta, siedzaca samotnie przy jednej ze szkolnych tawek. Cho¢ obserwator wi-
dzi, Ze jest to ta sama przestrzeri (fokie¢ jednego z uczniéw i torba innego przekraczajg
podziat stron), to jednak rozdzielenie tresci wizualnych daje w symboliczny sposéb
wyraz dystansowi, ktéry narasta pomiedzy otoczeniem a dziewczynka.

Jak wynika z dalszej lektury, Greta zamartwia si¢ zmianami klimatycznymi i nie-
mal przestaje méwi¢, a lekarze diagnozuja u niej mutyzm wybidrezy oraz zespét Asper-
gera. I tym razem na rozkladéwce dostrzegamy pozornie t¢ samg przestrzen, w ktdrej
mieszczg si¢ dwa mentalne $wiaty: na prawej stronie widzimy zatroskanych rodzicéw
oraz pania doktor, na lewej — samotng Gretg, siedzacg na fotelu i odwrécong do pozo-
stalych plecami. Kolejne otwarcie to moment przetomowy tej historii, gdy dowiadu-
jemy si¢ z tekstu, ze problemy te jedynie ulatwily dziewczynce skupienie na tym, co
jest obecnie najwazniejsze, czyli na zatrzymaniu procesu ocieplenia Ziemi. Ilustracja,
ktéra towarzyszy tej wiadomosci, odbiega od realistycznej konwencji poprzednich
i przedstawia lecaca ponad emitujacymi dym kominami bohaterke¢ — w pozie Super-
mena iz literg G na koszulce.

Od tego momentu przytaczane w narracji werbalno-wizualnej wydarzenia $cidle
zwiazane beda ze strajkiem, ktérym Greta pragnie wywrze¢ presje na decyzje polity-
kéw. Dotaczaja do niej inne dzieci, a charakterystyczne dla ikonicznej eskalagji tego
wydarzenia sa towarzyszace im tablice z hastami — najpierw widzimy na nich napisy

¢ Wszystkie cytaty w artykule, z jezyka szwedzkiego i angielskiego, podaje w przekladzie wlasnym.

W odsylaczu brak odniesienia do stron, poniewaz ksigzka nie jest paginowana.
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w jezyku szwedzkim i angielskim, potem w wielu innych. Rozktadéwka wiericzaca ten
fragment fabuly ponownie ma rys fantastyczny: przedstawia twarz Grety i jej okalane
zielonymi listkami, rozwiane na wietrze wlosy, w ktére wkomponowane sa kolejne
tablice z kolejnymi ekologicznymi hastami strajku.

Przedostatnia rozkladéwka informuje o podrézy Grety do USA, gdzie zwrécita si¢
do przywédcéw $wiatowych, aby nie ignorowali probleméw zwigzanych z klimatem
i podejmowali stosowne decyzje, zanim bedzie za pézno. Ilustracja ponownie zostata
tu podzielona na strong lewa, z Gretg stojaca przed méwnica z kartka w dfoni, i pra-
w4 —z siedzacymi w rz¢dach dorostymi. Sg skierowani twarza do czytelnika, co sugeru-
je, ze tak wasnie widzi ich Greta. Narrator wizualny nie tylko wiele dopowiada, ale tez
zmienia na tej stronie punkt widzenia i fokalizujac bohaterke, wysyla wyrazny sygnat,
ze stancta twarza w twarz ze $wiatem dorostych, ktdrzy dos¢ sceptycznie podeszli do
jej stéw — twarze stuchaczy nie sa usmiechnicte i swq statyczng obojetnoscia daja raczej
wyraz dystansowi.

Ostatnia rozkladéwka ma optymistyczny wydzwiek zaréwno w stowach, jak
i w obrazie: ,Zaczeto sie od samotnej dziewczynki, ktéra recznie wypisata plakat,
a protest rozprzestrzenit sie po calej planecie. Swiatowe ocieplenie jest najwickszym
wyzwaniem, przed kedrym staneta ludzko$é, ale teraz Greta nie jest sama w swej wal-
ce...” (Sdnchez Vegara, 2020). Tekst ten umieszczony jest na tle spadowej, typowej
dla kompozycji tej ksigzki ilustracji pokrywajacej caly rozktadéwke. Widzimy na niej
Gretg, za kt6ra podazaja jedno za drugim — zréznicowane pod wzgledem wicku, plci
i koloru skéry — dzieci. Majg ze soba ,ekologiczne atrybuty”: pierwszy chlopiec niesie
doniczke z zielong roglina, dziewczynka, ktéra idzie za nim, prowadzi rower, a ostat-
nie najmlodsze dziecko je marchewke. Krocza niczym w karnawatowym pochodzie
(skaczacy pies Grety ma typowe dla przebran w karnawale okulary) i wszyscy (nie wy-
taczajac czworonoga) maja na sobie peleryny supermendw. Symbolika sceny sugeruje
jej karnawatowe odczytanie: réwniez dzieci powinny mie¢ wladz¢ nad $wiatem, bo to
one beda w nim w przysztosci zyé.

Ow otoczony bordiurg z kwiatéw i lisci orszak wiericzacy opowies¢ o Grecie Thun-
berg stanowi szczgsliwe zakoriczenie, dajace do zrozumienia, ze to zielony aktywizm,
a nie negatywistyczna rezygnacja czy lek klimatyczny jest najlepszym rozwigzaniem.
Jest sugestywna, werbalno-wizualng afirmacjq dziatan, ktére nie s3 uwarukowane wie-
kiem czy pozycja, ale uosabiaja stynne stowa Grety: ,Du ir aldrig for liten f6r att gora
stor skillnad” (Nigdy nie jeste$ za maly, aby wprowadza¢ duze zmiany). Ostatecznym
zamknieciem ksiazki jest rozkladéwka z paratekstem w postaci biograficznej noty
o zyciu Grety, ktérej tres¢ pokrywa si¢ z wydarzeniami z ksiazki.
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Aktywizm w ksigzce fantastycznej

Ksiazka Greta och jittarna. Inspirerad av Greta Thunbergs kamp for klimatet zostata
wydana w Szwecji w przekladzie Marie Helleday Ekwurtzel w roku 2020, a jej ory-
ginal Greta and the Giants. Inspired by Greta Thunbergs Stand to Save the World” za-
debiutowat na rynku amerykariskim rok wezesniej. Opowies¢, dedykowana dzieciom
w wicku 3-6 lat, otwiera basniowa formuta, wygloszona znéw przez narratora hetero-
-intradiegetycznego w czasie przesztym ,Byla sobie raz dziewczynka, ktéra mieszkala
w sercu cudownego lasu” (Tucker, 2019). Tekst ten wkomponowany jest w sielankowa
ilustracj¢ ukazujaca maly stylizowana na postaci z mangi dziewczynke z brazowymi
warkoczami i w z6ltej, przeciwdeszczowej kurtce. Stoi otoczona przez majestatyczne,
gérujace nad nig zwierzeta. Ma wielkie oczy i petng ekspresji twarz.

Juz na drugiej rozktadéwee czytamy, ze pewnego dnia przyszly do niej zaniepo-
kojone zwierzeta i poprosity o pomoc, poniewaz ,,olbrzymy” niszcza las, pozbawiajac
ich domu. Hybrydalny $wiat przedstawiony, wykreowany na bazie ludzi i personifiko-
wanych zwierzat wydaje si¢ tu zamierzonym dziataniem, z ktérego chetnie korzystaja
autorzy. Zwraca na to uwage Reinhard Hennig (2021), keéry badajac obraz zmian
klimatycznych w skandynawskiej literaturze obrazkowej, zastanawia si¢ na tym, jak
nierzadko trudne i potencjalnie generujace Igk klimatyczny problemy prezentowane
sa dzieciom tak, aby uczac aktywistycznych postaw, unikna¢ generowania Igku przed
nieuchronnym kresem planety. Pierwszym rozwigzaniem, ktére badacz omawia, jest
wlasnie osadzanie zwierzat w roli gtéwnych bohateréw (Hennig, 2021, s. 53).

Jak dowiadujemy si¢ na pierwszych stronach ksigzki, olbrzymy zawsze istnialy, ale
teraz staly si¢ znacznie grozniejsze. Te werbalng informacj¢ dopowiada ilustracja uka-
zujaca pot¢zng posta¢ meska na pierwszym planie i zeriska na drugim. Sg nienatural-
nie wielcy, majg bardzo mate glowy i galopuja przez las, ktdry sigga im do kolan. Nie
wygladaja tu jednak tak diabolicznie jak na oktadce, na ktérej wychylaja si¢ zza drzew
niczym dwa czarne, pot¢zne trolle z malymi, $wiecacymi na zétto ztowrogimi oczami.

Dalsze rozktadéwki dostarczaja werbalnej informacji o destrukeyjnej dziatalnosci
gigantéw, kedrzy wycinajg lasy, budujg domy, miasta i fabryki, zapominajac w swej
chciwosci o cudownej florze, ptakach, motylach i innych zwierzetach... Tym zawar-
tym w tekécie wiadomosciom towarzysza ilustracje, na kedrych zieleri lasu stopnio-
wo zast¢puje industrialna szaro$¢ i czerni ziejacego z kominéw dymu. Okazuje sig,
ze nike nie ma odwagi powstrzymacd olbrzyméw, poniewaz wszyscy si¢ ich boja i...
dopiero Greta wpada na pewien pomysl. Staje posrodku lasu i czeka na nich z wiel-
kim znakiem ,STOP!”. Wkrétce dotaczaja do niej zaréwno dzieci, jak i zwierzeta,

7 Analizg przeprowadzam na podstawie amerykaniskiego wydania ksiazki. Greta och jittarna zostata

wysprzedana na rynku szwedzkim i w chwili pisania artykutu byta niedostgpna. Ze wzgledu na dtugos¢
tytulu dalej przytaczam jego pierwsza czes¢.
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dzierzacy w dloniach i fapkach transparenty, ktére , krzycza” w ich imieniu: ,Kto nam
pomoze?!”, Ratujcie nasz las!”, ,My tu mieszkamy!”. Ttum narasta, az dochodzi do
konfrontacji strajkujacych z gigantami i do mozliwego tylko w basni przeobrazenia
ich postawy. Na przetomowej ilustracji widzimy na pierwszym planie kolorowy ttum
dzieci, zwierzat i transparentéw, a na drugim — niewielka, skulong tréjke siedzacych na
ziemi, zawstydzonych juz-nie-olbrzyméw, oddanych w tonacji fioletowo-brunatnej.
Ilustratorka operuje perspektywa oraz paletg barw, wyrazajac symboliczne tresci za-
réwno dotyczace przebiegu wydarzen, jak i wartosciujace ich uczestnikéw. Giganci
wydaja si¢ zawstydzeni, skonfundowani, nie wiedza, co zrobi¢ — czujg si¢ okropnie
i obiecuja poprawe.

Te idylliczna opowie$¢ z zyczeniowym happy endem wiericzy rozktadéwka, w keé-
rej znéw wielkie postaci olbrzyméw w kolorowych ubraniach i w koricu o ludzkich
twarzach siedza na le$nej polanie wraz z dzie¢mi i zwierzgtami. Kobieta robi na dru-
tach jedna skarpetke, mezczyzna przymierza druga, a dystopijne drapacze chmur w tle
porasta zieleri. Scenie przyglada si¢ siedzaca na wzgérzu Greta, za ktérej plecami siedzi
potezny wilk® — ten sam, ktéry na poczatku opowiesci zwrécit si¢ do niej o pomoc.

Porownanie i wnioski

Przy pierwszym kontakcie obie ikonotekstowe opowiesci o Grecie znacznie si¢ od
siebie réznia. Werbalna narracja w ksigzce Greta Thunberg jest bliska faktom, a dydak-
tyczny ton, ktdry propaguje dziatania zaradcze w §wietle trzeciej fali ekokrytyki, wy-
brzmiewa w niej wyrazniej. Swiadczy o tym juz pierwsza strona, na ktérej czytamy, jak
Greta uczy si¢ od rodzicow gasi¢ $wiatta i nie wyrzucac zywnosci, a potem rozktadéw-
ka, na ktérej dziewczynka uczy rodzicéw, aby zrezygnowali z latania samolotem. Tego
typu wskazéwki reprezentujg — jak pisal Weinreich — eksplicytny wariant dydakeyki.

Narracja wizualna wspdlgra ze stowami i w przewazajacej mierze trwa przy kon-
wengji realistycznej. Twarz Grety jest powazna, niemal pozbawiona mimiki i zdaje si¢
kopiowana na wickszosci ilustracji, co mozna odczytaé jako nawigzanie do zespotu
Aspergera oraz do jej autentycznych wizerunkdw, na ktérych zwykle si¢ nie u§miecha
i jest skupiona. Maria Nikolajeva, omawiajac wktad krytyki kognitywnej w rozwdj ba-
dan nad ksigzka obrazkowa, przekonuje, ze zaréwno wyraz twarzy bohatera, jak i po-
stawa jego ciata sa sposobami ekspresji uczu¢ o wiele mocniejszymi niz opis werbalny,
poniewaz natychmiast wysylajq silny sygnat do mézgu (Nikolajeva, 2018, s. 114).

Greta w ksiazce Greta and the Giants jest zwizualizowana w odmienny sposéb —
jako zdecydowana, petna energii i na poczatku historii u§miechnicta. Postawa jej ciala

& Odczuwalny jest tu rys interwizualnosci — scena przywotuje analogiczne ujecie z filmu K7d/ Lew.
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jest na obrazkach ucielesnieniem dynamiki, ktéra zdaje si¢ wspélgraé z jej akeywi-
zmem. Narracja, tak werbalna jak i wizualna, czerpie z fantastyki i autentyczny strajk
klimatyczny roku 2018 osadzony zostaje w $wiecie basni. Inne elementy z biografii
dziewczynki sg usunigte, nie ma w niej mowy ani o jej rodzinie, ani o problemach ze
zdrowiem. Konstrukeja tego fantastycznego utworu opiera si¢ gléwnie na metaforach
oraz na grze wyobrazni. Zaréwno figura lasu, jak i zagrazajacy wrog — olbrzymy-gi-
ganci — odgrywaja w nim podwdjna role. Odbierany dzieciom i zwierzetom las mozna
odczyta¢ na poziomie metaforycznym jako planete, ale réwnolegle uzasadniona jest
jego dostowna interpretacja jako przestrzeni bezwzglednie dewastowanej w celu zdo-
bywania drewna i pozyskiwania nowych terenéw. Olbrzymi to dorodli, z natury wigksi
od dzieci i decydujacy o ich losach oraz o losach ,ich lasu”, a ta relacja wtadzy zosta-
je podkreslona na obrazkach poprzez hiperboliczng gre perspektyw. Jednoczesnie ci
sami giganci moga by¢ zinterpretowani jako metafora gigantéw przemystowych doko-
nujacych destrukgji srodowiska w duchu bezmyélnej eskalacji konsumpcji, afirmacji
rozwoju i pragnienia pomnazania zyskow. Aspeke dydaktyczny aktywizujacy matego
czytelnika w mysl trzeciej fali ekokrytyki wybrzmi w tej ksiazce bardziej implicytnie
niz w Grecie Thunberg, co jednak nie oznacza, ze wplyw lektury na matego czytelnika
bedzie tu mniejszy.

Jednoczesnie obie ksiazki taczy wiele podobieristw, na przyktad wspdlne przesta-
nie — aktywizowanie mlodych ludzi do prockologicznych dziatari oraz przekonywanie
ich, ze pomimo wieku maja si¢ wlacza¢ do debat spolecznych, poniewaz ich glos si¢
liczy. Oba utwory wienicza tez, choé rézne w tresci i formie, szczesliwe zakoriczenia.
W realistycznej Grecie Thunberg polega ono na przekonaniu, ze bohaterka nie jest
sama w walce z ociepleniem klimatu i dorostymi decydentami, jednak konsekwen-
tnie zatroskany wyraz twarzy bohaterki i nakreslona powaga sytuacji klimatycznej
na Ziemi sprawiaja, ze ksiazka ma nieco powazniejszy, w kontekscie potencjalnego
leku klimatycznego, wydzwigk. Zakonczenie Greta and the Giants przybiera bajkowa
forme: dorosli zrozumieli swe btedy, zmienili si¢, a sSrodowisko naturalne zaczelo sie
regenerowaé. Mozna oczywiscie potraktowad je jako zyczeniowe czy naiwne, ale na
pewno sprawnie wpisuje si¢ ono w pozytywny ton catego utworu i celnie wspélgra
z postulatem przeciwstawiania si¢ lekowi klimatycznemu.

Oba utwory koricza postowia, ktére rozpoczynaja si¢ opisem pogarszajacej si¢ kon-
dycji planety w wyniku globalnego ocieplenia. Dalej w obu narracjach pojawia sig
Greta jako dziewczynka, kedra nie chce tego stanu rzeczy zaakceptowal i organizuje
strajk, do ktérego dotaczaja inne dzieci, najpierw w Szwecji, potem na $wiecie. Spra-
wia to, ze rzadzacy cheg si¢ z nig spotykaé i jej wystuchaé. Dalej jednak parateksty
zaczynajg si¢ rézni¢. W informacyjnej Grecie Thunberg mowa o tym, ze bohaterka
inspiruje miliony na catym $wiecie i ze ma syndrom Aspergera, ktdry stat si¢ jej su-
permoca. Milczy o tym Greta and the Giants, w ktérej zaakcentowana jest pozytywna
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charakterystyka protagonistki oraz jej aktywizm. Jak wida¢, w obu ksiazkach docho-
dzi do cickawych, w $wietle wyznacznikéw genologicznych, przetasowar. W ksigzce
fikcyjnej, utrzymanej w konwencji basni, napotykamy postowie o silnie dydaktycznej
wymowie, ktdre wyjasnia, ze to, co dziecko wlasnie przeczytato, byto szczesliwym za-
koriczeniem, ale w prawdziwym $wiecie Greta wciaz walczy z ,,0lbrzymami”. Co cieka-
we, dane te wcigz zobrazowane sg twarzg ksigzkowej Grety, a nie jak w Grecie Thunberg
jest autentycznymi fotografiami.

Whnioski wynikajace z analizy tych dwéch ksiazek wspdtbrzmia z obserwacjami au-
torek rozdziatéw Routledge Companion to Picturebooks. Helma van Lierop-Debrauwer
piszac o wicloaspektowej hybrydyzacji wspdlczesnych ksiagzek obrazkowych, zwraca
uwage na ich mieszanki gatunkowe. Za szczegdlnie cickawe uwaza ksiazki obrazkowe
autobiograficzne oraz biograficzne, poniewaz charakteryzuje je zespalanie elementéw
fake6éw i fikeji, interanimacja obrazéw i stéw oraz integrowanie ze sztuka (Lierop-De-
brauwer, 2018, s. 83). Réwniez Nikola von Merveldt, omawiajac obrazkowe ksigzki
informacyjne, odnotowuje trend ku ich hybrydyzacji: integruja fantasy, literature fak-
tu, a nawet metafikcje (Merveldt, 2018, s. 235). Jak wida¢, autorki obu oméwionych
tu ksiazek postanowily stworzy¢ — w duchu wspétczesnej hybrydyzacji — ikonoteks-
towe opowiesci, ktdre nieco zbaczaja z utartych, gatunkowych $ciezek, aby w bardziej
lub mniej dydaktycznym tonie uczy¢ dzieci zielonego aktywizmu. Oba tytuly sa cie-
kawa, uzupetniajaca si¢ oferta na szwedzkim rynku, umozliwiajaca wychowawcom
i rodzicom wybér lektury dostosowanej do gustu mlodego czytelnika.
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The aim of the article is to analyse which of the topics, listed by the
Finnish Institute for Children’s Literature (Lastenkirjainstituutti) as
the most common topics in children’s literature published in Finland
in 2020, appear in the book Mini ja uusi vauva of Maria Frensborg
and Maija Hurme, and how the authors deal with those topics. The
book, that might also be seen as an informative (or partially informa-
tive) text, is dealing with a problem of belonging to different social
groups, but it also shows the young readers, quite explicitly, the
secrets of fertility and becoming parents. The article also discusses
how multiculturalism and diversity are shown in the book as parts
of everyday life. What is worth highlighting is that the authors focus
on similarities rather than differences between the representatives of
different social groups.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

réznorodno$¢,  Niniejszy artykut ma na celu przeanalizowanie, ktdre z tematéw wy-
wielokulturowo$¢,  odrgbnionych przez raport Lastenkirjainsticuutti (fifiskiego Instytutu
fiiska ksiazka  Ksiazki dla Dzieci) jako najczesciej poruszane w 2020 r. w literaturze
obrazkowa,  dziecigcej wydanej w Finlandii zostaly ukazane w ksiazce szwedzko-
ikonotekst, fiiska  -finskiego duetu autorek Marii Frensborg (autorki tekstu) i Maiji Hur-
literatura dziecigca, — me (ilustartorki) Mind ja uusi vauva (czy tez, w szwedzkim oryginale,
informacyjna  Boken om att fii syskon) oraz to, w jaki sposéb zostaly one przedstawio-
ksiazka obrazkowa  ne. Przedmiotem analizy w artykule sg takze sposoby przedstawienia
przez autorki réznorodnosci zaréwno w tekscie, jak i w obrazie oraz
préba odpowiedzi na pytanie, jakie sa przyczyny coraz powszechniej-
szego przedstawiania réznorodnosci jako elementu codziennosci przez
firiskich autoréw ksiazek dla dzieci. Wsréd gtéwnych aspektow rézno-
rodnosci w ksiazce pojawiaja si¢ przede wszystkim réznorodnos¢ pod
wzgledem etnicznym, kulturowym, plciowym, a takze przedstawione
sa rozmaite modele rodzin. Wszystkie te aspekty sa jednak ukazane
przede wszystkim przez pryzmat réwnosci i podobiedistw, nie za$
poprzez podkreslenie réznic pomigdzy cztonkami odmiennych grup

spolecznych.

Wprowadzenie

Cho¢ w powszechnym rozumieniu Mind ja uusi vauva czy tez (w oryginale) Boken
om att fii syskon zostataby zapewne uznana za pozycj¢ szwedzka, majac na uwadze
specyfike ksiazek obrazkowych czy ikonotekstéw, w ktérych tekst i obraz sa jednako-
wo istotne, utwér Marii Frensborg (bedacej autorka tekstu) i Maiji Hurme (ilustra-
torki) mozna traktowa¢ jako publikacje szwedzko-fifiska. Majac do dyspozycji dane
dotyczace biezacej sytuacji na rynku wydawniczym w Finlandii, ktérych co roku do-
starcza nam fifiski Instytuc Ksigzki dla Dzieci (Lastenkirjainstituutti), w niniejszym
artykule postaram si¢ przeanalizowaé, ktére z najpopularniejszych tematéw literatu-
ry dziecigcej wydanej w Finlandii w 2020 roku porusza ksiazka Frensborg i Hurme
i w jaki spos6b tematy te zostaly przedstawione. Przede wszystkim za$ zwrécg uwage
na wszelkiego rodzaju réznorodnos¢, ktéra cho¢ nie stanowi gléwnego tematu, zajmu-
je istotne miejsce zaréwno w obrazie, jak i w tekscie.

Cho¢ zapewne pedagodzy mogliby w tej kwestii doda¢ wiele od siebie, swoja
analiz¢ przeprowadze z literaturoznawczego punktu widzenia. Na samym poczatku
cheiatabym zdefiniowa¢ kilka kluczowych dla artykutu pojeé. Przedmiotem analizy
jest ksiazka obrazkowa, czyli zgodnie z definicjg Kristin Hallberg, ,ksigzka dla dzieci
z jednym lub wigksza liczba obrazkéw na kazdej rozktadéwcee” (Hallberg, 2017, s. 51).
Postuguje si¢ takze pojeciem ikonotekstu, rozumianego jako whasciwy tekst ksiazki
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obrazkowej i bedacego interakeja pomiedzy stowem i obrazem (por. Hallberg, 2017,
s. 52). W artykule jest mowa o tym, ze publikacja Frensborg i Hurme ma po czg-
$ci charakter informacyjny. Jak stusznie zauwaza Nikola von Merveldt, bedacy w po-
wszechnym uzyciu termin nonfiction, definiujacy gatunek poprzez to, czym nie jest,
wydaje si¢ dosy¢ niefortunny. Informacyjna ksigzka obrazkowa jest wigc publikacja
przedstawiajacy fakey, w kedrej ilustracje sa réwnie wazne jak tekst, a wige nie tylko
ilustruja informacje, lecz takze porzadkuja je oraz interpretuja. Co wazne, ksiazki in-
formacyjne maja takze za zadanie dostarcza¢ czytelnikom rozrywki oraz stanowi¢ dla
nich inspiracj¢, przez co ich dominujacg forma skierowang do dzieci staly si¢ wlasnie
ksiazki obrazkowe (por. Merveldt, 2018).

Kirjakori

Dzi¢ki dziatalno$ci Lastenkirjainstituucti (dalej: LKI), czyli fidskiego Instytutu
Ksiazki dla Dzieci, kazdego roku mamy mozliwo$¢ zapoznania si¢ z aktualnymi tren-
dami na fifiskim rynku wydawniczym. Publikowany przez LKI coroczny raport po-
zwala wicc spojrze¢ nam na wydana w Finlandii w 2020 roku (a w Szwecji rok wezes-
niej) ksiazke z szerszej perspektywy i zwrdci¢ uwagg na to, jak jej tematyka wpisuje si¢
w panujace w ostatnich latach trendy.

Jednym z gléwnych tematéw poruszanych w literaturze dziecigcej wydanej w Fin-
landii w 2020 roku byta szeroko pojeta réznorodnosé. Warto wspomnied, ze juz od
kilku lat w finskiej literaturze dziecigeej tematyka réznorodnosci (m.in. spotecznej,
kulturowej czy etnicznej) zajmuje istotne miejsce. Najtatwicjsza do zauwazenia na
pierwszy rzut oka réznorodno$¢ etniczna obecna jest przede wszystkim w warstwie
obrazkowej i pojawia si¢ zazwyczaj niejako mimochodem. Wiaze si¢ to z pewnoscig
z wiclokulturowoscia fifiskiego spoleczenstwa, kedrego struktura niemalze od zawsze
do$¢ niejednorodna, w ostatnich latach, wskutek ruchéw migracyjnych, tylko na tej
niejednorodnosci zyskata. Jak zauwazaja w swoim artykule redaktorzy ksiazki Swo-
malainen vieraskirja. Kuinka késitelli monikulttuurisuutta (Fiiska ksigga gosci, czyli
jak si¢ obchodzi¢ z wielokulturowoscia)': , Finlandia nigdy nie byla jednokulturowa,
cho¢ w debacie publicznej czgsto tak twierdzono™ (Huttunen i in., 2005, s. 16). Od
lat bohaterowie ksiazek dla dzieci nie reprezentuja typowo firiskiego (w powszechnym
rozumieniu) typu urody, sa nawet pozycje (jak stynna Zatun ja Patun Suomi Aino
Havukainen i Samiego Toivonena), w ktérych ilustracje w nowych wydaniach zostaty

nieco zmienione, aby przedstawione na nich spoleczedstwo finiskie stato sie, zgodnie

' Vieras — to po firisku ,,gos¢”, lecz takze ,,obcy”.

2 Thlum. autorki.

Vol. 18, 2023, No. 4(71) | DOI: 10.35765/eetp.2023.1871.06 *————



84 Magdalena Podlaska

z aktualng sytuacja, bardziej urozmaicone. Wiaze si¢ to z faktem, o ktérym réwniez
wspominaja Huttunen, Loytty i Rastas, ze wzrost liczby mniejszosci etnicznych i kul-
turowych w spoteczenstwie Finlandii wptynal réwniez na obraz ulicy, ktéry znacznie
rézni si¢ cho¢by od tego z lat osiemdziesigtych (Huttunen i in., 2005, s. 17). W obec-
nie powstajacych ksiazkach obrazkowych widoczne na ilustracjach spoteczeristwo jest
bardzo zréznicowane.

Raport LKI dotyczacy 2020 roku odnotowuje réznorodno$é¢ (rozumiana jako przy-
nalezno$¢ czlowieka ze wzgledu na swoje cechy oraz role do rozmaitych grup) wyste-
pujaca w ksigzkach dla dzieci przede wszystkim w nast¢pujacych formach: réznorod-
no$¢ plciowa, etniczna, fizyczna (w tym takze ta zwiazana z niepetnosprawnosciami),
jak réwniez wyrazona poprzez obecno$¢ w spoteczeristwie licznych modeli rodziny. Sa
to szczegblnie wazne tematy, poniewaz umozliwiaja mtodym czytelnikom utozsamia-
nie si¢ z bohaterami skierowanych do nich lektur (por. Lastenkirjainstituucti, 2021).
Wiréd innych zagadnien, kedre w 2020 roku byly najliczniej reprezentowane w wy-
danych w Finlandii ksigzkach dla dzieci i mlodziezy, znalazly si¢ takze: ochrona $ro-
dowiska oraz zwiazana z nig rola samego dziecka w procesie zmian klimatycznych czy
$mier¢ jako element zycia dzieci i mlodziezy. W roku 2020 wirdd istotnych tematéw
wyrdznialy si¢ tez sprawczo$¢ dziecka i jego wplyw na otaczajacy rzeczywisto$¢ oraz
przedstawienie $wiata z kobiecego punktu widzenia (por. Lastenkirjainstituutti, 2021).

Mind ja wusi vauva to opowies¢ o dziecigcym oczekiwaniu na narodziny miodsze-
go rodzedstwa. Choé oczekiwanie to przedstawione jest w sposéb fabularny, jak juz
zostalo wezesniej powiedziane, bez watpienia mozna uznad, ze ksigzka ta ma charakter
po czgsci informacyjny. Opis oczekiwania Misy na narodziny mtodszego rodzenstwa
przeplatany jest faktami dotyczacymi rozmnazania, ciazy, porodu i rozwoju matego
dziecka. Mali czytelnicy zapoznajg sig z tak istotnymi i powaznymi tematami, jak po-
czgcie, zaptodnienie pozaustrojowe, adopcja czy pordd (sitami natury i przez cesarskie
ciecie). To, co w nordyckich ksigzkach dla dzieci juz od lat niespecjalnie zaskaku-
je (por. Dymel-Trzebiatowska, 2017), dla polskiego czytelnika moze wcigz stanowié
pewne novum. Mimo ze w XXI wicku dzi¢ki rosnacemu zainteresowaniu literaturg
nordycka (takze ta skierowang do dzieci) réwniez w Polsce zaczely pojawiaé sic odwaz-
niejsze utwory, pewne tematy nadal nie sa szczegdlnie powszechne na naszym rynku
wydawniczym. W dalszym ciggu nie jest tez typowe przedstawianie tematéw uznawa-
nych za tabu na znajdujacych si¢ w ksiazkach ilustracjach. llustracje w Mind ja uusi
vauva, bedacej mimo wyraznych cech ksiazki informacyjnej wciaz jednak fabularna
opowiescig dla dzieci, ukazujg w sposéb otwarty wspélnie myjaca si¢ pod prysznicem
rodzing, wspéizyjacych rodzicéw Misy (na tle tej sceny ukazane jest w znacznym po-
wickszeniu zaptodnienie komérki jajowej) czy tez wiszace na $cianie gabinetu lekar-
skiego rozmaite pozycje porodowe. Obrazki te stanowia dopetnienie tekstu, w ktérym
mowa jest jedynie o cz¢sci z tych tematéw. Z kolei w warstwie tekstowej wyjasnione

—® EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE



Wszechobecna réznorodno$é. Mina ja uusi vauva (Boken om att fa syskon)

jest, na czym polega zabieg in vitro, proces adopcyjny, jak réwniez jak przebiegaja
i czym réznia si¢ micdzy sobg konkretne typy porodu. W swojej niepozornej formie
jest to wiec ksiazka oferujaca dziecku solidng dawke wiedzy o $wiecie.

Ciekawym aspektem w Mind ja uusi vauva jest kwestia plei przedstawionych w niej
postaci. W finskiej wersji ksiazki gtéwnym bohaterem oczekujacym na przyjscie na
$wiat mtodszego rodzedstwa jest Misa. Imi¢ to mozna nada¢ w Finlandii dziewczyn-
ce lub chlopcu, przy czym chtopcéw/meiczyzn o tym imieniu jest niemal trzy razy
wiecej niz dziewczat/kobiet (por. Nimi lapselle, b.d.). Z uwagi na specyfike finskiej
gramatyki, czytajac ksiazke w tym jezyku, nie mozna jednoznacznie rozstrzygnaé, czy
Misa jest chlopcem, czy dziewczynka, do czasu kiedy sam przedstawia si¢ swojemu
nowo narodzonemu rodzedstwu jako starszy brat. W jezyku fiiskim nie ma bowiem
rodzajéw, a nawet zaimek trzeciej osoby jest jeden, wspélny dla 0séb wszystkich pici.
Réwniez w oryginalnej, szwedzkojezycznej wersji ksiazki gtéwny bohater nosi imie,
ktére moze by¢ zaréwno zetiskie, jak i meskie — Mika. Nie tylko jednak gtéwny boha-
ter jest postacia, ktdrej pte¢ nie jest do korica jasna. Przez caly okres ciazy mamy Misy
mowa jest o tym, ze urodzi si¢ vauva, czyli bobas, niemowle. Nie jest powiedziane,
ze Misa bedzie mie¢ siostr¢ lub brata. Kiedy dziecko pojawia si¢ na §wiecie, réwniez
ilustracje nie pozwalajg jednoznacznie rozstrzygnaé, czy jest chlopcem, czy dziewczyn-
ka. Watpliwosci nie rozwiewa takze ilustracja dziecka, na ktdrej przedstawione zostato
bez pieluchy — trudno powiedzie¢, czy jego narzady plciowe przypominaja bardziej
mgskie, czy zetiskie, najblizej prawdy byloby chyba stwierdzenie, ze jest to ,,co$ po-
miedzy”. Kiedy w pewnym momencie w firiskiej wersji ksiazki pojawia si¢ wreszcie
imie malucha — Venni, kwestia plci nadal pozostaje nierozwiazana. Jest to bowiem
po raz kolejny imi¢ odpowiednie zaréwno dla kobiety, jak i me¢zczyzny. Podobnie
jest w szwedzkiej wersji jezykowej — dziecko otrzymuje imi¢ Joni, noszone w Szwecji
zaréwno przez kobiety, jak i przez mezczyzn.

Kwestia nieokreslonosci plci dotyczy réwniez innych bohateréw Mini ja uusi
vanva. W ksiazce pojawia si¢ takze Emma, przedszkolna kolezanka Misy. Kiedy jest
mowa o jej rodzedistwie, ani razu nie pojawia si¢ uscislenie, jaka jest ple¢ tych dzieci,
przez caly czas okreslane sg one po prostu mianem rodzefstwa (sisarukset). Nieujaw-
nianie plci bohatera to praktyka coraz bardziej powszechna w firiskiej literaturze dzie-
cigcej. Cho¢ najnowszy raport LKI (dotyczacy ksiazek wydanych w 2022 roku) nie
odnotowuje liczby publikacji, w kedrych ple¢ bohateréw nie jest znana czytelnikowi,
we wezesniejszych raportach informacje te si¢ pojawialy, a obecnos¢ postaci, ktérych
ple¢ nie zostala w ksigzce w zaden sposéb wyodrebniona, nikogo juz w Finlandii nie
dziwi. Mozna uzna¢, ze taki zabieg ma na celu zwrécenie uwagi na to, ze w réznorod-
nosci (w tym przypadku plciowej, ale, o czym bedzie mowa dalej, réwniez réznorod-
nosci we wlasciwie kazdym innym aspekcie) wazne jest nie to, co ludzi dzieli, lecz to,
co ich taczy. To, ze bohaterowie naleza do réznych grup spolecznych, nie jest w zaden
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sposéb uwypuklone, kwestia ta pojawia si¢ jedynie mimochodem i niejednokrotnie
zupelnie nie zwraca na siebie uwagi.

RoOznorodnos$c etniczna

Wzrost liczby ksiazek, w ktérych réznorodnosé ukazana zostata jako element co-
dziennosci odnotowat migdzy innymi raport LKI dotyczacy 2021 roku. Mamy wigc
w nich do czynienia z postaciami pochodzacymi z réznych kregéw etnicznych i kultu-
rowych, postugujacymi si¢ rozmaitymi jezykami, bohaterami nalezacymi do przerdz-
nych typéw rodzin, jednak ich réznorodne zaplecze ukazane jest przewaznie bardzo
subtelnie, czgsto jedynie na ilustracjach.

Z podobng sytuacja mamy do czynienia w utworze Frensborg i Hurme. Sam
gléwny bohater jest dzieckiem ciemnoskérej mamy i bialego ojca, o czym jednak
w zadnym miejscu w tekécie nie ma mowy. Dowiadujemy si¢ tego jedynie z ilustra-
gji. Jeszcze kilkanascie lat temu, kiedy w 2007 roku powstata pierwsza wersja Tatun
ja Patun Suomi Aino Havukainen i Samiego Toivonena, obecno$¢ w ksiazkach dla
dzieci postaci o réznych kolorach skéry nie byta tak powszechna jak dzis. Ta spoteczna
zmiana spowodowata, ze kiedy w 2017 roku z okazji setnej rocznicy uzyskania przez
Finlandie niepodleglosci na rynku pojawita si¢ uwspétczesniona wersja ksiazki o Tatu
i Patu, autorzy dokonali w niej pewnych zmian, do ktérych nalezata mi¢dzy innymi
edycja ilustracji, majaca na celu zwigkszenie na obrazkach liczby 0sdb o réznych kolo-
rach skdry (por. Pesonen, 2017, s. 46).

Précz Misy i jego rodzefistwa w Mind ja wusi vauva pojawia si¢ takze kuzynka
Misy, lida, ktéra réwniez czeka na mlodsze rodzedstwo. Sytuacja jej rézni si¢ jednak
o tyle, ze lida wie, ze bedzie miala siostrg, ktdra na razie mieszka w jakims odlegtym
kraju. Ilustracje w ksigzce wskazuja na azjatyckie korzenie obydwu dziewczynek, préz-
no jednak szuka¢ informacji na ten temat w tekscie.

Rozne rodzenstwa, rozne modele rodziny

Réznorodnos¢ w ksiazce Frensborg i Hurme przejawia si¢ takze w ukazaniu mto-
demu czytelnikowi rozmaitych modeli rodziny. Procz dos¢ klasycznej, czteroosobowe;j
rodziny Misy, w ktérej dwoje rodzeristwa ze stosunkowo niewielka réznica wieku ma
wspdlnych rodzicéw, czytelnik poznaje réwniez domownikdéw sasiaddw, przedszko-
lakéw z grupy Misy czy jego dalszych krewnych. Kiedy w przedszkolu dzieci siadaja
w kole i Misa oznajmia wszystkim, ze bedzie mie¢ rodzeristwo, pozostate przedszko-
laki opowiadaja o wiasnej sytuacji rodzinnej. Wsréd nich pojawiaja si¢ siostry bliz-
niaczki, Emma i jej tréjka rodzeristwa, z keérym ma wspdlnego tatg, ale inne mamy;,
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przez co mieszkaja razem jedynie co drugi tydzier, czy Samir, ktéry ma mlodszego
brata. W ksiazce jest tez mowa o wspomnianej juz wezesniej I1dzie, adoptowanej ku-
zynce Misy, oczekujacej na swojg adopcyjna siostre, po ktéra razem z mama i babcig
jada niebawem za granice. Pojawia si¢ takze sasiadka Hilma, do ktérej rodziny naleza
»jeden pies, jedna Hilma i dwie mamy” (Frensborg, Hurme, 2020, s. [29]). Jedna
z mam jest akcualnie w cigzy. To wlasnie przy okazji tej rodziny przedstawione zostaje,

w nienachalny zreszta sposéb, zaplodnienie pozaustrojowe.

R&zZni, a jednak tacy sami

Cho¢ autorki przedstawiaja miodym czytelnikom caly przekrédj sytuacji rodzin-
nych, w ksiazce nie podkresla si¢ jednak réznic pomigdzy nimi. Wreez przeciwnie,
uwage czytelnika zwraca raczej fake, ze cho¢ zyciowe sytuacje i modele rodzin moga
znacznie od siebie odbiegaé, w rzeczywistosci taczy je bardzo wiele. Ta réwnos¢ czy tez
wspdlnota loséw zostaje takze podkreslona w kontekscie samego przyjscia na $wiat.
Misa dowiaduje sie, ze kazdy czlowiek przed narodzinami mieszkat w brzuchu swojej
mamy. Podkreslony zostaje fake, ze ten sam los dotyczy 0séb w kazdym wieku i o réz-
nym statusie spotecznym. W brzuchu swojej mamy przebywali bowiem nie tylko Misa
i jego mlodsze rodzeristwo, lecz takze ich tata, dziadek, a nawet krélowie i prezydenci.
Pézniej zas, kiedy mama Misy zaczyna rodzi¢, chtopiec dowiaduje sie, ze réwniez mate
kociaki jego wujka przed przyjéciem na §wiat byty wszystkie razem w brzuchu swojej
mamy.

Podsumowanie

Bedaca jednoczesnie fabularng opowiescia o oczekiwaniu na mlodsze rodzedstwo
oraz informacyjna ksiazka o narodzinach nowego zycia, Mini ja wusi vauva poru-
sza tematyke réznorodnosci na wielu plaszczyznach, podkreslajac jednak nie réznice
pomiedzy przedstawicielami odmiennych grup spolecznych, lecz ich wspélne cechy
ilosy. W ksigzce pojawia si¢ wigc ré6znorodnos¢ ze wzgledu na aspekty etniczne, kultu-
rowe, plciowe czy spoleczne, przede wszystkim jednak ukazane jest zgodne wspétzycie
przedstawicieli wszystkich tych grup. Kazda z przedstawionych postaci jest réwno-
prawnym cztonkiem lokalnej spotecznosci. Réwiesnicy, z kedrymi Misa spotyka si¢
na co dziei, pochodzg z catkowicie réznych rodzin, s przedstawicielami rozmaitych
kultur czy grup etnicznych, wszystkie jednak zostaly przedstawione przede wszystkim
jako dzieci, ktdre wiele taczy.
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Ze wzgledu na informacyjne aspekty ksiazki, ktéra obok gltéwnej fabuty zapoznaje
najmiodszych czytelnikéw z tajnikami powstawania nowego zycia ludzkiego (a takze
zwierzecego), rozmnazania oraz zwiazanych z nim trudnosci, mozna stwierdzi¢, ze
lektura ma takze charakter dydakeyczny. Wszelkie istotne w ksiazce tematy przedsta-
wione zostaly we wiasciwy dla ksiazki obrazkowej sposéb — ilustracje nie powielaja
tresci zawartych w tekscie, lecz uzupelniajg je, a wige cz¢$¢ informadji jest przekazana
wylacznie poprzez obraz.

Biorac pod uwagg tematyke dominujaca w ksiazkach dla dzieci, ktére ukazaly si¢
w Finlandii w 2020 roku, mozna wigc stwierdzi¢, ze Mind ja uusi vanva stanowi dosé
typowy przykltad wydawanej w tym roku literatury.

Bibliografia

Dymel-Trzebiatowska, H. (2017). Ksiazka obrazkowa w Skandynawii dawniej i dzis: od
drzeworytéw po medium dla wszystkich. W: M. Cackowska, H. Dymel-Trzebiatowska
i]. Szylak (red.), Ksigzka obrazkowa. Wprowadzenie (s. 191-234). Instytut Kuleury
Popularnej.

Frensborg, M. i Hurme, M. (2019). Boken om att fi syskon. Bonnier Carlsen.

Frensborg, M. i Hurme, M. (2020). Mind ja uusi vauva. Lasten Keskus.

Hallberg, K. (2017). Literaturoznawstwo a badania nad ksiazka obrazkowa. W: M. Ca-
ckowska, H. Dymel-Trzebiatowska i ]. Szytak (red.), Ksigzka obrazkowa. Wprowadze-
nie. (s. 49-56). Instytut Kultury Popularne;.

Huttunen, L., Léytty, O. i Rastas, A. (2005). Suomalainen monikulttuurisuus. Paikallisia
ja ylirajaisia suhteita. W: A. Rastas, L. Huttunen i O. Loytty (red.), Suomalainen viera-
skirja. Kuinka késitelli monikulttuurisuutta (s. 16-40). Vastapaino.

Lastenkirjainstituutti ([2021], 30 marca). Kirjakori 2020. Lastenkirjainstituucti. heeps://
lastenkirjainstituutti.fi/asiantuntijapalvelut/tietoa-ja-tilastoja/kirjakori/kirjakori-2020

Lastenkirjainstituutti (2022, 4 kwietnia). Kirjakori 2021. Lastenkirjainstituutd. heeps://
lastenkirjainstituutti.fi/asiantuntijapalvelut/tietoa-ja-tilastoja/kirjakori/kirjakori-2021

Lastenkirjainstituutti (2023, 3 kwietnia). Kirjakori 2022. Lastenkirjainstituutd. heeps://
lastenkirjainstituutti.fi/asiantuntijapalvelut/tietoa-ja-tilastoja/kirjakori/kirjakori2022

Merveldt von, N. (2018). Informational picturebooks. W: B. Kiimmerling-Meibauer
(red.), The Routledge companion to picturebooks (s. 231-245). Routledge.

Nimi lapselle (b.d.). Misa. Nimi lapselle. https://nimilapselle.fi/nimi/2984

Pesonen, J. (2017). Monikulttuurisuudesta Tatun ja Patun Suomessa: Kansallista tari-
naa rakentamassa vai uudenlaista suomalaisuutta tuottamassa? Avain, 3(17), 38-55.

https://doi.org/10.30665/av.66380

—® EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE



ARTYKULY TEMATYCZNE
THEMATIC ARTICLES

EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE Vol. 18, 2023, No. 4(71)
e-ISSN 2353-7787
DOI: 10.35765/eetp.2023.1871.07

Nadestano: 28.01.2023 | Zaakceptowano: 03.04.2023

Aleksandra Wierucka
orcid.org/0000-0001-8683-4847

e-mail: aleksandra.wierucka@ug.edu.pl
Uniwersytet Gdanski

Mitologia Shuar w perspektywie postkolonialnej
na przyktadzie ksigzki Etsa

Shuar Mythology in Postcolonial Perspective
on the Basis of Etsa Picturebook

KEYWORDS  ABSTRACT

[
Shuar mythology, ~ Myths presented in the form of picture books can spark an interest
postcolonialism,  in the culture they originate from. They also have an important edu-
picture book,  cational role and can be an effective medium for sharing indigenous
indigenous myths,  perspectives. In this article I analyse and interpret the picture book
Amazon Basin,  titled E#sa. Its main theme is based on one of the most important
Ecuador  myths of the Shuar people — an indigenous group of Ecuador. The
book could be adopted in the curriculum in elementary school in
order to expose young students to cultural diversity and practices that
are specific to the Shuar culture. Postcolonial and perspectivist lenses
are used to show that in this book — similarly to many others — indig-
enous myths that are originally full of meaning are transformed into
simple stories that do not convey important local values. One of the
most important Shuar myths about the Sun personification became
a story about the boy who recklessly follows a demon. The book that
was to present a Shuar myth probably should not be used in class-

room as fails to fulfil its promise.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

mitologia Shuar, ~ Mity prezentowane w formie ksiazki obrazkowej moga wzbudzi¢ za-
ksiazka obrazkowa,  interesowanie kultura, z ktérej pochodza. Odgrywaja réwniez wazna
mity rdzennych  role edukacyjna w zapoznawaniu dzieci i miodziezy z perspektywa
grup, Dolina  rdzennych mieszkaricéw globu. Niniejszy artykul zajmuje si¢ analizg
Amazonki, Ekwador i interpretacja ksiagzki obrazkowej zatytulowanej Esa, ktéra bazuje na
jednym z najwazniejszych mitéw Shuar — rdzennej grupy z Ekwadoru.
Tego typu ksiazka mogtaby by¢ wlaczona do programu szkoty podsta-
wowej, poniewaz zapoznawataby uczniéw w réznorodnoscia kulturo-
wa i praktykami kulturowymi charakterystycznymi dla grupy Shuar.
Postkolonialna i perpektywistyczna analiza pokazuje jednak, ze w tej
pozycji — tak samo jak w wielu innych — rdzenne mity petne znaczen
sa przeksztalcone w proste opowiastki nieprzenoszace waznych war-
toéci kulturowych. Jeden z najwazniejszych mitéw Shuar o personifi-
kacji Storica stal si¢ tu historia o chfopcu, ktéry bezwolnie podaza za
demonem i nie rozumie rzeczywistosci, w jakiej si¢ znalazt. Ksiazka
okreslana jako prezentujaca mit Shuar nie powinna by¢ wykorzysty-
wana w nauce szkolonej, poniewaz nie spetnia obietnicy zatozonej juz
w tytule.

Wprowadzenie

Ksiazka obrazkowa jest wspétczesnie obecna w wielu kulturach — stanowi bowiem
znakomite narzedzie do przekazania wiedzy, do przetamywania lekéw czy uprzedzest
lub do nauki codziennych zachowan. W ostatnich dekadach réwniez na terenie Ama-
zonii ukazujg si¢ ksiazki obrazkowe, sposréd kedrych interesujg mnie te zawierajace
wiedzg rdzennych mieszkadicéw tych terenéw. Moje rozwazania opre na ksigzce przed-
stawiajacej mit grupy Shuar z Ekwadoru. Wynika to kilku powoddéw: po pierwsze,
grupa Shuar na tle innych grup regionu wyréznia si¢ silnym poczuciem tozsamosci
kulturowej; po drugie, wykorzystanie mitu w ksigzce obrazkowej pozwala na inter-
pretacj¢ kulturows i postkolonialna. I wreszcie po trzecie, ksiazka zostata opubliko-
wana na internetowym kanale YouTube jako nieruchome obrazki z tekstem czytanym
przez narratora (Andarele Casa Editorial, 2018b) — dzi¢ki temu pozycja ma szansg
trafi¢ do szerszej publicznosci, a tym samym moglaby stanowi¢ propozycj¢ edukacyjng
do wykorzystania w pracy z dzie¢mi przy realizacji tresci dotyczacych réznorodnosci
kulturowej. Dotyczy¢ to moze zaréwno dzieci w szkole hispanojezycznej, jak i dzieci
w szkotach uczacych hiszpariskiego jako drugiego jezyka (niezaleznie od kraju, w kté-
rym ma to miejsce).

Celem podjetej analizy i interpretaciji jest ukazanie Zréddet badanego mitu, jego zna-
czenia dla kultury Shuar, a takze przeksztatcer, jakim ulegt w procesie ,,udostgpniania”
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go szerszej publicznodci, w tym miodemu czytelnikowi. Zastosowatam przede wszyst-
kim badanie tekstu, ale uzupelnitam je o refleksje perspekeywistyczng, co pozwolito
przyjrze¢ si¢ mitowi z innego punktu widzenia i okresli¢ jego role dla Shuar. Perspek-
tywa postkolonialna umozliwita z kolei umieszczenie omawianej ksiazki i zawartego

w niej mitu w szerszym kontekscie historyczno-kulturowym.

Perspektywa postkolonialna

W roku 2012 Ewa Majewska napisata o perspektywie postkolonialnej, ze stata
si¢ w Polsce ,,prawdziwa plagy’, poniewaz jest powszechnie obecna w dyskursie na-
ukowym, literackim i spotecznym (Majewska, 2012, s. 335). Jako nurt uwiktany hi-
storycznie i politycznie, bioracy sie z kolonizacji i dekolonizacji, budzi jednak liczne
watpliwosci i przybiera rézne formy w zaleznosci od tego, kto si¢ nim postuguje. Nie
chee w tym miejscu przedstawia¢ historii kolonializmu i postkolonializmu, ponie-
waz zostaly one szeroko oméwione w licznych Zrédtach (np. Gandhi, 2008; Hidd-
lestone, 2009; Young, 2012; Poniat, 2013; Mazurczak, 2016), a ponadto nie naleza
bezposrednio do temartyki, ktéra si¢ tu zajetam. Z licznych definicji najblizsza jest mi
ta przedstawiona przez Roberta Younga, ktéry okresla postkolonializm jako ,zmiang
dominujacych sposobéw postrzegania relacji miedzy ludzmi Zachodu i ludZmi spoza
Zachodu, a takze relacji migdzy ich §wiatami” (Young 2012, s. 15). Sposobem na
osiggniccie tego (nieuchwytnego) celu powinno by¢ zdaniem autora wypracowanie
struktur teoretycznych, ktére umozliwityby inne niz ,zachodnie” postrzeganie $wiata.
Trudno wyobrazi¢ sobie, jakie miatyby by¢ te struktury teoretyczne, poniewaz samo
przygladanie si¢ réznemu postrzeganiu $wiata jest wyzwaniem obarczonym duzym
btedem poznawczym. Jedynym wyjsciem jest chyba ogladanie obrazéw $wiata prezen-
towanych przez przedstawicieli nie-Zachodu. Young réwniez podkresla ,niewidzial-
no$¢” tego, co poza eurocentrycznym sposobem myslenia, i za najwazniejsze uwaza
whiesienie wiedzy mniejszosciowej do gtéwnego obiegu (Young, 2012, s. 20). I jest to
jeden z celéw perspektywy postkolonialnej: oddawanie glosu tym, ke6rzy do tej pory
byli uciszani lub niezauwazani.

W przypadku Ameryki Lacinskiej postkolonializm budzi jednak watpliwosci inne-
go typu: skoro zostal rozwinigty w XX wieku jako narzedzie analizy dla zrozumienia
brytyjskiej kolonizacji gtéwnie w Indiach i Afryce, to by¢ moze nie ma sensu zastoso-
wanie go do kwestii duzo weze$niejszej kolonizacji Ameryki Potudniowej i Srodkowej
(Klor de Alva, 1995, s. 264)". Jak pisze Lesley Wylie, spér o postkolonialng analizg

' Nalezy pamigta¢, ze perspektywa postkolonialna zostata rozwinigta po wycofaniu si¢ mocarstw eu-

ropejskich z Afryki po II wojnie $wiatowej, natomiast z Ameryki FLaciniskiej Europa prawie catkowicie
wycofata si¢ pod koniec XIX wieku.
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poszed! tak daleko, ze zaczal nawet okresla¢ ja nowa forma kolonizacji — ponownie
lokalne konteksty miaty by¢ wyjasniane przy uzyciu obcych modeli (Wylie, 2009,
s. 5). Jednak skoro sedno postkolonializmu nie lezy tylko w chronologii, ale takze
w naznaczaniu do§wiadczenia pewnymi kontekstami, to mozna go przenie$¢ réwniez
na Ameryke tacifiska. W eseju Including America Peter Hulme nawotuje do takiego
uzywania perspektywy postkolonialnej, ktdra obejmie kazde kolonialne doswiadcze-
nie, niezaleznie od jego chronologii (Hulme, 1995, s. 123).

Mitologie Amazonii

Amazonia zajmuje tak ogromng przestrzei? i jest tak bogata kulturowo, ze na opi-
sanie literatury tworzonej przez jej mieszkaricow poswiecono cate tomy (por. Vizquez,
1978; Orjuela, 1986; S4, 2004; Sudrez-Aratiz, 2004; Landeo i in., 2006, Pereira,
2007; Relucé, 2018). Mimo to twérczo$¢ ta pozostaje w znacznej mierze nieznana
szerszej publicznosci, co jest kolejnym dowodem na ,niewidzialnos¢” tych, kedrzy zo-
stali podporzadkowani (dawniej politycznie, dzi§ gléwnie spolecznie i gospodarczo).
Sytuacja ta powoli si¢ zmienia, jednak w niewielkim tylko zakresie dotyczy to rdzen-
nych mieszkaricéw, ktdrzy nawet w niepodlegtych krajach nadal majg pozycje pod-
porzadkowang — zwykle zaréwno ckonomicznie, jak i spolecznie. Waznym watkiem
twoérczosci tych grup pozostaje mitologia, ktéra jest skarbnica wiedzy o tradycjach
rdzennych mieszkaicéw, ale ktéra jednoczesnie jest zmienna — niekedre ,,mity” pocho-
dz3 z ostatnich dekad, stanowiac dowdd na aktualizacje opowiesci, aby dopasowad je
do wspétczesnych potrzeb. Jednak podstawowa rola mitéw amazoriskich jest faczenie
historii i wspétczesnosci (Whitten i Whitten, 1993, s. 337), nadawanie sensu czasom,
w ktérych zyjemy. Teksty rdzennych grup bazujace na mitach zawsze borykaja si¢
z podstawowym problemem przelozenia tego, co oralne, na to, co spisane — technolo-
gia zmienia strukcure wypowiedzi, utrudnia przekazanie tresci (Relucé, 2018, s. 248).
Mity przekazywane przez pokolenia zmieniajg si¢ z czasem, a w momencie ich spisania
zostajg utrwalone w jakiej$ wersji. Zaburzona zostaje réwniez forma — to, co uzywane
w opowiesci ustnej, czgsto nie ma juz zastosowania w zapisie. Liczne powtérzenia,
mnemotechniki czy rytm zostaja zagubione, a w opowiesci mdéwionej mogly niesé
dodatkowe znaczenia. Mimo to spisywanie lokalnych mitéw w mniej lub bardziej
literackiej formie jest waznym elementem rozwoju literatury, a takze wyrazem przy-
wigzania do tradygji.

Mity amazoriskie réznia si¢ w zaleznosci od grupy — sa wynikiem relacji rdzennych
mieszkaricédw z ziemia, z lasem, z innymi ludZmi i innymi istotami (Montalvo, 2007,

2

Dolina Amazonki ma ok. 7 milionéw km?, co odpowiada mniej wigcej powierzchni Australii
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s. 49), jednak tak jak w przypadku wszystkich mitéw przedstawiaja wymagane w da-
nej grupie zachowania i wskazujg na te, ktére nie sg pozadane (Eliade, 1970, s. 345).
W niniejszym tekscie skupig si¢ tylko na kulturze i mitologii Shuar, poniewaz z tej
kultury pochodzi mit zawarty w omawianej ksigzce obrazkowe;j.

Kultura i mitologia Shuar

Rdzenna grupa Shuar liczy ok. 40-100 tysigcy oséb (Wray i in., 2003) miesz-
kajacych w potudniowo-wschodnim Ekwadorze i postugujacych si¢ jezykiem shuar
chicham. W czasach przed kontaktem z kulturg Zachodu Shuar mieszkali w wio-
skach rozproszonych na duzym terenie, jednak po zwigkszonej aktywnosci misjonarzy
(gt. salezjan) w latach 30. XX wieku utworzono wigksze osady, co doprowadzito do
zmian w strukturze spotecznej (Paymal i Sosa, 1993, s. 187). Wspdlczesnie ekono-
mia Shuar bazuje gléwnie na polowaniu, uprawie ogrodéw i rybotéwstwie, a takze
w mniejszym stopniu na uprawie roli i hodowli bydta.

Kontakt z kulturg Zachodu tak samo jak w przypadku innych grup doprowadzit
do wielu zmian — w wyniku dziatalnosci kolonizatoréw i osadnikéw nastapito zmniej-
szenie populagji, utrata ziem i zanikanie tradycji. Jednak w roku 1964 zatozona zostala
Federation de Centros Shuar (Federacja Osrodkéw Shuar, FCS; Bodley, 2008, s. 198).
Shuar dostrzegli zagrozenie utraty nie tylko swoich ziem, ale takze tozsamosci kultu-
rowej. Najwazniejsze byto zabezpieczenie wlasnosci ziemi, ale pézniej Federacja zajeta
si¢ takze edukacjg — wezesniej misjonarze prowadzili szkoly z internatem, a Federacja
zapewnita edukacje dwujezyczna i prowadzong przez lokalnych nauczycieli. Dziatania
Federacji na tle catej Amazonii sa unikatowe — pozwalajg one na zachowanie tozsa-
modci cztonkéw kultury, a takze na kontrole ich przysztosci (Bodley, 2008, s. 199).
Aktywnos¢ spoteczna Federadji zostata réwniez poszerzona o polityczna, od lat przy-
nalezy ona bowiem do Confederacién de Nacionalidades Indigenas de la Amazonia
Ecuatoriana (Konfederacji Tubylczych Nacji Amazonii Ekwadorskiej, CONFENIAE)
skupiajacej — jak nazwa wskazuje — wszystkie grupy tubyleze tego regionu. Przedsta-
wiciele Shuar aktywnie biorg udziat w zyciu spotecznym i politycznym Ekwadoru.

Waznym medium wykorzystywanym w edukacji miedzykulturowej, ksztattujacej
m.in. postawy wobec Innych i ich tozsamosci kulturowej jest literatura. W przypadku
Shuar rozpoczgcie pisarstwa (w kazdej formie) jest jednoznacznie zwigzane z ewange-
lizacja. Misjonarze kfadli nacisk na poznanie rdzennej kultury i jezyka (zwykle w ce-
lach nawrécenia jej cztonkéw na religie chrzescijariska), co przektadato si¢ potem na
tumaczenie Biblii na lokalny jezyk. Misjonarzom potrzebni byli piszacy i czytajacy
Shuar, poniewaz ulatwiato to przekazywanie nowej religii. Sami Shuar zaczeli spisywad
swoje mity i legendy w drugiej potowie XX wieku wraz z rozpoczeciem dwujezycznej
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edukacji dla dzieci (Buitron i Deshoulliere, 2019, s. 178), a potem réwniez pisa lite-
ratur¢ w szerokim znaczeniu tego stowa. W moich rozwazaniach zajmuj¢ si¢ mitami,
ktére niosa w sobie przede wszystkim przekaz tradycyjnych wartosci i maja wplyw na
podtrzymanie kultury. Z drugiej strony nalezy pamigta¢, ze utrwalenie mitéw w for-
mie spisanej stanowi tez formg ich petryfikacji, uproszczenia i ujednolicenia — oma-
wiana przeze mnie ksigzka bedzie tego przykladem.

Mitologia Shuar zostata przedstawiona w licznych publikacjach (np.: Barrueco,
1985; Rueda, 1987; Pellizzaro, 2005; Ipiak, 2021), poniewaz — jak wspomniatam
wezesniej — stuzyly jako narzedzie do zachowywania tozsamosci kulturowej i sa wyko-
rzystywane w szkotach Shuar (Deshoulliere i Buitron, 2019, s. 195).

Mity Shuar sg zgodne z tradycyjnym sposobem Zzycia — zwigzane s zatem z lasem
tropikalnym, faung i flora, z woda i z ziemia, ktéra jest potaczona z ksigzycem i stori-
cem. Mitologia przekazuje relacje materialne i duchowe istotne dla kultury Shuar,
opierajace si¢ na trzech $wiatach: 1) ziemi (nunka w shuar chicham) zamieszkatej przez
Shakaim, pana lasu (ikiam); 2) nieba (nuyaimp) z Etsa, czyli stoicem i panem energii
oraz Ayumpum — panem Zycia i $mierci; towarzysza im Yaas (gwiazdy), Nantu (ksie-
zyc) i Atsut (mityczne kobiety); oraz 3) wody, gdzie mieszka Nunkui, pani wszelkiej
obfitosci na ziemi oraz Tsunki, pan wody, a takze Arutam, czyli dawca mocy i wizji,
ktore sg bardzo waznymi elementami kultury Shuar (Ipiak, 2021, s. 3). Jak pisze Am-
pam Karakras Ipiak, w mitologicznych czasach rodliny, zwierzeta i ptaki lesne posia-
daty umiejetnos¢ przekszratcania si¢ w ludzi, praki i rosliny w zaleznosci od potrzeby
(Ipiak, 2021, s. 3) — stad w mitach waznym elementem jest transformacja i wspétza-
lezno$¢ pomiedzy wszystkimi istotami. Z tego wynika charakter mitycznych zdarzen —
gléwnym tematem sa interakcje pomigdzy mieszkadicami trzech $wiatéw, ktérych
efektem s3 obecne z kulturze Shuar zachowania i wartosci. Shuar wierza, podobnie do
grup Achuar i Aguaruna, ze zostali uksztattowani przez heroséw w mitycznych czasach
(Rubenstein, 2012, s. 58) i mity oddaja t¢ wiarg, opowiadajac wydarzenia zwigzane
z kosmogonia. Mity sg réwniez zrédlem wiedzy dotyczacej relacji Shuar z naturg we
wszelkich jej przejawach oraz o zaleznosci pomiedzy wszystkimi istotami (Rubenstein,
2002, s. 147).

Etsa w mitologii i ksigzce obrazkowej

Jedna z gtéwnych postaci mitologii Shuar jest Etsa bgdacy panem wszystkiego,
co znajduje si¢ na ziemi. Jego manifestacja jest storice, ale moze takze przybra¢ formg
kazdego zwierzgcia dziennego (https://pueblosoriginarios.com). Etsa nauczyt Shuar
polowania, a takze wszystkiego, co zwiazane jest z przetrwaniem w lesie tropikalnym.
Co ciekawe, w niektérych mitach Etsa jest cztowiekiem, ktory dopiero pézniej staje
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si¢ kim$ wiccej, czyli panem ziemi. Mezczyzna sposrdd innych Shuar wyrédzniat si¢
sita i madroscia, ale takze poswigceniem dla swojego ludu — dzigki temu uratowat go
od pewnej $mierci z rak Iwii, ztego demona pozerajacego ludzi. Legenda o Etsie i Iwii
jest podawana w réznych wersjach, a najbardziej popularna opowiada historie chtop-
ca, kedry jako niemowle zachwycit Iwi¢ na tyle, ze demon darowat mu zycie i wycho-
wat go jak swego syna. Etsa codzienne musiat polowa¢d na praki, ktére Iwia zjadal —
dzigki temu demon nie polowal na ludzi. Ktdrego$ dnia chlopiec zorientowat sig, ze
nie ma wiecej ptakéw do upolowania — wszystkie juz pozart demon i w lesie zapadta
cisza. W pewnej chwili przyleciat do niego gotab i zapytal, czy jego takze zabije. Etsa
zaprzeczyl i bardzo si¢ ucieszyt z obecnosci praka. Szybko si¢ zaprzyjaznili i weedy go-
tab wyjawit chtopcu prawde: Iwia zabit rodzicéw Etsy, a jego samego wykorzystywal
do przynoszenia sobie jedzenia. Ptak przekazatl jeszcze jedna cenna informacje: Etsa
moze przywréci¢ réwnowage w lesie, jesli zbierze pidra ze wszystkich zabitych wezes-
niej ptakdw, wlozy je do swojej dmuchawki i dmuchnie. Chtopiec bardzo si¢ ucieszyt
z tej mozliwosci — zebral pidra, umiescit je w dmuchawce i gdy w nig dmuchnat, ko-
lorowe piéra wylatujac, zamienialy si¢ w ptaki. Las znéw byt pelen zycia i $wiergotu.
Etsa odmoéwit dalszej wspétpracy z Iwia i od tej pory stali si¢ $miertelnymi wrogami.
W kolejnych mitach Etsa pokonal Iwig i go zabil, mszczac si¢ tym samym za $mieré
swojej matki i ojca.

Inna wersja mitu o Etsie i Iwii opowiada nieco bardziej ztozona histori¢: demony
iwia zaatakowaly wioski Shuar i pozeraty ludzi. Shuar nie mieli szans na wygrana, cho¢
prébowali walczy¢. Weedy na ratunek przyszedt Etsa, Shuar znany ze swoich umiejet-
nosci i sity. Etsa sam poszedt do demonéw i wynegocjowat z nimi umowe: kazdego
dnia bedzie polowat w lesie na dzikie zwierzgta i przynosit je iwia, a te nie beda atako-
wacé ludzi. Po powrocie do wioski Etsa wyttumaczy! ludziom, ze nauczy ich réznych
technik polowania, ze w lesie beda wspdlnie zastawia¢ putapki na demony i z czasem
je wszystkie zabija. Gdy tak sie stato, Etsa wrdcit do swojej osady i dmuchajac w swo-
ja dmuchawke odtworzyt zwierzyng, ktdra zabil, karmiac demony. Ostatecznie Etsa
stwierdzit, ze jego rola na ziemi si¢ skoficzyta i dokonat kolejnej transformacji, zamie-
niajac si¢ w storice (Perkins i Chumpi, 2001).

Mozna znalezé réwniez wersje mitu o Etsie rozwijajace histori¢ zycia chiopca
w domu demona — ten ostatni oszukuje go, udajac glos jego matki i tym samym
uspokajajac Etse, ze jego matka zyje; pojawia si¢ rowniez zona Iwii itp. (por. Barrueco,
1985, s. 40; Ipiak, 2021, s. 32)°.

Niezaleznie od wersji mitu o Etsie ludzie widza w tej postaci prototyp idealnego
Shuar, ktéry jest znakomitym mysliwym i dba o sprawiedliwo$¢ (Ipiak, 2021, s. 33).

*  Marco Vivicio Rueda w swojej ksigzce wyrdznit 13 wersji mitu o Etsie, w tym pig¢ opublikowanych

(1987, s. 30).
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Jest to bardzo wazna postaé dla kultury Shuar, poniewaz reprezentuje wszystko, co
konieczne do przezycia: las, zwierzgta, techniki towieckie i rekodzieto, a ponadto war-
toéci niezbedne do bycia cztonkiem kultury Shuar.

Mity s3 interesujacym materiatem do przedstawienia w ksiazce obrazkowej dla
dzieci, a mit o Etsie zawiera w sobie elementy, ktére czynia t¢ opowiesé szczegdlnie
cickawg dla miodego odbiorcy: wyraznie zarysowane charaktery postaci (demon Iwia
i postuszny Etsa), dramatyczne wydarzenia (pozeranie ludzi przez demona, $mieré
rodzicéw Etsy, wychowanie chiopca przez demona, wyginiecie ptakéw itp.), utrate
i odzyskanie tozsamosci (Etsa jako nieswiadomy swojego pochodzenia chiopiec, ktéry
pézniej dowiaduje sig, ze nie jest synem demona, tylko ludzi), cudowny ratunek dla
lasu (odtworzenie zréznicowanej populacji ptakéw) i wyrwanie si¢ gtéwnego bohatera
spod wladzy ztego demona, a takze nauke ptynaca z tych wydarzen.

Ksigzka obrazkowa, w ktérej chciatabym si¢ przyjrze¢ tej opowiesci, zostata wyda-
na w Ekwadorze, w jezyku hiszpariskim, przez Casa Editorial Andarele w roku 2018
jako e-book (Andarele Casa Editorial, 2018a) dostepny réwniez na kanale YouTube
(Andarele Casa Editorial, 2018b). Ilustracje wykonal Gabriel Chancay i wykorzystu-
ja one pewne elementy kulturowe Shuar (wzory malowane na twarzach czy koro-
na z piér). Stylistyka jest pomyslana tak, zeby byta atrakcyjna dla mtodego odbiorcy
ksiazki — wickszo$¢ ilustracji jest bardzo kolorowa (wylamuje si¢ z tego scena smutku
gléwnego bohatera, gdy dominuja kolory bordowy i pomarariczowy, oraz scena otrzy-
mania zlych wiadomosci — w tym miejscu sg kolory niebieski, turkusowy i zielony),
a kreska jest jednoznaczna i dostowna, zatem nie pozostawia wiele miejsca dla wyob-
razni. Styl ilustracji zdecydowanie odbiega od tego, co mozna zaobserwowa¢ w mitach
Shuar, ktére traktowane sg jako powazne opowiesci, ale jest to zrozumiale w pozycji
adresowanej do dzieci.

Ksiazka przedstawia najbardziej popularng wersje mitu o Etsie, w ktérej chiopiec
zostaje wychowany przez demona Iwig i poluje dla niego na ptaki. W dalszej czgsci
opowiesci ging wszystkie ptaki za wyjatkiem jednego golebia Yépankama?, ktéry za-
przyjaznia si¢ z Etsa i wyjawia mu prawd¢ o $mierci jego rodzicéw oraz radzi, co moz-
na zrobi¢, aby przywréci¢ praki do lasu. Najbardziej charakterystyczna dla opowiesci
o Etsie scena zamiany piér w ptaki przy uzyciu dmuchawki jest jak zawsze bardzo
kolorowa i dynamiczna. To najczgsciej przedstawiany motyw tego mitu i w ogdle po-
staci gtéwnego bohatera — piéra wydostajace si¢ z dmuchawki trzymanej przez Etsg
zamieniajg si¢ w locie w réznobarwne praki i zapetniajg las.

Jednak opowies¢ przedstawiona w ksigzce jest mocno okrojona w stosunku do
oryginatu Shuar. Przede wszystkim Etsa jest tu zwyklym chtopcem porwanym przez
demona i spetniajacym jego zyczenia. Od poczatku do konca ksiazki Etsa jest raczej

4 Ydpankam to lokalna nazwa dla golebia gérskiego (Columba rupestris).
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bezwolny i tatwy do zmanipulowania — gdyby nie napotkany ocalony gotab Etsa nie
potrafitby poradzi¢ sobie w sytuacji, w jakiej si¢ znalazl. Owszem, bylo mu smutno, ze
nie ma ptakéw (a dokladnie: ze zabil wszystkie praki), ale dopiero Ydpankam uswiado-
mil mu prawdg o Iwii oraz podat sposéb na przywrécenie ptakéw w lesie. W ksiazce
nie mamy réwniez do czynienia z zadnymi konsekwencjami dziatad chiopca, a na
koricu jedynie jest informacja, ze nigdy wigcej nie polowat juz dla Iwii. A przeciez
Etsa to gléwna posta¢ mitologii Shuar, personifikacja storica, mocy i wszystkich umie-
jetnosci potrzebnych do zycia. To gléwny nauczyciel Shuar, ktéry ocalit ich przed
zlymi mocami demondw i ostatecznie zabit Iwie (Mader, 1999, s. 81).

W interpretacji perspektywistycznej mit o Etsie jawitby si¢ w zupetnie innych
kontekstach. Perspektywizm prébuje wyjasnia¢ rdzenne rozumienie $wiata, ktére de-
finiuje kultury Amazonii (por. Fausto, 2007) i zaklada, ze ludy rdzenne postrzegaja
rodliny i zwierzgta jako wewngtrzne, a nie zewngtrzne w stosunku do ludzkiej kondycji
(Uzendoski, 2012, s. 58), poniewaz rzeczywisto$¢ spoteczna nie jest ograniczona tylko
do ludzi, ale zawiera w sobie takze wszelkie nie-ludzkie (non-human) istoty — oprécz
rodlin i zwierzat takze rzeki, krajobraz czy wiatr i ciala niebieskie. Réznica pomiedzy
istotami wyraza si¢ w perspektywistycznej zmianie formy cielesnej. Do tego dochodzi
idea transformacji, poniewaz ciata zwierzat ulegly przekszratceniu i kryja ich zyciowa
esencje (Uzendoski, 2012, s. 59), bedacy taka sama esencja jak ludzka. Zatem wszyst-
kie istoty sa ze soba powiazane, nawet jedli tych powiazari nie zauwazamy na pierwszy
rzut oka.

W analizowanej ksiazce obrazkowej tych zaleznosci jednak nie wida¢. Etsa jest
osieroconym chtopcem, ktéry zapewnia demonowi pozywienie — nie zadaje pytar, nie
walczy z sytuacja z wlasnej woli. Gdy Ydpankam méwi mu o mozliwosci odtworzenia
populacji ptakéw, w opowiesci pojawia si¢ jedyny element transformacji — piéra za-
mieniajg si¢ w ptaki. Jednak nie prowadzi to do zadnych dalszych wydarzesi poza tym
tylko, ze chlopiec nie poluje wigcej dla Iwii, a z jakiego$ niewyjasnionego w tekscie
powodu demon si¢ na to godzi. Przypomne, ze jest to potwér pozerajacy ludzi, kedre-
go Etsa powstrzymuje przed jedzeniem Shuar tylko dlatego, ze oferuje mu do jedzenia
ptaki. Nie dowiadujemy si¢, czy zaprzestanie polowania na ptaki powoduje kolejne
ataki na ludzi. W innych, petniejszych wersjach tego mitu Etsa pokonuje Iwig, a po-
tem dokonuje transformacji i zamienia si¢ w storice (Perkins i Chumpi, 2002, s. 56).
W tych wersjach Etsa jest aktywna postaci, przekazujaca ludziom techniki polowania
i przezycia w lesie, wyzwalajacg ich spod wplywu demonéw — bardzo to jest odlegte od
postaci ukazanej w ksiazce obrazkowej Etsa. Te wersje uwzgledniaja czlowieczeristwo
zdefiniowane jako umiejetno$¢ zaangazowania si¢ w dzialania produkujace zyciowq
energi¢ (Etsa zabija demona i jego zong, dzigki czemu Shuar mogg zy¢); ci, kt6rzy
uczestnicza w relacjach tego §wiata poprzez tworzenie i modyfikowanie ciata, ale takze
poprzez zabijanie, konstruujg dzielona spoteczng rzeczywisto$é, w kedrej funkcjonujg
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zaréwno ludzie, jak i non-human (Uzendoski, 2012, s. 59). Mit o Etsie zawiera w so-
bie te relacje pomigdzy zywym a martwym, pomigdzy dobrem i ztem, pomigdzy ludz-
kim i nie-ludzkim — tego jednak w wersji zaprezentowanej w ksigzce nie ma.

W analizowanej opowie$ci nie ma réwniez elementéw jednosci z naturg — to, czy
Etsa i demon sa czedcia czego$ wigkszego i jakie sg relacje w przedstawionym $wiecie
w og6le nie znajduje miejsca w tekscie. Mit opowiadajacy o najwazniejszych elemen-
tach kultury Shuar zostat tu uproszczony i sprowadzony do prostej historyjki o osiero-
conym chlopcu, ktéry dla demona zabit wszystkie ptaki i potem za radg gol¢bia udaje
mu si¢ je odtworzy¢. W zasadzie nie wynika z tego zaden element kulturowy — gdyby
nie to, ze Etsa jest ubrany w tradycyjny stréj Shuar i ma na policzkach charakterystycz-
ny malunek, mozna by go wzia¢ za przedstawiciela jakiejkolwiek kultury. A przeciez
ten mit nie jest powszechny — pochodzi z konkretnego miejsca, z konkretnej grupy,
ktéra reprezentuje specyficzne tylko dla siebie elementy kulturowe, a relacja z naturg
jest wazng cechg i stanowi o porzadku kulturowym, o postrzeganiu historii, wspét-
czesnosci i przysztosei.

Pochodzenie mitu z konkretnej kultury i przekazywanie przez niego wartosci danej
grupy dawatoby szans¢ na prawdziwie postkolonialng publikacje: tekst mégtby by¢
dwujezyczny (po hiszparisku i w shuar chicham), lokacja moglaby by¢ $cisle okreslona
(teren Shuar w ekwadorskim lesie tropikalnym), elementy kulturowe moglyby by¢
umieszczone w szerszym kontekscie, a postaé gtéwnego bohatera mogtaby by¢ poka-
zana zgodnie z jego znaczeniem dla Shuar. Dzicki temu czytelnik méglby zapoznad sig
z odmiennym sposobem interpretacji $wiata, ktéry rozumie jedno$¢ cztowicka z natu-
ra i dostrzega zaleznosci pomiedzy wszystkimi istotami. Ksiazka obrazkowa zawieraja-
ca takie elementy mogtaby przenie$¢ wiedzg lokalna, w tym przypadku wiedz¢ Shuar,
blizej nurtu ogdlnego, by¢ moze otworzy¢ kolejne opcje jej szerzenia, a tym samym
lepszego zrozumienia amazosiskich kontekstéw i pozbawienia ich pi¢tna kolonialnej
»dziwnosci”. Omawiana ksiazka jednak tych oczekiwan nie spetnia. Opublikowana
w jezyku hiszpadskim i prezentujaca okrojong wersje mitu pokazuje opowies¢ mo-
gaca pochodzi¢ z kedrejkolwick kultury. Ponadto przedstawiony tekst nie wprowadza
zadnych glebszych znaczeld — sam fakt przedstawienia mitu lokalnej grupy nie jest
réwnoznaczny z szerzeniem wartosci danej kultury. Raczej utrwala potoczne rozumie-
nie rdzennych prakeyk, keére zasadza si¢ na odmiennosci i dziwacznosci. Oczywiscie,
z jednej strony to bardzo dobrze, ze mit Shuar trafit do Internetu jako e-book, jed-
nak od takiej pozycji nalezatoby oczekiwaé czego$ wiecej niz prostej opowiastki bez
kontekstu.

W perspektywie postkolonialnej ksigzka obrazkowa Ersa jawi si¢ zatem jako nie-
wykorzystana szansa. Owszem, wiedza lokalna zostala pokazana, ale marginalnie,
poniewaz centrum opowiesci stanowia wydarzenia podczas dziecinistwa Etsy, a po-
minigte zostato znaczenie tej postaci dla mitologii i Zycia Shuar. Picknie wykonana
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strona graficzna ksiazki wnosi pewne szczegdly kulturowe (jak wspomniane wezes-
niej malunki na twarzy bohatera i charakterystyczny stréj czy uzycie dmuchawki do
polowania — chociaz akurat w tym ostatnim przypadku pokazana jest dmuchawka
wykonana z bambusa, co przeczy praktykom Shuar, jak i wszelkich innych grup Ama-
zonii, poniewaz dmuchawki wykonywane sg zwykle z drewna palmy Bactris gasipaes,
a nastgpnie owijane paskami z lisci palmowych’), jednak te elementy to zbyt mato, aby
przekazad ztozono$¢ lokalnej rdzennej kultury.

Zaproponowana na samym poczatku tekstu propozycja wykorzystania tej wersji
mitu Shuar (podanego w atrakeyjnej dla dziecigcego odbiorcy formie) jest zatem ogra-
niczona: poznajac opowies¢ o Etsie pozbawiong kulturowych znaczen, dzieci otrzy-
matyby znieksztatcony obraz tradycji tej grupy. Nauczyciel wykorzystujacy t¢ pozycje
w pracy szkolnej musiatby opatrzy¢ ja wieloma komentarzami dotyczacymi kultury
Shuar, wartosci przez nig reprezentowanych, a takze glebi samego mitu — czyli uzupet-
ni¢ o wszystko to, czego w niej brakuje.

Whnioski

Michael Uzendoski, opisujac tekstualnosé i mitologic grupy Quichua z Ekwadoru,
podkresla, ze mitologia skupia si¢ na spotkaniach i relacjach pomigdzy ludzkim i nie-
-ludzkim — rodlinami, zwierzgtami czy istotami duchowymi.

Wspétreprodukeja zycia, cykliczno$¢ ofiary i drapieznika [...] sa tematami, keére ma-
nifestuja si¢ w micie oraz w codziennym jezyku i prakeykach kulturowych. Takie tery-
torialne opowiadanie $wiata pozwala ludziom kreowa¢ relacje tekstualne, w kedrych
narracja jednoosobowego zycia [...] faczy si¢ z narracja wszystkich innych zy¢ [...] — to
ludzka kondycja, w ktérej ludzie s zakorzenieni w konkretnym miejscu i w relacjach
z konkretnymi spolecznosciami roslin, zwierzat i drzew (Uzendoski 2012, s. 60).

Co wigcej, powiazanie mitéw z miejscami i wydarzeniami specyficznymi dla danej
grupy znajduje swoje odbicie w fizycznym terenie: np. mitologiczne transformacje
zostawiajg $lad w krajobrazie, wigc mozna si¢ do nich odwotaé, wskaza¢ konkretne
miejsce (Uzendoski, 2012, s. 64) itp. Dlatego tekstualno$¢ zawiera w sobie znacznie
wigcej niz tylko stowa — jest powigzana z terytorium, z prakeykami, z jezykiem czy
rytuatem. I migdzy innymi to jest powodem, dla ktérego mit, kedry zostal spisany,
jest pozbawiony tej wicloaspektowej lokalnej tekstualnosci i staje si¢ tylko zlepkiem
stéw opisujacych jakie§ wydarzenia. Oczywiscie, nie oznacza to, ze nie nalezy spisy-
waé lokalnych mitéw, bo z pewnoscig przyczynia si¢ to do ich upowszechniania, ale

> Spotkatam sig takze z l$niacymi, czarnymi dmuchawkami pokrytymi zywica, ktére byty okreslane jako

typowe dla Shuar (informacja z badan terenowych, Oriente, Ekwador, 2018).
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nalezatoby to robi¢ z uwzglednieniem kontekstu, z ukazaniem zaleznosci i wagi danej
opowiesci dla konkretnej grupy, z ktérej ona pochodzi. E-book Etsa tych postulatéw
nie spetnia, upraszczajac i splycajac mit o Etsie, a tym samym pozbawiajac go najwaz-
niejszych dla Shuar znaczef.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

postapokalipsa,  Literatura postapokaliptyczna, réwniez w wydaniu obrazkowym, od
arteterapia,  lat stanowi staly podgatunek kultury popularnej. O ile jednak na ryn-
biblioterapia,  ku nie brakuje utworéw tego typu skierowanych do dorostych czy star-
komiks, literatura  szej mlodziezy (young adulss), o wiele rzadziej obieraja t¢ konwencje
dziecigca  autorzy literatury kierowanej jednoznacznie do mlodszego, dziecigeego
czytelnika. Jednym z niewielu wyjatkéw jest autorska, o$mioczgsciowa
seria komiksowa Marcina Podolca ,Bajka na kodcu $wiata” opubli-
kowana w latach 2017-2023 przez Kultur¢ Gniewu. Jej bohaterkami
sa dziewczynka Wiktoria i jej psia przyjaciétka Bajka, ktére wedruja
przez $wiat po wielkim wybuchu”, czyli wymarle i zniszczone krainy
petne wszelkiego rodzaju anomalii w zakresie fauny, flory oraz zjawisk
fizycznych. Na poziomie fabularnym wizja przedstawiona w kolejnych
czgsciach serii czerpie petnymi garsciami z posgpnego repertuaru post-
apokaliptycznych wizji znanych z literatury czy filméw dla dorostych
odbiorcéw. W artykule podjeta zostaje préba przesledzenia, w jaki
sposéb autor scenariusza i rysunkéw opowiada przygody Wiktorii
i Bajki w tym zniszczonym i budzacym groze §wiecie w ztagodzonej
formie dopasowanej do percepcji dziecigcego odbiorcy.

Wstep

Lektura komiksu, podobnie do kontaktu z inng forma ksigzki obrazkowej czy
ogdlnie literaturg, moze w odniesieniu do czytelnikéw niedorostych odgrywaé role
terapeutyczne i edukacyjne, a takze stanowi¢ zaréwno okazj¢ do autoterapii poprzez
lekture, jak i materiat do interwencji taczacych elementy arteterapii i biblioterapii
(por. Tatu¢, 2017; Grzymata-Moszcezyriska i Rézariska-Mglej, 2019). Nie inaczej jest
w przypadku gatunku literackiego znanego powszechnie jako fantastyka postapoka-
liptyczna, zwana tez skrétowo ,,post-apo” (por. Gaska, 2016, s. 13), co wynika niejako
juz z jego konceptu — zasadniczo bowiem przedstawia si¢ w nim $wiat po katastrofie,
ktéra drastycznie zmienita realia zycia, a to z kolei konfrontuje bohateréw z potrze-
ba stawiania czota nieznanym zjawiskom, co czesto wiaze si¢ z potrzeba réznorakich
redefinicji, réwniez wewngtrznych (por. Blaszkowska, 2019, s. 106). W niniejszym
artykule chciatbym przyjrze¢ si¢ na kilku wybranych przyktadach, jak konwencja
postapokaliptyczna zostata dostosowana do percepcji niedorostego odbiorcy w serii
komikséw dla dzieci Marcina Podolca ,,Bajka na koricu $wiata” (2017a, 2017b, 2018,
2019, 2020, 2021b, 2022, 2023).

Okreslanie tego cyklu mianem dziecigcego moze si¢ wydawad nieco sprzeczne
z przyjetym do$¢ powszechnie przekonaniem o ogdlnej wieloadresowosci literatury

dziecigcej (por. Shavit, 1986, s 63; Zabawa, 2013, s. 92). Wybér ten opieram gléwnie
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na podstawie kontekstu wydawniczego, jako ze krétka analiza podstawowych para-
tekstéw, za pomocg ktdrych wydawnictwo Kultura Gniewu stara si¢ wptynaé na od-
biér poszezegdlnych albuméw (por. Genette, 2002, s. 25), wskazuje na takiego whas-
nie docelowego odbiorcg. Cata seria ukazala si¢ w linii wydawniczej Krétkie Gatki,
kt6ra powstata, ,,by publikowa¢ komiksy dla mlodych i bardzo mtodych czytelnikéw”
(Kultura Gniewu, b.d.), a w notkach na czwartej stronie okladki regularnie stosuje sig
fraze ,postapokaliptyczna seria dla najmlodszych” oraz cytuje pozytywne wypowiedzi
czytelnikéw serii z podaniem w nawiasie ich wieku, wahajacego si¢ od 6 do 8,5 lat.

Przy okazji warto zauwazy¢, ze dla urodzonego w 1991 roku autora, bedacego
obecnie jednym z wiodacych polskich twércow komiksowych, pierwszy tom ,Bajki”
stanowil wejscie na nowe pole dziatalnosci. Dotychczas — jako rysownik wspétpra-
cujacy ze scenarzystami oraz tworca autorskich albuméw — Podolec tworzyt komik-
sy kierowane do dorostego czytelnika, jak chociazby uznane przez krytyke, a czasem
takze dumaczone na jgzyki obce tytuly, takie jak Fugazi Music Club (2013), Podglad
(Chmielewski i Podolec, 2014), Dym (Pablopavo i in., 2016) czy Morze po kolana
(Kotodziejezyk i Podolec, 2016). Co ciekawe, od momentu tego ,debiutu” twérczosé
dla dzieci wyraznie zdominowala jego bibliografi¢: poza o§mioma cz¢$ciami ,Bajki”
oraz wydanym poza serig albumem Bajka i jej gang (2021) Podolec narysowat takze
dwuczedciows ,,Bardzo dzika opowies¢” do scenariusza Tomasza Samojlika, natomiast
nie opublikowatl w tym okresie zadnego dziefa skierowanego do dorostego odbiorcy.
Obecnie autor jest zaangazowany w prace nad animowang wersja ,,Bajki”.

Postapokalipsa w oSmiu czesciach

»Bajka na koricu $wiata” to cykl o§miu komikséw, ktére ukazywaly si¢ w latach
2017-2023 (w niniejszym studium nie uwzgledniam wydanego poza serig komiksu
Bajka i jej gang, ktdry opowiada przygody tytutowej suczki Bajki sprzed perypetii
opisywanych w ,kanonicznym” cyklu). Gléwna bohaterks jest Wikroria, dziewczynka
w wieku wezesnoszkolnym, ktéra przemierza postapokaliptyczny $wiat w poszukiwa-
niu rodzicéw, z kedrymi rozlaczyta ja tajemnicza katastrofa. Warto tu od razu wspo-
mnieé, ze Marcin Podolec taczy w warstwie graficznej na wpét umowna, a na wpét
realistyczng sceneri¢ z do§¢ cartoonowymi postaciami: Wiktoria ma bardzo rudymen-
tarng fizjonomie i ograniczong mimike, co z pewnoscia utatwia mtodym czytelnikom
identyfikacj¢ z bohaterky poprzez tzw. efekt maskowania (McCloud, 2021, s. 43).
Wiktorii towarzyszy napotkana juz po wspomnianej apokalipsie suczka Bajka. Para
bohaterek podaza za pojawiajacym si¢ na niebie co noc $wiatetkiem (czyms na ksztate
mocno $wiecacej gwiazdy), wierzac, ze doprowadzi je ono do rodzicéw dziewczyn-
ki — uzasadnienie takiego wyboru nie zostaje nigdy zwerbalizowane, bardzo dlugo
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pozostaje tez niekwestionowane. Po drodze bohaterki przezywaja mnéstwo przygdd,
ktére w duzej mierze wynikaja z konfrontacji ze zmianami, jakie zaszty w postapoka-
liptycznym $wiecie.

Siggnigcie po konwencje fantastyki postapokaliptycznej w serii komikséw dla
dzieci wydaje si¢ ciekawe z co najmniej dwéch przyczyn. Po pierwsze narracje utrzy-
mane w tej konwencji sa przewaznie kierowane dla starszych odbiorcéw (mtodziezy
i dorostych) z uwagi chociazby na wizj¢ $wiata zbudowana na bazie ,,wyobrazenia
mrocznej i nieprzyjaznej czfowiekowi przysztosci” (Wierel, 2017, s. 52), a takie za-
warty w nich czgsto tadunek filozoficzny, ktéry ma na celu zainspirowaé odbiorce do
»poszukiwania sensu ludzkiej egzystencji i tego, co robi czlowick lub czego powinien
zaniecha¢” (Wierel, 2017, s. 60). Po drugie jest to rodzaj fantastyki z zasady operujacy
do$¢ wyrazistymi srodkami, nieraz bliskimi horrorowi czy opowiesci grozy (Wierel,
2019, s. 59). Dlatego tez celem ponizszego pobieznego studium bedzie opisanie na
wybranych przyktadach chwytéw, jakie zastosowat autor serii w celu dostosowania
wspomnianych powyzej cech charakterystycznych fantastyki postapokaliptycznej do
percepcji mlodego odbiorcy, a przy okazji takze préba uchwycenia ptynacego z calej
o$mioczg$ciowej opowiesci przekazu terapeutycznego.

Jak pisze Jerzy Szylak, rysownik komiksowy w swojej pracy nigdy nie oferuje
idealnego odwzorowania konkretnego widoku, tylko ,swobodnie wybiera pomiedzy
wigkszym lub mniejszym uproszczeniem lub groteskowym wynaturzeniem”, za$ kazdy
z jego wyboréw ,ma charakter artystyczny, przeksztalca bowiem $wiat w opowiesé
i sprawia, ze widzimy go inaczej i rozumiemy lepiej” (2017, s. 157). W przypadku
Podolca elementy, z pomocg ktdrych buduje on na kolejnych komiksowych planszach
fantastyczny $wiat, mozna podzieli¢ na zaczerpnicte z typowego repertuaru postapo
whasciwego gléwnie literaturze dla dorostych czy starszej mtodziezy (katastrofa ,za-
tozycielska”, zmiany zachodzace w $wiecie) oraz bardziej basniowe czy alegoryczne,
blizsze typowo dzieciecym narracjom (uosobienie zwierzecych postaci, fantastyczne
potwory).

Wielki wybuch

Jak wynika niejako z samej nazwy tego podgatunku, specyfike $wiata postapoka-
liptycznego okresla jego ,zatozycielska” katastrofa, czyli zdarzenie, ktére doprowadzito
do radykalnej zmiany w dotychczasowym $wiecie (por. Nijakowski, 2011, s. 252).
W przypadku ,Bajki” czytelnik jest do$¢ dtugo trzymany w niewiedzy co do gene-
zy tych zmian. W czgéci drugiej (Podolec, 2017a) przywotane zostaje w retrospek-
cjach co$ na ksztatt poteznej dezintegracji $wiata — nazwanej w tomie trzecim (Podo-
lec, 2018) ,wielkim wybuchem” — ukazane gtéwnie graficznie i z udziatem obydwu
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bohaterek, ktére doswiadczyly jej osobno. Bajka znajduje si¢ wéwczas w schronisku,
ktérego podloga i kraty zaczynajg falowaé, a potem znikaja, a suczka unosi si¢ w po-
wietrze. Wiktoria natomiast spaceruje z ojcem po parku, gdzie réwniez w pewnym
momencie odrywaja si¢ oboje od ziemi wsréd znikajacego catkiem pejzazu. W czgsci
széstej (Podolec, 2021b), w wymownie zatytutowanym rozdziale ,Bajka i Tajemnica
Kofica Swiata”, pojawiaja sie tez mocno zindywidualizowane domniemania taczace
losy poszczegdlnych postaci z katastrofs — nadal blizej nieokreslong — calej planety.
Kazdy z czworga bohateréw: Detektyw Pies, Cma, Bajka i Wiktoria faczy w swojej
opowie$¢ moment katastrofy z nieprzyjemnym zdarzeniem lub przezyciem, ktérego
doswiadezyt tuz przed kataklizmem.

Swiat po katastrofie

Niezaleznie od dywagacji na temat zrédet kataklizmu jedno jest pewne od pierw-
szych kadréw: ziemia ulegla ogromnej przemianie. Zniszczenia i zmiany w krajobrazie
na pierwszy rzut oka przypominaja efekt trzgsienia ziemi czy tez innej lub innych klesk
zywiotowych. Domy sg zniszczone, leza w gruzach, wszedzie jest petno $mieci i odpad-
kéw. Do tego dochodzi bardzo typowy, wreez ikoniczny element realiéw postapoka-
liptycznych, czyli wszechobecne opary i unoszace si¢ na horyzoncie dymy. W swiecie
przemierzanym przez Bajke i Wikrorie sa one tak wszechobecne, ze mozna je nazwaé
graficznym lejtmotywem, jednym z podstawowych $rodkéw, za pomoca ktérych autor
kreuje wizj¢ $wiata po katastrofie. Czasem tajemnicze kigby parujg z dziur w ziemi,
kiedy indziej kadry zasnuwa réznokolorowa mgta niesiona wiatrem. Warto tu zazna-
czyé, ze akurat ten element w ,dorostych” postapokalipsach jest jednym z bardziej
sugestywnych srodkéw wzbudzajacych groze u odbiorcéw, a jego korzenie siggaja ma-
sowego Icku, jaki rozpowszechnit si¢ w okresie pierwszej wojny $wiatowej w wyniku
zastosowania niewyczuwalnych i zabdjczych gazéw bojowych (Witkowski, 2020). Jed-
nak w przypadku ,Bajki” dym, mgta czy opary stanowia niegrozny element krajobra-
zu, ktéry zostat pozbawiony swojego niebezpiecznego aspektu. Przez cale osiem czgéei
tylko raz zdarza si¢, zeby wystapit on w formie zagrozenia: w drugim albumie z serii
bohaterki uciekaja przed malymi jasnobrazowymi obtoczkami, przypominajacymi
nieco cirrocumulusy, az w pewnym momencie jeden z nich wpada prosto w twarz
Wikrorii, od czego dziewczynka traci na dtuzsza chwile przytomnosé.

Kolejnym wszechobecnym efektem blizej nieokreslonej katastrofy s3 zmiany, kté-
re dotknely $wiat rodlin — w tym wypadku graficznym lejtmotywem sa przerosnie-
te grzyby wszelkich gatunkéw wysokie jak drzewa czy krzewy oraz towarzyszace im
blizej niezidentyfikowane gatunki rodlin o nietypowych ksztattach i kolorach. Warto

tu zauwazy¢, ze cho¢ wizualnie elementy te zwracajg uwagg czytelnika — cho¢ nie
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bohaterek, ktére rzadko komentuja mijane krajobrazy — to na poziomie fabuly nie
stanowia nigdy zagrozenia dla Bajki ani Wiktorii. A zatem cho¢ sama mutacja moze
wzbudza¢ pewien niepokéj, to autor nie rozsgdza bynajmniej, czy zmiany, do ktérych
doszto po katastrofie, sa negatywne czy moze pozytywne lub neutralne.

Ogélna koncepcje tagodzenia postapokaliptycznych motywéw budzacych zazwy-
czaj (w ,doroslej” wersji) groze wida¢ wyraznie w wybranej przez autora kolorystyce.
Znaczna liczba kadréw i plansz dziejacych sie¢ w $wiecie po katastrofie (czg$¢ narra-
qji zajmuja bowiem retrospekcje) utrzymana jest w cieptych barwach: gtéwnie przy-
dymionych odcieniach brazu, zélci i pomarariczowego — whasnie takie odcienie ma
najczgéciej gleba, mijane domy, ale tez wspomniane juz wszechobecne opary i dymy.
W wyniku badan w zakresie percepcji koloru przez cztowieka i oddziatywania barw na
ludzka psychike (a szczegélnie na emocje) ustalono ogélnie, ze braz moze kojarzy¢ si¢
z bezpieczeristwem, stabilizacja, cieplem i komfortem, zétty z kolei czgsto okredla sig
jako wesoly i cieply, konotujacy ufno$¢ i pogodnos¢, pomarariczowy natomiast jako
symbolizujacy szczesliwo$¢ i podnoszacy na duchu (por. Zeugner, 1965, s. 121-127;
Popek, 1999, s. 100-108). A zatem cho¢ réznorakie odcienie powyzszych barw spo-
wijajg $wiat zdemolowany katastrofy i ziejacy pustka, to mimo wszystko sprawia on
wrazenie stosunkowo przytulnego'. Kiedy w kadrach pojawiaja si¢ odcienie barw zim-
nych, takich jak zieleri czy niebieski, sa one jaskrawe, nasycone, rolinne — jak chociaz-
by w scenie z ogrodem botanicznym z pierwszej cz¢sci. Na koniec warto tez doda¢, ze
stosowana przez Podolca najczesciej technika tzw. plaskich koloréw, czyli wypetniania
konturéw jednolitym odcieniem, z bardzo oszczgdnym stosowaniem dodatkowych
efektéw, takich jak cieniowanie, dodatkowo podkresla dominacjg barw wybranych do
stworzenia tej zarazem postapokaliptycznej, ale w jakims sensie przytulnej i przyjaznej
scenerii.

Najwazniejsza z punktu widzenia dynamiki fabularnej zmiang, jaka zaszta w $wie-
cie, a takze jedynym jednoznacznie negatywnym efektem apokalipsy jest zupetny brak
innych ludzi — Wiktoria i Bajka nie napotykaja na swojej drodze zadnych przedstawi-
cieli homo sapiens. Samotnos¢ bohaterek jest tez podkreslana przez kadrowanie: szero-
kie ujecia ukazujg wéwczas dziewczynke i psa na tle opustoszatego krajobrazu, ktéry
wyraznie dominuje nad dwoma drobnymi postaciami (Podolec, 2017b, 2021b), co
jest szczegdlnie dobitne w przypadku rozrysowania takiego ujecia na cala rozkladéwke

' Méwimy tu oczywicie o odbiorze warstwy wizualnej, ktory jest znacznie bardziej intuicyjny niz od-

bi6r tekstu, a takze dociera do mtodego czytelnika szybciej (por. Mazepa-Domagata, 2011, s. 74; Zajac,
2000, s. 22-23). Nadmieimy tez, ze zarysowana powyzej paleta kolorystyczna nie jest bynajmniej cal-
kiem obca ,dorostemu” imaginarium postapo i czgsto pojawia si¢ chociazby w opowiesciach, w ktérych
,zalozycielska” katastrofa wynikata z ocieplenia klimatu (np. w tetralogii filmowej Mad Max), jednak
stosuje si¢ go wtedy gtéwnie w celu stworzenia scenerii niegoscinnej dla cztowieka, czego w ,,Bajce” nie
do$wiadczamy.
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(Podolec, 2018, 2019), kiedy to dwie bohaterki niemal gubig si¢ w ogromnym pej-
zazu. To wlasnie osamotnienie dziewczynki, ktéra pragnie odnalez¢ swoich rodzicéw,
stanowi gléwny naped wedrowki gtéwnych bohaterek przez zniszczony $wiat. Jak
wspomina Lech Nijakowski, ,wyobrazony $wiat po apokalipsie nie jest oderwang fan-
tazja, ale odzwierciedla Ieki i nadzieje wspétezesnosci” (2011, s. 245). Przyjmujac takq
perspektywe, mozna by wicc zakladad, ze sytuacja Wikrorii stanowi odzwierciedlenie

dziecigcych lekéw przed samotnoscia, a szczegdlnie rozdzieleniem z rodzicami.

Postapokalipsa na basniowo

Powyzsze przyklady pokazuja, jak autor skorzystat z elementédw typowych dla ,,do-
rostej” postapokalipsy — kt6re wykazuja pewna dozg realizmu — odpowiednio fagodzac
je na poziomie zaréwno fabuly, jak i warstwy wizualnej. Jednak na wykreowany przez
niego $wiat sktadajg si¢ réwniez srodki czysto fantastyczne (nierealistyczne), na ktore
rzadko natrafimy w dzietach skierowanych do nastoletnich lub dorostych odbiorcéw,
typowe raczej dla basni czy utworéw mitologicznych. Najwazniejszym z nich jest bez
watpienia personifikacja wszystkich pojawiajacych si¢ na planszach komiksu zwierzat,
ktére zyskujg nie tylko glos, ale tez typowo ludzkie cechy czy zachowania — zaréwno
pozytywne, jak i negatywne. Z jednej strony mamy tu np. tapira z cz¢sci pierwszej,
ktory podjat si¢ roli naprawiania zniszczonego $§wiata poprzez sadzenie na jatowym
terenie roélin pobieranych z dawnego ogrodu botanicznego. Z drugiej dostrzegamy
dziatania, ktére nietrudno bytoby nazwaé propagandowymi, kiedy to gotebie — pisza-
ce histori¢ niczym zwycigzcy z popularnej maksymy — przedstawiaja Wiktorii i Bajce
opowies¢ o ,golebiej cywilizacji”, ktéra byta znacznie bardziej rozwinigta od ludzkiej
i ke6rej ludzie zawdzigezajg wiele ze swojego postgpu. Opowies¢ o tym, jak to golebie
dzielily si¢ cz¢scig swoich odkry¢ z zacofanymi ludZmi, przedstawia osobnik, ktdry ofi-
cjalnie odgrywa w gotebiej spotecznosci role ,,ministra propagandy” (Podolec, 2019).
To zreszta — podana w uproszczonej i dowcipnej formie — jedna z najczestszych reflek-
sji zawartych w dzietach z nurtu postapo, a mianowicie zakwestionowanie antropo-
centrycznej perspekeywy i dostrzezenie, ze nowa rzeczywisto$¢ moze wymagac zmiany
hierarchii oraz wyobrazen na temat tego, kto moze ,naprawi¢” $wiat, ktéry spotkata
katastrofa (por. Wierel, 2019, s. 255 i 278).

Wreszcie wérdd uosobionych zwierzat dochodzi tez do zjawisk jawnie negatyw-
nych, czyli narzuconej sitg hierarchizacji, podporzadkowania sobie jednych gatun-
kéw przez drugie, jak ma to miejsce w przypadku demonicznego buldoga zwanego
Putkownikiem z czgéci piatej, ktéry sterroryzowat lokalne zwierzgce spoteczeristwo.
Warto przy okazji wspomnie, ze autor nie skorzystal z szeroko stosowanej w komik-

sach mozliwosci antropomorfizacji w warstwie graficznej (uczlowieczenia zwierzat),
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co wprowadza do $wiata Bajki dodatkowy motyw komiczny, albowiem zwierzeta do-
konuja wszystkich powyzszych dziataii wyposazone w swoja ,standardowy” budowg
ciata.

Nietrudno zauwazy¢, ze poza wymowa symboliczng tego karnawalowego odwré-
cenia rél — ktére mozna odbiera¢ chociazby jako ekologiczny morat w postaci ,skar-
cenia” cztowieka za zniszczenie ziemi — ma ono réwniez istotng rolg dla psychologii
postaci. Odcigza bowiem watek samotnosci Wiktorii w $wiecie bez ludzi dzigki moz-
liwosci interakji z napotykanymi zwierzetami (z tytulowa suczka Bajka na czele),
samotno$¢ dziewczynki wydaje si¢ mniej dojmujaca i na pewno tatwiejsza do przyswo-
jenia przez miodego czytelnika.

Nietypowi mieszkancy

Kolejnym typowo basniowym elementem, kedry pojawia si¢ rzadko, ale jest wart
odnotowania, sa osobniki spoza $wiata zwierzgcego, stanowiace czysty wymyst (krea-
¢je) autora. Czasem bywaja one przyjazne, jak na przyklad przybierajacy rézne formy
Zmiennoksztaltny, przypominajacy niebieska chmurke, ktéry wiele razy pojawia si¢
niczym deus ex machina i ratuje bohaterki z opresji. W trzeciej czgéei cyklu Wikto-
ria i Bajka napotykaja jednak réwniez potwora, ktéry stanowi dla nich zagrozenie:
jest to ozywiona zielona sterta $mieci (nazwana zreszta przez Bajke ,,chodzacym wy-
sypiskiem”), posiadajaca dwie dlugie rece oraz co$ na ksztalt twarzy czy tez pyska:
oko z kota rowerowego, jezyk z pasiastego szalika oraz wyraznie zarysowana paszczg
z z¢bami z patykdéw i desek. Co cickawe, bohaterki ratuje przed tym $mieciowym
potworem dinozaur-maskotka, ktéry w wyniku dziatania magicznej (czy tez mutu-
jacej) kropli deszczu roénie do rozmiardw prawdziwego tyranozaura. Niezaleznie od
przebiegu konfrontacji bohaterek z napotykanymi stworami czy potworami nalezy
zauwazyd¢, ze nie s3 to mutanty — czyli typowe potwory spotykane w ,,dorostych” opo-
wiedciach z nurtu postapo — ktérych zaistnienie w $wiecie po katastrofie opierato sie
mimo wszystko na pewnej dozie realizmu i wzorowato na mutacjach obserwowanych
w naturze (por. Gaska, 2016, s. 22). Zaliczyliby$my je zdecydowanie do istot basnio-
wych, typowych chociazby dla mitologii czy ludowych podan.

Postapokalipsa w kilku kadrach
Jak wida¢ na powyzszych przykladach, Marcin Podolec umiejetnie faczy ze sobg

i miesza elementy i motywy budzace groze, Iek i niepokdj, ale tez $miech czy rozba-
wienie, podajac je dziecigcemu czytelnikowi w formie i tresci dopasowanej do jego
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percepdji, korzystajac z szerokiej gamy srodkéw, jakie oferuje medium komiksowe. Za
kwintesencje tego stylu moze postuzy¢ chociazby przedstawiona w trzeciej cz¢sci przy-
goda Wikrtorii i Bajki z kwasnym deszczem, w kedrej bardzo wyraznie wida¢ zaréwno
elementy stricte postapokaliptyczne, jak i basniowe, splecione w $mieszno-straszny
ciag zdarzen typowy dla sztuki sekwencyjnej, jaka jest komiks. Najpierw wséréd pa-
dajacego deszczu pojawiaja si¢ kolorowe krople — jedna z nich, w kolorze pomaran-
czowym, spada na ziemig i spopiela rosnaca tam roslinke. Wiktoria reaguje na to
nerwowo, stwierdzajac, ze ,,to chyba kwasny deszcz”, ale Bajka w nastepnych kadrach
wystawia jezyk po niebieska krople, przetyka ja z zadowolonym mlasnigciem, po czym
tagodzi niepokéj dziewczynki stwierdzeniem ,Kwasny? Smakuje stodko jak malinki
w ogrodzie u Tapira”. Na kolejnych planszach okazuje si¢ jednak, ze kolorowe krople
powoduja mutacje: Bajce wyrasta sze$¢ dodatkowych ogonéw. Suczka jest tym urado-
wana, wigc zaczyna gonic za innymi kolorowymi kroplami i je tyka¢, wywotujac u sie-
bie szereg kolejnych zmian: najpierw przybiera jaskrawozielony kolor, a jej cialo robi
si¢ nienaturalnie kanciaste, nastgpnie powraca do normalnej formy, ale zmienia kolor
na zgnitozielony, brazowy, a potem czerwony, a jej pysk coraz bardziej si¢ rozdyma. Na
koricu tej sekwencji Bajka dostownie wybucha, czemu towarzyszy onomatopeja ,,puf!”,
ale na kolejnym kadrze pojawia si¢ z powrotem u boku Wiktorii w swojej oryginalnej
formie. Podobne przezycia sa tez udzialem dziewczynki, ktéra tyka zétta krople i ulega
zmniejszeniu, potem w wyniku dziatania rézowej kropli dostaje chorobliwej wysypki,
po niebieskiej nienaturalnie rosna jej stopy, az wreszcie zielona kropla przywraca ja do
normalnego rozmiaru i cofa wszystkie deformacje. W obydwu przypadkach mamy tu
wiec budzacy groze element zaczerpnigty z ,dorostego” repertuaru postapo (kwasny
deszez, mutacje), ztagodzony graficznym komizmem sekwencji przedstawiajacej kolej-
ne zmiany oraz zastosowaniem regut blizszych realiom basniowym — kolejne mutacje
nast¢pujg po sobie blyskawicznie, a potem réwnie szybko znikaja niczym czar, ktéry
pryska bez $ladu. Efekt ten podkresla dodatkowo zastosowany przez autora montaz
kolejnych kadréw, w ktérym dominuja tzw. przejscia ,wydarzenie do wydarzenia”,
ktére nadajg narragji efektowny i skrétowy charakeer (McCloud, 2021, s. 70, 76).

Apokalipsy mate i duze

Historie postapokaliptyczne, przynajmniej w zawezeniu do fantastyki literackiej,
czgsto niosg ze sobg spory fadunek terapeutyczny: pozwalajg przepracowaé na modelu
fikcyjnego $wiata i wymyslonych bohaterédw prawdziwe i realne lgki zwigzane z rozwo-
jem cywilizacji, destrukcyjnym wplywem czlowieka na otoczenie itp. Jak pisze Pawel

Gaska:
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Celem utworéw PA wydaje si¢ rozegranie budzacego lgk scenariusza w celu oslabienia
jego wplywu. To, co nieznane, rozrasta si¢ w naszej wyobrazni do olbrzymich rozmia-
6w, za$ poznanie przedmiotu lgku ogranicza strach do uchwytnej wielkosci. Postapo-
kalipsy wykorzystuja ten mechanizm: pokazujac zrujnowane $wiaty, pozwalaja odbior-
cy do$wiadezy¢ ich z bezpiecznego miejsca wlasnego fotela. Nie jest to réwnowazne
z rzeczywistym przezyciem kataklizmu, jednakze wystarczy, zeby ostabi¢ zwiazany z za-
grozeniem niepokdj (2016, s. 14).

Nie inaczej jest w przypadku ,,Bajki”, cho¢ w tym wypadku, co nieco zaskakujace,
autor nie skorzystal z potencjatu historii postapo do przekazania proekologicznego
moratu, ktéry podpowiadatby mlodym czytelnikom, co zrobi¢, zeby nie doszto do
katastrofy, ktérej skutki mozemy obserwowaé na kolejnych planszach. Zakoriczenie
historii ukazane w ostatnim albumie kaze nam spojrze¢ na komiksowa apokalipse
w nieco bardziej metaforyczny sposéb. Oto bowiem okazuje sie — poprzez retrospek-
¢je — ze do tajemniczej katastrofy doszto w momencie, kiedy zaréwno Wikrorie, jak
i Bajke spotkaly bardzo nieprzyjemne zdarzenia. Dziewczynka byla z ojcem na spa-
cerze w parku, kiedy dowiedziata si¢ od niego, ze w zwiazku z awansem zawodowym
matki cala rodzina przeprowadzi si¢ do innego miasta, co byto dla niej silny wstrza-
sem, bo nie chciala porzucaé zycia, ktdre ulozyla sobie w dotychczasowym miejscu.
Z kolei Bajka tego samego dnia przezyta kolejng sobote — bedaca w schronisku ,,dniem
adopcji” (Podolec, 2017a) — kiedy nikt jej nie przygarnat. W obydwu przypadkach
mozemy wigc méwi¢ o ,malym koricu §wiata”, ktéry nie ma nic wspdlnego z glo-
balng katastrofg czy kataklizmem, ale w skali dziecigcego postrzegania $wiata jest co
najmniej tak samo tragiczny i bolesny. Na szczgécie pod koniec komiksowych pery-
petii gtéwne bohaterki znajduja sposdb na przeniesienie si¢ w czasie i — kazda osob-
no — trafiaja z powrotem w dziel, w ktérym doszlo do katastrofy ale, rzecz jasna, ze
$wiadomoscia, ze do niej dojdzie oraz mocnym postanowieniem, zeby temu zapobiec.
Jedynym sposobem, by tego dokonag, jest niedopuszczenie do wspomnianych powy-
zej ,matych apokalips”: Wiktoria i Bajka musza si¢ odnalez¢, zeby dziewczynka mogta
naméwi¢ ojca na adopcje suczki, co si¢ oczywiscie udaje. Ostatecznie §wiat — zaréwno
w sensie globalnym, jak i w mikroskali Wiktorii i Bajki — zostaje uratowany i do zad-
nej katastrofy nie dochodzi.

Kiedy poznajemy to zakoriczenie, staje si¢ jasne, dlaczego przez cala seri¢ autor
nie chciat nam zdradzi¢ Zrédet apokalipsy, ktéra zmienita $wiat w petne gruzéw pust-
kowie zamieszkale przez méwiace zwierzgta. Tak naprawdg chodzito bowiem o wy-
korzystanie konwencji postapo jedynie jako pewnego scenariusza. W jego ramach
mtodzi czytelnicy moga — $ledzac przygody i przezycia bohaterki, z ktdra jest im si¢
tatwo zidentyfikowaé — przepracowaé dotykajace ich rozmaite lgki i watpliwosci (np.
strach przed samotnoscia, brak podmiotowosci w kontaktach z dorostymi) oraz przy-

gotowa¢ si¢ na mniejsze i wigksze wyzwania, kedre czekaja ich w zyciu (np. potrzebe
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dokonywania trudnych wyboréw, taczenie osobistej autonomii z przyjaznia, odnajdo-
wanie si¢ w nowych, nieznanych sytuacjach i srodowiskach). A potem, po zamknieciu
komiksu, bezpiecznie wrdci¢ do swojego zycia tak, jak zrobita to Wikroria, podrézujac
w przeszto$¢, wzbogaceni o nowe do$wiadczenia, silniejsi i gotowi na kolejne mniejsze
i wigksze kataklizmy.
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The educational comic book is a popular artistic genre in children’s
culture: its power of communication and impact lies in the correla-
tion of the verbal and visual layers (iconotextuality). However, not
only images and text have a fundamental impact on the reception of
the medium: the key element for each comic book is the hero (see
Toeplitz, 1985), who, combined with its cartoony character, makes
identification easier for young readers. The aim of this article is to
examine the relationship between the character of the hero and the
transfer of knowledge and identification with the protagonists. The
adopted classification is to distinguish four types of heroes present in
comic books for young audiences: child, adult, animal and fantastic
creature. The analysis showed that the protagonists are constructed
in such a way as to reduce the distance between the reader and the
book, and this makes it easier for the young readers to identify with
the characters. The creations of the characters significantly influence
the reader’s way of reading and emotions, therefore providing an op-
portunity to address a variety of topics and convey complex content.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

bohater, komiks, = Komiks edukacyjny jest popularnym gatunkiem artystycznym w kul-
literatura dziecigca,  turze dziecigeej, jego sita przekazu i oddziatywania tkwi w korelagji
edukacja, = miedzy warstwa werbalng i wizualna (ikonotekstowos¢). Jednakze nie
identyfikacja,  tylko obraz i tekst majg decydujacy wplyw na odbiér wspomnianego
cartoon  medium. Elementem kluczowym dla kazdego komiksu jest bowiem
posta¢ bohatera (zob. Toeplitz, 1985), ktéra w polaczeniu z cartoo-
nowoscia wptywa na utatwicnie identyfikacji mtodym czytelnikom.
Celem niniejszego artykutu jest zbadanie relacji pomiedzy postacia
bohatera a przekazem wiedzy i utozsamieniem si¢ z protagonistami.
Klasyfikacja, kt6ra zostala przyjeta w rozwazaniach, polega na wyréz-
nieniu czterech typéw bohateréw obecnych w komiksach edukacyj-
nych dla miodych odbiorcéw: dziecigcego, dorostego, zwierzgcego
i fantastycznego. Analiza wykazala, ze protagonisci sa konstruowani
w taki sposéb, aby zmniejszy¢ dystans pomiedzy czytelnikiem a ksigz-
ka, a tym samym ulatwi¢ mlodemu odbiorcy identyfikowanie sie
z bohaterami. Kreacje postaci w znaczacy sposéb wplywaja na proces
lektury i emocje czytelnika, a tym samym daja mozliwo$¢ poruszania
réznych tematéw i przekazywania skomplikowanych tresci.

Wstep

Komiks to obrazkowa opowie$¢ narracyjna, kedra za pomoca sekwencji obrazéw —
najczgsciej ujimowanych w kadry, czyli mniejsze jednostki wydzielone wizualnie — pre-
zentuje historig. Warstwa werbalna — drugorzedna wobec obrazu — w narracji ko-
miksowej sktada si¢ zazwyczaj z komentarza narratora, wypowiedzi bohateréw (czgsto
umieszczonych w dymkach) oraz onomatopei (Szytak, 2013, s. 147-148). Komiks
podobnie jak ksiazka obrazkowa ma charakter ikonotekstowy, czyli jest komunika-
tem — sktadajacym si¢ zaréwno z warstwy werbalnej, jak i wizualnej — odczytywanym
w akcie lektury (Hallberg, 2017, s. 52), mozna si¢ réwniez spotka¢ z komiksami bez-
tekstowymi (Szytak, 2013, s. 148).

Badania komikséw w Polsce stajg si¢ coraz popularniejsze (zob. m.in. Szylak,
2000, 2013; Birek, 2014; Toeplitz, 1985), jednakze zainteresowania badaczy nieczgsto
sktaniajg si¢ ku komiksom dziecigcym (Birek, 2014, s. 149; Tatu¢, 2017, s. 255-257).
Utwory dla najmlodszych czg¢sto oprécz waloru ludycznego koncentruja si¢ na eduka-
¢ji mtodych odbiorcéw (zob. m.in. Samojlik, 2017, 2019; Flood, 2019).

Celem niniejszego artykutu jest analiza komikséw oraz literatury przedmiotu,
wskazujacej na ksztaltowanie relacji pomigdzy postacia bohatera komiksu a przeka-
zem wiedzy, a takze utozsamieniem si¢ dzieci z protagonistami. Dla moich rozwazan
kluczowe jest wyréznienie czterech typéw bohateréw wystepujacych w komiksach
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edukacyjnych dla dzieci, ktdre scharakteryzuje i zinterpretuj¢ w $wietle realizacji celu
edukacyjnego omawianych przeze mnie ksigzek. Zamierzenia edukacyjne odgrywaja
istotna role zaréwno w aspekcie psychologicznym, wplywajac na emogje, jak i wycho-
wawczym, ksztaltujac postawy.

Bohater w komiksie

Jak stwierdza Krzysztof Teodor Toeplitz, ,nicodzownym warunkiem jego [komik-
su A.S.] zaistnienia jest stata posta¢ bohatera” (1985, s. 54). To spostrzezenie jest istot-
ne, gdyz autor zwraca uwagg, ze posta¢ bohatera znaczaco wplywa na natur¢ komiksu
i jego budowe.

Kreacja bohatera prowadzi réwniez do tak znaczacych efektéw, jak zainteresowanie
czytelnika, wzbudzenie jego sympatii lub antypatii do gléwnej postaci, a takze — co
wydaje si¢ kluczowe — umozliwia identyfikacj¢ z protagonista (McCloud, 2015, s. 42).
Tendencja ta nie zmienia si¢ takze w przypadku komiksu kierowanego do mlodego
odbiorcy, a moim zdaniem jest jeszcze wazniejsza, poniewaz dziecigca percepcja lektu-
rowa opiera si¢ w duzej mierze na emocjach i utozsamieniu z bohaterami (Michutka
i Gregorowicz, 2018, s. 4647, 52). Zjawisko identyfikacji moze by¢ szczegdlnie istot-
ne w przypadku literatury, ktérej zatozeniem jest edukacja, poniewaz nauka oparta jest
w duzej mierze na nasladowaniu.

W komiksie postacie kreowane sa na dwa sposoby: przez warstwe werbalna oraz
wizualng, ktére — co wazne — pozostajg w ciaglej zaleznosci. Jest to inny sposéb kreacji
bohatera niz w przypadku tradycyjnej literatury, w ktérej czytelnik ,,spotyka si¢” z nim
za sprawg samego tekstu, poniewaz publikacje pozbawione sa zazwyczaj ilustracji.

Odbidr postaci w znacznej mierze zalezy od sposobu przedstawienia wizualnego
i stylu, w jakim zostata narysowana. Odnoszac si¢ do podstawowego podziatu, bohate-
rowie moga by¢ ukazywani w sposéb bardziej lub mniej realistyczny, jednak zazwyczaj
w przypadku medium komiksowego powszechne jest zjawisko uproszczenia obrazu.
Scott McCloud nazywa taki styl rysunku cartoonem i widzi w nim jeden z walo-
réw wplywajacych pozytywnie na zaangazowanie odbiorcéw (2015, s. 21, 35-37).
Charakteryzujac natur¢ komiksowych obrazkéw, zwraca uwagg przede wszystkim na
uproszczone przedstawienie postaci. Bohater, ktéry nie bedzie posiadat cech szczegél-
nych znacznie odrézniajacych go od reszty, nie reprezentuje jedynie sicbie, ale staje
si¢ ikong. Taki zabieg w konsekwencji utatwia utozsamienie czytelnika z bohaterem:
im wyglad postaci jest bardziej uproszczony, tym bardziej staje si¢ ona ,,przezroczysta”
(McCloud, 2015, s. 30-31).
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Drugim elementem, ktéry wplywa na percepcje prezentowanego bohatera, jest
jego uksztattowanie przez warstwe werbalna: narracyjny komentarz stowny, dialogi
oraz — mniej istotne z tego punktu widzenia — onomatopeje.

Kazdy komentarz narracyjny dystansuje czytelnika od komiksu, poniewaz narra-
tor dokonuje pewnej interpretacji $wiata ukazanego w utworze. Jerzy Szylak (2000,
s. 92), uzywajac terminologii Borisa Uspienskiego, odbiera komentarz narracyjny jako
zewngtrzny punkt widzenia. WypowiedZ narratora moze wydawaé si¢ wymodelowa-
na, nie jest bowiem zywym dialogiem, lecz opisem wydarzenia lub postaci. Odczucia
czytelnika — jego sympatie i antypatie — s3 budowane zatem w duzej mierze przez wy-
powiedz narratora. Narracja pierwszoosobowa w komiksie moze by¢ oparta tylko na
monologach czy dialogach protagonisty: wtedy jest blizsza wewnetrznemu punktowi
widzenia, bohater—narrator narzuca w nim swoja opini¢ na temat wydarzes, w ktd-
rych bierze udziat. Takie zaprezentowanie postaci zachgca do przyjecia jej punktu
widzenia, a takze utatwia utozsamienie si¢ z nia. Inaczej dziata narracja trzeciooso-
bowa pozwalajaca na opisowe przedstawienie informacji na temat bohatera i $wia-
ta przedstawionego, ktéra okazuje si¢ warto§ciowa zwlaszcza w przekazywaniu tresci
edukacyjnych. Komentarz stowny w tym wypadku dazy do zobiektywizowania tresci
i jest przejawem informatywnej funkcji jezyka. Z takim zastosowaniem wypowiedzi
narratora mozna si¢ spotka¢ w komiksach z serii ,,Naukomiks”, np. w Rekinach Joego
Flooda: ,Bogata w tlen woda przeplywa przez skrzela i tlen zostaje wchloniety do
uktadu krwionosnego rekina” (2019, s. 23).

W odréznieniu od komentarza stownego dialogi w komiksie zawieraja natomiast
mysli bohateréw przekazane bezposrednio. Czytelnik w takim wypadku moze samo-
dzielnie wyrobi¢ sobie zdanie na temat postaci: tego, czy jest ona sympatyczna, za-
bawna, dobra lub zta. Wiaze si¢ to Scile z wyciaganiem wnioskéw na temat bohatera
na podstawie jego wypowiedzi oraz dziatad i w konsekwencji ulatwia identyfikacje
z protagonistami.

Bohater dzieciecy

Bohaterowie dzieciecy czesto pojawiaja si¢ w ksiazkach dla mlodych odbiorcéw,
zwykle to whasnie rowiesnik czytelnika staje si¢ protagonista i opowiada swoja histori¢
tak, jakby zwracat si¢ do przyjaciela, ktérym jest wirtualny odbiorca. Taki zabieg jest
istotny, poniewaz zmniejsza dystans pomigdzy czytelnikiem a ksigzka, dzigki czemu
przyswajanie tresci jest fatwiejsze.

Jak wskazywata Zofia Zasacka (2015, s. 38-39), jednym z czynnikéw wplywaja-
cych na oceng ksiazki jako nudnej jest postrzeganie jej przez czytelnika jako odleglej,
niezrozumialej. Przyczyny tego to np. duzy uptyw czasu pomiedzy publikacjg a lekturg
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i powiazane z tym nagromadzenie archaizméw (2015, s. 38). Wydaje mi sig, ze ksiazka
moze by¢ takze postrzegana jako odlegta, gdy mtody czytelnik spotyka si¢ z niecicka-
wa, mato wiarygodna kreacja bohatera, ktéra nie wzbudza ani sympatii, ani empatii,
lecz raczej irytacje. Bohater — jako kluczowa posta¢é w komiksie — w znaczacy sposéb
wplywa na zaangazowanie czytelnikéw (czy tez jego brak). Publikacja, ktéra posiada
walory edukacyjne, ale nie prezentuje interesujacych bohateréw, moze zostaé odrzu-
cona przez mtodego odbiorce whasnie ze wzgledu na odpychajaca kreacje protagonisty.

Niwelowanie dystansu pomiedzy czytelnikiem a ksigzka umozliwia wiasnie obec-
no$¢ bohatera dziecigcego. Postacie te postuguja sic bowiem jezykiem potocznym,
znanym mlodemu odbiorcy, jak w przypadku Na ratunek Mateczce Ziemi: ,Przeciez
to bez sensu, zatruwaé planete, na kedrej wszyscy zyjemy” (Samojlik, 2019, s. 12).
Czgsto prosty jezyk jest stosowany takze przez postacie doroste, gdy thumacza co$ tym
dziecigcym, jak w przypadku komiksu Rdza, a co cheesz wiedzie¢? np. ,Komputery
podlaczone do Internetu musza si¢ rozpoznawaé. Robig to za pomocy specjalnych
imion, ktére tak naprawde sa numerami. Nazywamy je numerami IP” (Kurasinski
iin., 2019, s. 39). Taki zabieg pomaga w lepszym rozumieniu przekazu i tresci nauko-
wych, poniewaz zargon akademicki méglby by¢ zawity, a dla dziecigeych czytelnikow
potoczny, zrozumialy jezyk jest zaleta pozwalajacy na lepsze przyswojenie tresci (Za-
sacka, 2015, s. 38-39). Nie oznacza to jednak, ze komiks jako medium edukacyjne
musi dazy¢ do uproszczenia i unikania terminéw specjalistycznych, ktére czesto sa
wyjasniane w zawartym na kocu publikacji stowniku czy przypisach (zob. m.in. Reed
i Flood, 2018, s. 122-123), czasami pojawiajg si¢ réwniez w tekscie gléwnym: ,,Skaty
metamorficzne powstaja pod ziemia pod wpltywem wysokiej temperatury i ci$nienia
innych skat” (Reed i Flood, 2018, s. 22).

Cickawym bohaterem dziecigcym jest tytulowa protagonistka ksiazki Réza, a co
cheesz wiedzie? (Kurasinski i in., 2019). Komiks prezentuje bowiem informacje na
temat programowania i technologii, ktére stereotypowo kojarza si¢ jako materia chto-
pigca czy tez meska. Omawiana publikacja zaprzecza temu punktowi widzenia, ponie-
waz dla Rézy $wiat wirtualny i sztuczna inteligencja sa tematami wartymi uwagi. Taki
zabieg moze pozwoli¢ czytelniczkom, ktére w swoim otoczeniu spotykajg si¢ z segre-
gacja zainteresowari ze wzgledu na pleé, na zwigkszenie pewnosci siebie i podazanie za
swoimi marzeniami.

Komiksowi bohaterowie dziecigcy pozwalajg ukazaé, ze dzieci moga by¢ aktywne,
a nie pasywne, a tym samym protagonisci zachecajg czytelnikéw do podobnego zacho-
wania. Z takim przedstawieniem mozna spotka¢ si¢ w komiksie Na ratunek Mateczce
Ziemi Samojlika, w keérym autor ukazal gléwnie postacie dziecigce dbajace o planete
i propagujace postawe stuzacy jej ochronie (Samojlik, 2019).

Jak zauwaza Katarzyna Tatu¢ (2017, s. 265-267), komiksy Samojlika petnia funk-
¢je dydaktyczno-wychowawcza, tak samo jest w przypadku Na ratunek Mateczce Ziemi
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(Samojlik, 2019), poniewaz autor za pomoca bohateréw dzieciecych prezentuje bo-
wiem czytelnikom zachowania, ktdre pozytywnie moga wplyna¢ na stan planety. Ce-
lem takiej kreacji jest zatem identyfikacja czytelnikéw z bohaterami, tak aby dzieci,
zobaczywszy postawy réwiesnikéw ukazanych w komiksie, realizowaty je we wlasnym
zyciu. Warto dodad, ze postacie dziecigce sg petne energii i maja wiele pomystéw oraz
chetnie dyskutujg réwniez z dorostymi, aby przekaza¢ im whasne racje. Jest to pozy-
tywny przekaz dla odbiorcy, poniewaz obserwuje on dzialania godne nasladowania
i zachgcajace go do przyjmowania aktywnej postawy.

Kreacja wizualna bohateréw komiksu Na ratunek Mateczce Ziemi Samoijlika jest
uproszczona, wszystkie postacie dziecigce sg do siebie podobne (2019). Maja dlugie
i szczupte nogi oraz okragle twarze, dziewczynki maja duze oczy, chtopcy zas kropki
w ich miejscu. Cechy, ktére pozwalajg odrézni¢ postaci od siebie, to ubrania i fryzury,
mozna wiec uznaé to za styl cartoonu opisany przez McClouda (2015, s. 30-31).
Postacie s3 przedstawione w uproszczony sposdb, co umozliwia czytelnikowi tatwiej-
szg identyfikacje z nimi, prowadzi bowiem do myfli, ze kazde dziecko mogtoby by¢
bohaterem komiksu i wszyscy odbiorcy moga podja¢ dziatania ukazane w komikso-
wej narracji. Uwidacznia si¢ zatem wazny element charakeerystyczny ikonotekstowej
formy komiksu — synergia dwoch warstw (werbalnej i wizualnej) pozwala na petne
odczytanie prezentowanych tresci.

Bohaterowie dziecigcy dajg wiele mozliwosci w przekazywaniu wiedzy mlodym
odbiorcom, poniewaz zmniejszajg dystans pomiedzy ksiazka a czytelnikiem. Co waz-
ne, postacie dziecigce, podobnie jak dzieci realne, zadaja wiele pytai (Redyk, 2008,
s. 87-88), ktére moga stad si¢ punktem wyjscia do wyjasniania réznorodnych kwestii.

Bohater dorosty

W komiksach edukacyjnych osoby doroste moga by¢ jedynymi postaciami — choé-
by wtedy, gdy staja si¢ protagonistami historii, jak w przypadku Reformatora (Rzecznik
i Nowacki, 2017), w ktérym tytutowym bohaterem i narratorem jest Marcin Luter
opowiadajacy o swoim zyciu. Natomiast w publikacjach, w ktérych to dzieci sa gléw-
nymi bohaterami, dorosty zazwyczaj jest rodzicem, opiekunem lub nauczycielem, na-
tomiast rzadziej moze by¢ przeciwnikiem prezentowanym w opozycji do dzieci (zob.
m.in. Kurasinski i in., 2019).

Posta¢ dorostego jest interesujaca z punktu widzenia przekazywania tresci eduka-
cyjnych przez komiks, poniewaz moze by¢ on uznawany za autorytet w danej dzie-
dzinie i towarzyszy¢ dzieciom w zdobywaniu nowych informacji, a takze zacheca¢ ich

do aktywnosci.
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Dorosly jako mentor wprowadza bohateréw dziecigcych w zycie i przekazuje im
swoja wiedzg: z taka konstrukcjg postaci mozna spotkad si¢ w komiksie Réza, a co
cheesz wiedzie? (Kurasifiski i in., 2019, s. 65-66), ktérego gléwna bohaterks jest
Réza — dziewczynka zdobywajaca wiedzg na temat technologii i programowania.
W tym wypadku to wlasnie rodzice sa waznymi postaciami, przekazuja oni bowiem
dziewczynce nowe informacje dotyczace funkcjonowania mediéw spolecznosciowych
i korzystania z nich w odpowiedzialny sposéb.

Warto takze przyjrze¢ sie wycinkowi fabuty komiksowej, ktéry zarysowuje funkcje
bohatera dorostego. Réza za sprawa jednego z serwiséw spolecznosciowych nawiazala
kontakt z uzytkowniczka o nazwie Klara99 i wysytata jej $mieszne filmiki. Gdy rodzice
dowiedzieli si¢ o tym, ze ich cérka wysyta zdjecia i nagrania obcej osobie, zaniepokoili
si¢ i wyttumaczyli dziewczynce, ze w Internecie czyhaé moze na nig wiele niebezpie-
czefistw. Jak méwi tata Rézy, ,,czasami niestety sg tez takie [osoby A.S.], ktdre moga
mie¢ zle intencje. Nie wiesz, kim tak naprawdg jest ta Klara99. To moze by¢ dorosta
kobieta albo nawet dorosty mezczyzna” (Kurasisiski i in., 2019, s. 52).

W analizowanym komiksie dorosli zostali przedstawieni jako postacie przekazujace
wartosci 1 prébujace chroni¢ dzieci przed niebezpieczefistwami, jakie mozna spotkaé
w prawdziwym zyciu. Nalezy wspomnie¢, ze umiejgtnosci, jakie zdobywa czytelnik
opisywanego komiksu, sa réznorakie: od wiadomosci na temat robotéw i sztucznej
inteligencji po porady dotyczace programowania wiasnej gry. Przedstawienie tych in-
formacji staje si¢ tatwiejsze dzigki bohaterom — w tym wypadku to whasnie dorodli sg
ukazani jako edukatorzy przekazujacy fakty czytelnikom.

Taki zamyst komiksu jest wartosciowy pod wzgledem uswiadamiania mlodych czy-
telnikéw, poniewaz ksiazka odwotuje si¢ do sytuacji z zycia codziennego, a zachowanie
rodzicéw Rézy moze by¢ uznane za wzorcowe. Co cickawe, komiks porusza proble-
matyke nowej technologii waznej dla dzieci w XXI w., sa one bowiem nig otoczone od
najwczesniejszych lat. Czesto najmiodsi majg zaawansowane umiejetnosci techniczne,
jednak nie znaczy to, ze s3 $wiadomi wszystkich zagrozen, jakie mozna napotka¢ w In-
ternecie. Poinformowanie o takich zjawiskach jest istotne i — co pokazuje Rdza — takze
komiks moze by¢ stosowany jako medium do przekazywania tresci tego typu.

Bohaterowie dorosli w komiksach umozliwiaja przekazanie licznych tresci edu-
kacyjnych mtodym odbiorcom, w prawdziwym Zzyciu s oni bowiem kojarzeni jako
autorytety i wzorce zachowarl, i tak rol¢ przyjmuja réwniez czgsto w komiksach,
w ktdrych staja si¢ mentorami. Dodatkowo dorogli bohaterowie czgsto przyjmuja
funkeje rodzicéw czy tez opiekunéw, co umozliwia wzbudzenie sympatii w mlodych
czytelnikach.
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Bohater zwierzecy

Warci uwagi s zwierzgey bohaterowie, poniewaz cz¢sto wystgpuja w komiksach
moéwiacych o przyrodzie, w ktérych whasnie zwierzgta staja si¢ najwazniejszymi posta-
ciami (zob. m.in. Samojlik, 2017; Flood, 2019). Moga by¢ one jedynymi bohaterami,
czasami takze w opozycji do nich przedstawiony jest czlowiek. Istotnym zjawiskiem,
jakie mozna zaobserwowa¢ w kreacjach bohateréw zwierzgcych, jest ich antropomor-
fizacja, przyjmuja one bowiem zachowania typowe dla ludzi. Zabieg ten ma z pew-
noscia utatwi¢ identyfikacje czytelnika z bohaterem zwierzecym, a takze wprowadzié
akcje poprzez dziatania i dialogi postaci, ktére odznaczajg si¢ wola, intencyjnoscia,
aktywnoscia i porozumiewaja sic miedzy soba. Srodkiem artystycznym, na ktérym
chee skupi¢ uwageg, jest kreowanie bohateréw zwierzecych jako postaci w wieku dzie-
cigcym, co jeszcze silniej stymuluje zmniejszenie dystansu pomiedzy mtodym odbior-
ca a komiksem.

Taki zabieg wykorzystat Samojlik w komiksie Ryjéwka przeznaczenia (2017). Zwie-
rzeta sa zantropomorfizowane i zachowuja si¢ podobnie jak dzieci. Na jednej z plansz
przedstawione zostaly ryjéwki uczeszczajace na zajecia prowadzone przez Sorka (2017,
s. 19). Mate zwierzatka zegnaja si¢ ze swoim nauczycielem: wychowawca zwraca sig
do koniczacych zajecia ucznidéw: ,,maluchy”, a potem wita starsze ryjéwki, nazywajac
je ,starszakami”. Gtéwny bohater, Dobrzyk, zachowuje si¢ podobnie jak dziecko,
ekspresyjnie wyraza swoje zadowolenie, wykrzykujac ,,Juhu” i ,Laaa” (2017, s. 19). Ta-
kie przedstawienie postaci pozwala na zainteresowanie odbiorcy jego historia, a takze
przekazanie tresci edukacyjnych, ktére s3 bezposrednio wplecione w dialogi bohate-
réw: ,M-m-my, rohatynice, zjadamy martwe drewno” (2017, s. 48). Mtodzi czytel-
nicy, ktérzy zapalajq sympatia do zwierzat w wieku dziecigcym, beda chetniej $ledzi¢
ich historig, a takze bedq miaty mozliwo$¢ zaobserwowaé zagrozenia, jakie czyhajg na
ryjéwki (np. utkniecie w plastikowej butelce) oraz dowiedzg si¢, jak zminimalizowaé
szkodliwy wplyw cztowieka na lasy.

Na jednym z kadréw komiksu Rekiny Flooda w ciekawy sposéb zostat zantropo-
morfizowany zarfacz brunatny (rys. 1) (2019, s. 71). Rekin zostat ukazany jako nasto-
latek, ktéry w swoim pokoju stucha muzyki (a moze gra na konsoli?). Pomieszczenie
mozna opisaé jako stereotypowe dla pigtnastolatka, cho¢ dominuja rekinie motywy:
na $cianach znajduja si¢ plakaty filmowe (np. Szczeki, Piekielna glebia), w pokoju pa-
nuje batagan, a ,nastolatek” je chrupki ostrygowe. Rodzice zartacza narzekaja, mo-
wigc: ,,Chyba nigdy sie go nie pozbedziemy z domu...” (Flood, 2019, s. 71). Gtéwnym
celem informacyjnym tego kadru byto przedstawienie wieku, w ktérym zarfacze bru-
natne osiagaja dojrzatos¢ — aby przyblizy¢ to mlodym odbiorcom, autor zdecydowat
si¢ na ich antropomorfizacj¢ i poréwnanie do nastolatka, ktéry swoim zachowaniem
potrafi denerwowa¢ rodzicéw.
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brunatny d Chyba nigdy
rosnie tak EKIE sie go nie
powoli, Zze petna ; pozbedziemy
dojrzatoéé osiaga \ z domu...
dopiero w wieku

Pozostaje w deltach
rzeki estuariach
do czasu, gdy staje sie
dorosty.

Rys. 1. Kadr z komiksu Rekiny (Flood, 2019, s. 71).

Zabieg ten ma tez inny cel, wpisujacy si¢ w ide¢ ksiazki, a mianowicie zmiang
nastawienia czytelnika do rekinéw i ukazanie ich jako zwierzat, ktérych gtéwnym
zajeciem weale nie jest atakowanie cztowicka. Na tamach komiksu mozna bowiem
spotkac si¢ ze wzmiankami, Ze negatywne stereotypy na temat rekinéw moga brac si¢
z filméw takich jak Szczgki czy tez przesadzonych doniesien medialnych, ukazujacych
te zwierzeta jako krwiozercze i niebezpieczne (Flood, 2019, s. 9-10).

Jest to inne przedstawienie niz w Ryjéwce przeznaczenia, bo w przypadku komiksu
Samojlika z gtéwnymi bohaterami czytelnik zapoznaje si¢ juz na poczatku ksiazki,
natomiast w Rekinach dominuja rozbudowane komentarze sfowne narratora, a dia-
logi s3 ograniczone, nie ma tez jednego gtéwnego bohatera czy grupy protagonistéw.
Bohaterem kolektywnym stajq si¢ rézne gatunki rekindw, kedrych przedstawiciele cza-
sami s3 antropomorfizowani (Flood, 2019, s. 26, 32). To, ze nie wszystkie zwierze-
ta majg cechy ludzkie, jest cieckawym zjawiskiem, zazwyczaj bowiem mozna spotkaé
si¢ z powszechng antropomorfizacja wszystkich bohateréw zwierzecych w komiksie.
W Rekinach — gdy warstwa werbalna przekazuje fakty na ich temat, np. ,Zartacz bialy
moze pokonywa¢ bardzo duze odleglosci w otwartych wodach oceanu” (Flood, 2019,
s. 9-10) — czesto zwierzeta przedstawione na rysunkach nie sg antropomorfizowane.
Moim zdaniem zabieg taki pomaga w przekazaniu tresci w sposéb bardziej obiekeyw-
ny, poniewaz rekin moze reprezentowaé w ten sposéb caly gatunek.
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Bohaterowie zwierzeey, ktdrzy bardzo czgsto przedstawiani sg w komiksach jako
postacie w wicku dziecigcym, znaczne zmniejszajg dystans pomiedzy ksiazka a czytel-
nikiem. Ich obecno$¢ ma jednak dodatkows zaletg, jaka jest mozliwos¢ przekazania
tresci zwiazanych przede wszystkim z przyroda, a nie tylko z kultura (powiazana gléw-
nie z postaciami dzieci¢cymi czy dorostymi). Wykorzystywanie zwierzat przez autoréw
komiksowych pozwala réwniez na blizsze zapoznanie si¢ z konkretnym gatunkiem
i wzbudzenie wobec niego szacunku czy tez sympatii, aby czytelnicy nie szkodzili
zwierzgtom w zyciu realnym.

Bohater fantastyczny

Ostatnim typem, na jaki zwrdcg uwagg, jest bohater fantastyczny. Postacie fanta-
styczne podlegaja podobnym przeobrazeniom jak zwierzgee, a wige cz¢sto przedsta-
wiane s3 jako zantropomorfizowani bohaterowie w wicku dziecigcym. Tego rodzaju
protagonistéw spotka¢ mozna w komiksach takich jak Migdzy dniem a snem w Wila-
nowie (Karska i Kietbus, 2010).

Gléwnym bohaterem pierwszej czgsci jest opiekun Muzeum Patacu w Wilanowie
Genilisek przybywajacy do rezydencji krélewskiej z krainy Zeen, w ktérej mieszkaja
genilisowie loci (od tac. genius loci, czyli duch ochronny miejsca). Protagonista przed-
stawiony zostat jako dziecko, jest niedo$wiadczony: ,Jak sie ta rezydencja skutecznie
zaopieckowad, skoro w najprostszych sprawach nie wiem, jak si¢ zachowa¢” (2010,
s. 21). To, ze Genilisek jest bohaterem z porzadku fantastycznego, potwierdzaja takze
jego nadnaturalne moce, takie jak niewidzialno$¢, umiejetno$¢ latania oraz zdolnos¢
przybrania ludzkiej formy dziecka.

Przedstawienie wizualne Geniliska wskazuje na to, ze bohater jest postacia fanta-
styczng. Posiada on skrzydta i unosi si¢ w powietrzu. Ma tez spiczaste uszy, co przypo-
mina elfy, a na czole opaske — te elementy moga siec wydawa¢ mato istotnymi detalami,
ale sa tak samo waznym wyznacznikiem jego fantastycznej tozsamosci, jak skrzydta,
poniewaz wszyscy genilisowie z krainy Zeen posiadaja takie atrybuty (Karska i Kiet-
bus, 2010, s. 26). W postaci Geniliska cickawe jest takze jego imig, ktére przyjmuje
forme zdrobnienia. Zdrobnieniami czgsto zwracajg si¢ do dzieci dorodli, aby zmniej-
szy¢ dystans, a takze wyrazi¢ swéj emocjonalny stosunek do niedorostych (Gatczyn-
ska, 2008), w komiksie zabieg ten podkresla za$ dziecigea tozsamos¢ fantastycznego
bohatera.

Genilisek nie jest jedyna niezwykla postacia, z jaka mlody czytelnik moze spot-
ka¢ si¢ na tamach komiksu, pojawiaja si¢ takze ozywione putta, drzewa czy rzezba
chiopca z tabedziem. Caly $wiat przedstawiony komiksu jest przepetniony fantazjg
i tacy s3 réwniez jego bohaterowie. Dzigki ukazaniu protagonisty w wieku dziecigcym
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identyfikacja z bohaterem podczas lektury jest tatwiejsza. Odwotanie si¢ do scenariu-
sza fantastycznej opowiesci przygodowej w komiksie skierowanym do niedorostego
odbiorcy jest wazne takze z punktu widzenia zainteresowan czytelniczych dzieci i mto-
dziezy. Fantastyka przygodowa jest bowiem gatunkiem najcze¢sciej wybieranym przez
miodych odbiorcéw (Zasacka, 2014, s. 89-92).

Komiks Migdzy dniem a snem posiada warte uwagi walory edukacyjne, istotnym
elementem okazuje si¢ warstwa wizualna, ktéra w sposéb realistyczny przedstawia
Muzeum Patacu w Wilanowie, ogrody i liczne rzezby, ktére mozna tam zobaczy¢.
Latajaca posta¢ Geniliska, ktéry jako genius loci opickuje si¢ rezydencja, pozwala na
zaprezentowanie mtodemu odbiorcy bogato zdobionych komnat, a tym samym za-
checenie go do wizyty w dawnej posiadtosci krélewskie;j.

Jak juz wspomniatam, bohaterowie fantastyczni, podobnie jak ci zwierzecy, uka-
zywani sg czgsto w wieku dziecigcym, pozwalajg zatem na zmniejszenie dystansu po-
miedzy ksigzka a czytelnikiem. Przekaz edukacyjny dzigki takim postaciom moze by¢
bardziej wyspecjalizowany, poniewaz wystepuja oni w niezwyktych rolach i maja moz-
liwo$¢ przedstawienia miejsc, ktére przy zachowaniu konwengji realistycznej bytyby
trudne do ukazania.

Podsumowanie

Jak wykazuje analiza, kreacja bohateréw ma duze znaczenie dla przekazywania
wiedzy mlodym odbiorcom. Bohater jest istotny dla komiksu jako gatunku arty-
stycznego (Toeplitz, 1985, s. 54), takie w jego realizacjach kierowanych do mlode-
go odbiorcy, wiarygodna kreacja postaci rzutuje bowiem pozytywnie na odczucia
lekturowe. Kreacja bohatera staje si¢ takze kluczowa w postrzeganiu komiksu jako
medium edukacyjnego, zazwyczaj to wlasnie jeden bohater lub ich grupa przekazuje
informacje czytelnikom. Typy bohateréw, z jakimi mozna si¢ spotka¢ w komiksach
dla mtodych odbiorcéw, to: bohater dzieciecy, dorosly, zwierzecy oraz fantastyczny.
Kazdy z nich inaczej wplywa na proces lektury i postrzegania prezentowanych tresci
przez odbiorcg, taczy ich jednak podobna konstrukcja, kedra ma utatwi¢ identyfi-
kacje czytelnikowi, a takze przyswojenie tresci prezentowanych na tamach komiksu.
Postacie ludzkie sg przydatne w ksztaltowaniu postawy dialogu pomiedzy dorostymi
a dzieémi i traktowaniu tematéw codziennych. Zwierzecy protagonisci okazujg sig
cenni przy poruszaniu tresci zwigzanych z przyroda i ksztattowaniu postawy szacun-
ku wobec $rodowiska naturalnego. Postacie fantastyczne pozwalajg za$ na podjecie
tematéw w konwencji nierealistycznej, ktéra moze wplynaé na pobudzenie wyobraz-
ni u mlodych czytelnikéw. W warstwie wizualnej wazny jest uproszczony rysunek,

zwany przez McClouda cartoonem, stuzy bowiem latwiejszemu utozsamieniu sig
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z bohaterem (2015, s. 30-31), natomiast przedstawienie historii z punktu widzenia
gléwnych bohateréw przez komunikaty stowne daje mozliwo$¢ zaangazowania sig
w przygody przezywane przez protagonistow.
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For years, animated fairy tales have allowed children to experience
extraordinary adventures with their favourite characters. They shape
a worldview, making it possible for children to identify with charac-
ters who, like them, experience happy and difficult moments. The
fairy tales do not shy away from depicting the difficulties of everyday
life, especially those arising within the fundamental social group that
is the family. This article presents the results of a study that aimed to
identify and characterise family problems depicted in contemporary
animated fairy tales. The research was conducted by means of a col-
lective study of individual cases using the technique of document
analysis. A detailed analysis of 20 animated fairy tales reveals a family
space entangled in a variety of difficulties that result, among other
things, from inadequate communication between family members.
Parents portrayed in animated works are struggling with professional
problems and also make many upbringing mistakes of being over-
protective and demanding of their child. The lack of acceptance of
the young person, his or her passions and dreams, generates frequent
conflict situations in families. Family problems portrayed in fairy
tales for the youngest largely reflect the everyday life of modern fami-
lies. The difficulties are presented in a simplified manner, adapted to
the capabilities of young viewers, who, in the course of the plot, have
the opportunity to identify with the characters experiencing the same
problems.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

rodzina, problemy  Bajki animowane od lat pozwalaja przezywaé najmlodszym niezwykle
rodzinne,  przygody ze swoimi ulubionymi bohaterami. Ksztattujg $wiatopoglad,
przemiany rodziny,  pozwalajac dzieciom utozsamia¢ si¢ z postaciami, ktére tak jak one
bajki animowane,  do$wiadczajg zaréwno radosnych, jak i trudnych wydarzen. Bajki nie
film animowany  unikajg przedstawiania trudnosci zycia codziennego, zwlaszcza poja-
wiajacych si¢ w obrgbie fundamentalnej grupy spoteczne;j, jaka jest ro-
dzina. Niniejszy artykul prezentuje wyniki badan, ktérych celem byto
rozpoznanie i scharakteryzowanie probleméw rodzinnych obrazowa-
nych we wspétczesnych bajkach animowanych. Zastosowano metode
zbiorowego studium indywidualnych przypadkéw przy wykorzystaniu
techniki analizy dokumentéw. Szczegétowa analiza 20 bajek animowa-
nych ukazuje przestrzen rodzinng uwiklang w réznorodne trudnosci,
ktére wynikaja miedzy innymi z nieprawidtowej komunikacji migdzy
cztonkami rodziny. Rodzice obrazowani w bajkach animowanych bo-
rykaja sie z problemami zawodowymi, a takze popetniaja wiele bledéw
wychowawczych, polegajacych na nadmiernym chronieniu dziecka
i przesadnych wymaganiach mu stawianych. Brak akceptacji mtodego
cztowieka, jego pasji, marzeri generuje czgste wystgpowanie sytuacji
konfliktowych w rodzinach. Problemy rodzinne ukazywane w bajkach
animowanych dla najmtodszych w znaczacym stopniu odzwierciedlaja
zyciowa codzienno$¢ wspétczesnych rodzin. Trudnosci prezentowane
sa w sposob uproszczony, dostosowany do mozliwosci mtodych od-
biorcéw, ktdrzy w trakeie toczacej si¢ akcji majg mozliwos¢ identyfika-
¢ji z bohaterami przezywajacymi podobne problemy.

Wprowadzenie

Rodzina jest najwazniejszym $rodowiskiem wychowawczym i socjalizacyjnym,
w ktérym mlody czlowiek nie tylko wzrasta, nabywa kompetengji niezbednych w do-
rostym zyciu, a takze uczy si¢ zasad funkcjonowania w §wiecie spotecznym. Rodzice
jako pierwsi wychowawcy stosujg réznorodne formy, metody w wychowaniu i pomo-
cy swojemu dziecku, w wyniku ktérych nastgpuje kreowanie si¢ tozsamosci podczas
wypelniania okreslonych zadar i odgrywania swoich indywidualnych rél spotecznych
(por. Adamski, 2002; Cecelek, 2005; Bajkowski, 2018).

Obserwuje si¢ jednakze znaczacy wzrost trudnosci, z jakimi musi mierzy¢ sig
w swojej codziennosci wspotezesna rodzina. Réznorodno$é probleméw doswiadcza-
nych przez t¢ podstawowa grupe spoleczna zwiazana jest migdzy innymi z naturalny-
mi konsekwencjami oddziatywania zewngtrznych czynnikéw, jak choéby niepewnosé
na plaszezyznie gospodarczo-spotecznej. Rodziny odchodza od niegdy$ powszech-
nie obowigzujacych tradycji, przestajac petni¢ swoje podstawowe funkcje, zmieniaja
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odgrywany uktad rél, w wyniku czego czgsto traca autorytet wéréd najmtodszych
(Szluz, 2017, s. 7; Kulezycki, 2017, s. 11).

Wspdtczesny §wiat przesycony jest wptywem szeroko pojetych mass mediéw, keére
oddziatuja na cztowieka z kazdej strony. Rodzice zaabsorbowani wlasnymi obowiaz-
kami, prébujac sprosta¢ wyzwaniom, jakie stawia przed nimi konsumpcjonistyczny
$wiat, traktujg czgsto Srodki masowego przekazu jak ,elekeroniczng niani¢” (Stawecka,
2017, s. 208). Jednym ze $rodkéw wychowania stosowanym w ramach réznych metod
wychowawczych sa bajki, umozliwiajace w przypadku mtodego pokolenia poznawanie
$wiata, w ktorym bohaterzy stanowia inspiracje, a nawet autorytet. Bajki jako krétkie
opowiesci, historie abstrakcyjne pokazuja wykreowane postacie, obickty, ktdre podda-
wane sg zabiegom personifikacji, antropomorfizacji. To utwory literackie, ktére wpro-
wadzaja dziecko w fantastyczny $wiat przy jednoczesnym zachowaniu odniesienia do
realnego zycia. W subtelny sposdéb przekazuja wskazéwki majace moralny charakeer,
podpowiadajace, jak odrézniaé dobro od zta. Uczg dzieci marzy¢, snué niezwykle,
nieszablonowe opowiesci, ale takie pomagaja przezwycigzaé swoje stabosci, trudnosci,
jak i oddalaja poczucie osamotnienia w okreslonych sytuacjach, ktérych doswiadczaja
réwniez bohaterowie ulubionych bajek (por. Lugowska, 1988; Handford i Karolak,
2007; Bajorek, 2012; Wasilewska, 2012).

Bajka animowana, nazywana réwniez filmem animowanym badz bajka filmowa,
charakteryzuje si¢ pofaczeniem elementéw zaczerpnigtych z tradycyjnej, literackiej
bajki, a takze basni jako gatunku wprowadzajacego elementy magiczne, nadnaturalne,
fantastyczne, przesycone symbolikg postaci. W bajce animowanej wszystko moze sig
wydarzy¢, dzieki efektom audiowizualnym mozna méwi¢ o nieobowiazywaniu zad-
nych praw natury, czasu, przestrzeni i wlasciwosci fizycznych przedmiotéw. Odbiorca
wraz z bohaterem przezywa za posrednictwem ekranu niezwykle barwne i fascynujace
przygody. Dzigki temu wida¢ walory wychowawcze bajek, niosacych w swoim prze-
kazie pozytywny wplyw, ktéry miedzy innymi umozliwia podejmowanie trudnych
tematéw oraz interpretacji trudnosci wystgpujacych w najblizszym otoczeniu dziecka
(por. Dyka, 1999; Marczak, 2012; Sikora, 2013; Kruk, 2015).

Celem niniejszego artykutu jest rozpoznanie i scharakteryzowanie probleméw ro-
dzinnych, jakie ukazywane sa we wspélczesnych bajkach animowanych. Istotne wy-
daje si¢ dokonanie analizy obrazu probleméw rodzinnych we wspétezesnych bajkach
animowanych, gdyz warunkuja one sposéb postrzegania probleméw rodzinnych przez
dzieci. Ponadto umozliwiaja najmlodszym identyfikacj¢ z animowanymi postaciami
i do$wiadczanymi przez nich sytuacjami trudnymi, zwigzanymi z nimi emocjami
oraz sposobem radzenia sobie z nimi. Szczegélowa analiza dwudziestu bajek animo-
wanych skierowanych do najmtodszych pokazuje, ze w znaczacym stopniu odzwier-

ciedlaja one problemy, z jakimi w swojej codziennosci mierza si¢ wspétczesne rodziny.
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Problemy rodzinne w literaturze przedmiotu

Przemiany w systemach rodzinnych oraz nawarstwiajace si¢ problemy zwigzane
z réznorodnymi kryzysami powstajacymi na $wiecie tacza si¢ i przenikajg wzajemnie
(Przygoda, 2017, s. 7). Aktualna sytuacja na $wiecie i jego nieustanne przeobrazenia
uwydatniajace si¢ na kazdej plaszczyznie zyciowej tworza nowy wizerunek nie tylko
jednostki, ale réwniez grup spolecznych, w ktérych ona funkcjonuje. Réznorodnosé
oddziatywan wplywa pozytywnie na czlowicka, gdyz stwarza mu szeroki wachlarz
mozliwosci w zakresie samorealizacji, lecz przyczynia sie takie do narastajacych trud-
nosci wynikajacych z zagubienia i nieumiej¢tnosci zaadaptowania si¢ do ciagle zmie-
niajacego si¢ wspolczesnie $wiata i panujacych w nich warunkdéw do zycia (Krawezyk-
-Blicharska, 2017, s. 173).

Funkcjonowanie rodziny na przestrzeni ostatniego czasu ulegto duzemu przeisto-
czeniu w wyniku zmian w $wiecie spoleczno-kulturowym. W konsekwencji rodzi-
na réwniez jest niejako zobowigzana do podazania za wartosciami kultywowanymi
w spoteczeristwie. Powszechny konsumpcjonizm, potrzeba szeroko pojetego sukcesu
na plaszczyznie zawodowej prowadza nie tylko do ostabienia relacji rodzinnych, ale
réwniez przyczyniaja si¢ do catosciowego kryzysu instytucji rodziny. W wyniku tego
dla spoteczeristwa interes rodziny nie jest juz tak istotny, gdyz podporzadkowuje pier-
wotng grupe spoleczna, dazac przede wszystkim do wypetniania publicznych wyma-
gan, ktdre usprawnia jego funkcjonowanie (Dobrotowicz, 2017, s. 19-20).

Zmiany te przyczyniajg si¢ do kreowania nowej roli rodzicéw w procesie wycho-
wawczym. Niegdys$ stanowili oni autorytet bedacy wzorem do nasladowania w zakre-
sie norm postgpowania, jak i przekazywania uniwersalnych wartosci opartych miedzy
innymi na miltosci. Problemem, jaki dotyczy rodzin w tym zakresie, jest migdzy inny-
mi wplyw mass mediéw, propagujacych czgsto niewtasciwe tresci wplywajace réwniez
na jakos¢ relacji rodzinnych (Fraczek, 2010, s. 55). Co wigcej, $rodki masowego prze-
kazu znaczaco przyczyniajg si¢ do ograniczenia czasu pos§wigcanego sobie nawzajem,
gdyz Internet oferujacy alternatywny, wirtualny styl zycia stat si¢ przestrzenia do na-
wigzywania relacji umozliwiajacych wymiang wlasnych przezy¢. Wspélczesne rodziny
pograzone w nierzeczywistym $wiecie, borykajace si¢ z nadmiarem obowiazkéw, jak
i presja spoteczng dotyczaca rozwoju swoich kwalifikacji zawodowych, szeroko poje-
tej wiedzy, zyja w $wiecie, w ktérym brakuje czasu na to, co buduje relacje rodzinne
(Garbuliniska-Charchut, 2019, s. 23).

Obecna transformacja wigzi rodzinnych ze wzgledu na zewnetrzne i wewnetrz-
ne czynniki wplywa niekorzystnie przede wszystkim na dziecko. Niktfa intensywnos¢
kontaktéw z rodzicami oddziatuje na jego poczucie osamotnienia i zwigzane z nim
przezywanie trudnosci codziennego zycia. Brak odpowiednich wigzi emocjonalnych,
nieadekwatne oczekiwania, deficyt poczucia bezpieczeristwa, wewnatrzrodzinne
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ktétnie przyczyniajg si¢ nie tylko do wzmagajacego si¢ doswiadczania pustki, lecz daja
najmiodszym sygnal, ze s3 niepotrzebne i nie zastuguja na rodzicielskq mitos¢ (Kowa-
lewska i in., 2013, s. 100).

Nieumiejetno$¢ prowadzenia dialogu, stosowanie nicodpowiedniej komunikacji
miedzy cztonkami rodziny przyczynia si¢ do powstawania sytuacji konfliktowych.
Prowadza one do zaburzeri w relacjach rodzinnych, zraniet emocjonalnych, a w kon-
sekwengji nawet do ich rozpadu. Jednym ze Zrédet konfliktéw moga by¢ trudnosci
rodzicéw w zakresie nieprawidlowych postaw i dziatad wobec dzieci, np. braku akcep-
tacji, a takze bledy wychowawcze — nadmierne ograniczanie, wymagania, chronienie,
jak i swoboda (Krok, 2007, s. 119, 122). Zaburzone relacje z rodzicami, poczucie od-
rzucenia, nieakceptacji przyczyniaja si¢ do wykazywania przez dzieci postawy lekowej,
niekiedy wrogiej, a to wplywa z kolei cz¢sto na negatywne nastawienie wobec szkoly.
Dzieciom nie zalezy na osiaganiu dobrych wynikéw, maja obnizona koncentracje,
przejawiajg obojetny stosunck do szkoly, a takze nie potrafig zawiera¢ odpowiednich
relagji spotecznych (Cudak, 2012, s. 35).

Réznorodnos¢ wspétezesnych przemian rodziny jako grupy spotecznej warunkuje
powstawanie rozmaitych probleméw i sytuacji trudnych dla funkcjonowania cztowie-
ka. Oddzialujg one na wszystkich cztonkdéw rodziny, zwlaszcza na najmtodszych, kto-
rzy zyjac w $wiecie przesyconym bodZcami naptywajacymi z kazdej strony, obserwuja
swoja rzeczywisto$¢ nie zawsze gwarantujaca poczucie bezpieczeistwa i stalosci.

Metodyka badan

Przedmiotem badan, ktérych wyniki prezentuje niniejszy artykut, byly problemy
rodzinne zobrazowane we wspétczesnych bajkach animowanych. Gléwny problem
badawczy zawiera si¢ w pytaniu: Jaki jest obraz probleméw rodzinnych przedstawia-
nych we wspéiczesnych bajkach animowanych?

Towarzyszacymi mu problemami szczegétowymi byty:

1. Czy i jakie problemy rodzinne zobrazowane sg we wspétczesnych bajkach ani-

mowanych?

2. W jaki sposéb we wspéiczesnych bajkach animowanych przedstawiane sa

problemy rodzinne?

3. Jakich probleméw rodzinnych nie przedstawiaja wspétczesne bajki animowane?

Celem poznania naukowego byto rozpoznanie i scharakteryzowanie ukazanych we
wspdlczesnych bajkach animowanych probleméw wystepujacych w rodzinach. Ba-
dania zostaly przeprowadzone przy uzyciu metody zbiorowego studium indywidu-
alnych przypadkéw (Stake, 2009) i techniki analizy dokumentéw (Lobocki, 2000).
Stworzony zostat autorski arkusz dyspozycji stuzacy do analizy obrazu rodziny we
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wspdtezesnych bajkach animowanych. W jego ramach wyodr¢bniono pytania, przez
keérych pryzmat rozpoznawane zostaly badane problemy rodzinne.

Dobér préby badawczej ze wzgledu na specyfike badan polegat na potaczeniu do-
boru celowego i losowego, tzn. wyrazal si¢ on w wybraniu najwyzej ocenianych pro-
dukeji z kategorii ,Animacja” na portalu Filmweb.pl powstatych w latach 2010-2022,
w ktorych przedstawiona zostata rodzina jako gtéwny badz poboczny temat. Podczas
wyboru bajek animowanych starano si¢ uwzgledni¢ réznorodna typologie rodziny.
Nastepnie sposréd wyselekcjonowanych pigédziesigciu jeden bajek animowanych zo-
statlo wylosowanych dwadziescia, ktére uzyskaly oceng wyzsza niz 6,0, a wyproduko-
wane zostaly w gléwnej mierze przez Pixar Animation Studio, Walt Disney Pictures,
DreamWorks Animation, Onyx Films, Warner Bros Animation, Universal Picture
i Netflix Animation.

Bajki animowane, ktdre zostaly przeanalizowane pod katem probleméw wystepu-
jacych w rodzinach, to: ,Jak ukras¢ ksi¢zyc?”, ,Merida Waleczna”, , W glowie si¢ nie
miesci”, ,Maly Ksiaze”, ,Zwierzogréd”, ,Vaiana: Skarb oceanu”, ,Bociany”, ,,Coco”,
,2Dzieciak rzadzi”, ,Iniemamocni 2”7, ,O Yeti”, ,Klaus”, ,Naprzéd”, , Wyprawa na
Ksigzyc”, ,Luca’, ,Moje magiczne Encanto”, ,Ron Usterka”, ,Smok zyczerd”, ,Mit-
chellowie kontra maszyny”, ,, To nie wypanda”.

Rezultaty/wyniki badan

Bajki animowane badane pod katem probleméw rodzinnych jednoznacznie uwy-
puklaja rozbudowang problematyke, ktdrg analizowano w perspektywie trzech gléw-
nych zagadnien. Pierwsze z nich dotyczylo rodzajéw probleméw rodzinnych zobra-
zowanych we wspélczesnych bajkach animowanych, drugie obejmowalo sposéb ich
przedstawiania, natomiast ostatnie odnosito si¢ do trudnosci, kedrych twércy nie
obrazuja w bajkach animowanych dla najmtodszych.

W procesie badawczym postuzono si¢ pytaniami do analizy dotyczacymi trzech
kategorii probleméw, ktére identyfikowano w badanych bajkach animowanych.
Pierwsza z nich byly problemy rodzinne wynikajace z trudnosci doswiadczanych przez
poszczegdlnych cztonkdéw rodziny, ktérych wystgpowanie w analizowanych bajkach
animowanych obrazuje tabela 1. Dotyczyly one nast¢pujacych kwestii: choroba czton-
kéw rodziny (5 bajek), uzaleznienie (9 bajek), problemy zawodowe (12 bajek), prob-
lemy szkolne (6 bajek) i problemy cztonkéw rodziny w relacjach z osobami spoza
rodziny (13 bajek).
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Tabela 1. Problemy rodzinne wynikajace z trudnosci do$wiadczanych przez poszczegélnych
cztonkéw rodziny

Problemy
L. czlonkéw
Chorol))y Uzalezm?ma Problemy Problemy rodziny
czlonkéw czlonkéw R
. . zawodowe szkolne w relacjach
rodziny rodziny .
z osobami
spoza rodziny
oJale ukrasé X X X
ksigzyc?
,Merida
Waleczna” X X
o e X X
nie miesci
»~Maly Ksiaz¢” X X X
»ZLwierzogréd” X
,Vaiana: SEarb X X
oceanu
,Bociany” X X
,Coco” X X X
,,DZICC.I”ak X X X
rzadzi
,,Imema”mocm X X X
2
,O Yeti” X
LKlaus” X X X
»Naprzdéd” X X
,,Werz?w:i na X X
Ksigzyc
»Luca” X
»Moje
magiczne X
Encanto”
»Ron
Usterka” X X X X X
»Smok X X
zyczend

Vol. 18, 2023, No. 4(71) | DOI: 10.35765/eetp.2023.1871.10 *————



134 Joanna Antosik

Problemy
L. czlonkéw
Chorol,)y Uzalesz:ma Problemy Problemy rodziny
czlonkéw czlonkéw .
B B zawodowe szkolne w relacjach
rodziny rodziny .
z osobami
spoza rodziny
»Mitchellowie
kontra X X
maszyny”
JTo me” X X
wypanda

Zrédto: opracowanie wiasne.

Wspétczesne bajki animowane uwypuklaja przede wszystkim trudnosci zawodowe
rodzicéw, kedre przekladaja si¢ na wystgpowanie pozostalych probleméw w rodzinie.
Zaabsorbowanie pracg zarobkowa naznaczone jest atrybutami uzaleznienia, w wyniku
ktérych dzieci zaczynajg mierzy¢ si¢ z wlasnymi, dziecigcymi trudno$ciami bez wspar-
cia rodzicéw. W zakresie probleméw mlodych bohateréw mozna wyrézni¢ przede
wszystkim problemy szkolne, a takze w relacjach z réwiesnikami. Ponadto w niekté-
rych wydarzeniach toczacej si¢ akcji zauwazy¢ mozna powierzchownie przedstawiong
chorobg czy $mier¢ czlonka rodziny, z ktérg mtody bohater prébuje si¢ uporaé w réz-
norodny sposéb.

Kolejna analizowana kwestia dotyczyta wewnetrznych probleméw rodzinnych,
ktore rozpatrywane byly przez pryzmat takich zagadnien, jak: problemy materialne
(1 bajka), konflikty pomi¢dzy cztonkami rodziny (18 bajek), przemoc w rodzinie
(12 bajek), brak czasu na wzajemne relacje i wspélne spedzanie czasu (12 bajek). Wy-
stepowanie probleméw w poszczegélnych bajkach animowanych przedstawia tabela 2.

Tabela 2. Wewngtrzne problemy rodzinne

Konflikty Brak czasu
Problemy pomiedzy Przemoc na wzajemne

materialne czlonkami w rodzinie | relacje i wspélne

rodziny spedzanie czasu
»Jak ukras¢ Ksigzyc?” X X X
»Merida Waleczna” X X X
R\ gloyvi/e.ii(; nie X X

miesci

»Maly Ksiaze” X X X
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Konflikty Brak czasu
Problemy pomiedzy Przemoc na wzajemne
materialne cztonkami w rodzinie relacje i wspélne
rodziny spedzanie czasu
wZwierzogrod”
Vaiana: S}farb X X
oceanu
»Bociany” X
,Coco” X
»Dzieciak rzadzi” X X
JIniemamocni 2” X X
»O Yeti” X X
,Klaus” X X X
,Naprz6d” X
»Wyprawa na ksigzyc” X
»Luca” X X
»Moje magi::zne X X
Encanto
,Ron Usterka”
»Smok zyczen” X X X
,Mitchellowie ,%(ontra X X X
maszyny
»To nie wypanda” X X

Zrédlo: opracowanie wlasne

Powyisze zagadnienia sg przedstawione w bajkach animowanych w sposéb zréz-

nicowany, cho¢ wiele z nich ma podobny charakter do probleméw wystepujacych

w rzeczywistych rodzinach. Problemy rodzinne obrazowane we wspétczesnych bajkach

animowanych dotycza gtéwnie konfliktéw miedzy dzieckiem a rodzicem/rodzicami

i brakiem czasu na wzajemne relacje. W wielu przypadkach wyplywa to bezposrednio

z nadmiaru obowiazkéw zawodowych rodzicéw, ktdrzy zapominaja o wlasnym dziecku

i jego hierarchii potrzeb. Pojawia si¢ réwniez przemoc psychiczna, werbalna, a takze

elementy zaniedbywania emocjonalnego. Szczegétowe oméwienie wystgpujacych w za-

kresie tej kategorii problemdw zostanie przedstawione w dalszej czesci artykutu.
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Ostatnim rodzajem probleméw, ktére zostaly przeanalizowane we wspétezesnych
bajkach animowanych, s3 klopoty wychowawcze wystepujace w rodzinach. Kategoria
tych problemdw jest obszerna i najczesciej pojawia sic we wspotezesnych bajkach ani-
mowanych dla dzieci. Obejmuje ona pig¢ gléwnych probleméw.

Pierwszym z nich s3 niewlasciwe postawy rodzicéw wzgledem dzieci (18 bajek),
ktére najezgsciej przybieraja postaé braku akceptacji, nadmiernych wymagain i préby
przesadnego chronienia dziecka. Kolejnym sa bledy wychowawcze (20 bajek), w kto-
rych rodzice najczgdciej ograniczaja dziecko, stosujac przy tym niewlasciwy styl wycho-
wania, ignorujac czgsto jego realne potrzeby i trudnosci. Trzecim jest instrumentalne
traktowanie dziecka (9 bajek), ktére jest droga do zaspokajania potrzeb cztonkéw ro-
dziny — w gléwnej mierze rodzicédw. Przedostatni jest zwigzany z rodzicami stano-
wiagcymi niewladciwy wzorzec wychowawczy (12 bajek) poprzez propagowanie np.
nieodpowiednich wartosci. Ostatnim, niewystgpujacym w bajkach animowanych
problemem, byly dysfunkcjonalne zachowania dziecka i brak kompetencji rodzicéw
w zakresie reagowania na nie. Wystgpowanie probleméw w poszczegélnych bajkach

animowanych przedstawia ponizsza tabela 3.

Tabela 3. Problemy wychowawcze w rodzinie

Niewlasci- Rodzice —
we postawy Instrumental- | niewlasciwy | Dysfunkcjo-
. Bledy
rodzicéw chowawcze | ™€ traktowa- wzorzec nalne zacho-
wzgledem 4 nie dziecka | wychowawczy | wania dziecka
dzieci
,,]ak. Lllkl‘a,S’C X X X X
Ksiezyc?
Merida
Waleczna” X X X X
»W glowie si¢ X
nie miesci”
»2Maly Ksiaze” X
»Zwierzogréd”
,»Vaiana: S%farb X X X X
oceanu
»Bociany”
,Coco” X
,,Dziec'ijlk X X
rzadzi
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,,Imemil’mocm X X
2
,O Yeti”
L Klaus” X X X X
»Naprzdéd” X X
,,Wy;.)r:ftw:i na X X
ksigzyc
,Luca” X X X X
»Moje
magiczne X X X
Encanto”
»Ron
Usterka” X X
»Smok X X
zyczeny
Mitchellowie
kontra X X X
maszyny”
,To me” X X X X
wypanda

Zrédlo: opracowanie wlasne

Kolejne pytanie badawcze dotyczylto sposobu przedstawiania probleméw rodzin-
nych we wspélczesnych bajkach animowanych. Warto rozpoczaé od tego, ze bajka ani-
mowana w swoim kolorowym, czgsto przejaskrawionym obrazie pokazuje w krétkim
czasie réznorodne watki, ktdre zaréwno bawig, jak i wzruszaja nie tylko najmtodszych
odbiorcéw. Widzowie moga odnalezé w nich $wiat peten fantastycznych postaci prze-
zywajacych niesamowite przygody przeplatajace si¢ z watkami codziennego, realnego
zycia, w keérym kazdy moze odnalez¢ siebie. W bajkach animowanych nie braku-
je momentéw radosnych, wznioslych, jak i tych, ktére naznaczone sa trudnosciami
i cierpieniem poszczeg6lnych bohateréw. Co najwazniejsze, to wlasnie problemy ro-
dzinne rozpoczynaja scenariusz bajki animowanej, stanowiac watek, wokét kedrego

budowana jest jej cala fabuta.
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Poznajemy mtodego bohatera, ktéry postawiony przed konkretnym problemem
wyplywajacym najczgsciej ze strony rodziny stara si¢ za pomoca wewnetrznych za-
sobéw uporad si¢ z nim samodzielnie. W 20 analizowanych bajkach animowanych
mozna zauwazy¢ dwa gléwne schematy dzialania, ktére stosuja dziecigee postacie ani-
mowane. Niezaleznie od gléwnego problemu, jaki pojawia si¢ na poczatku bajki, mto-
dy czlowick podejmuje prébe naprawy rodziny — ponownego jej polaczenia/zespole-
nia. Taka sytuacja widoczna jest juz na samym poczatku 9 z 20 analizowanych bajek.
W 11 pozostatych dziecko stosuje nieco inng strategi¢ — probuje odcia¢ si¢ od rodziny,
uciekajac czgsto miedzy innymi w pasje, obowiazki, samotnos¢, relacje réwiesnicze,
a nastgpnie w wyniku do$wiadczenia niesamowitej przygody zaczyna dostrzegaé war-
to$¢ swojej nieidealnej rodziny. Warto zaznaczy¢, ze niezaleznie od strategii postepo-
wania nieletni bohater czuje powinno$¢, by by¢ niejako ,,spoiwem” dla nieszczesliwej,
czgsto nieprawidlowo funkcjonujacej rodziny, ktéra mierzy si¢ z réznorodnymi prob-
lemami, naprawi¢ ja.

W kazdej z 20 analizowanych bajek mozna odnalez¢é elementy codziennego zycia
kazdego cztowieka. Problemem w nich dominujacym sa trudnosci zawodowe rodzi-
céw. Od nich twércy bajek wychodza, by ukaza¢ zachowania rodzicéw, ktére w mia-
r¢ toczacej si¢ akeji zaczynajg przybiera¢ postaé uzaleznienia od pracy. Mimo braku
wyraznych trudno$ci finansowych rodzice spedzaja bardzo duzo czasu, wykonujac
czynnosci zawodowe, a podczas czasu wolnego — potencjalnie przeznaczonego dla
dziecka — rozmawiajg na przyktad przez telefon, zatatwiajac dodatkowe sprawy zwia-
zane z praca. Zycie rodzinne podporzadkowane jest dziatalnosci zawodowej rodzicéw,
co w widoczny sposéb wptywa na dziecko i daje mu poczucie, ze nie jest wystarczajaco
istotne, by pos$wigci¢ mu odpowiedniy ilo§¢ czasu.

Zaabsorbowanie praca determinuje kolejne zawiklania, gdyz cz¢sto uniemozliwia
dostrzeganie realnych trudnosci wasnych dzieci, ktére schodzac na drugi plan, s
zaniedbywane emocjonalno-spotecznie i odczuwajg narastajaca pustke manifestujaca
si¢ w réznorodny sposdb. Brak kontaktu z rodzicem badz ich niewielka ilo§¢ sprawia,
ze mlodzi bohaterowie nie potrafig poradzi¢ sobie z przezywanymi problemami w re-
lacjach, w szkole, jak i z silnymi emocjami, ktére temu towarzysza.

Bajki animowane do$¢ powierzchownie pokazuja sposéb radzenia sobie z emocja-
mi miodych bohateréw i ich rodzicéw. Nie sa one ukazywane w sposéb prawidtowy,
brakuje rozmowy na temat tego, co trudne i bolesne. Potwierdza to réwniez samotne
przezywanie przez dzieci glebokiej, pelnej rozzalenia i niezrozumienia zaloby badz
choroby czlonka rodziny. Twércy bardzo pobieznie traktujg traumatyczne wydarzenia
dla dziecka, nie podejmujac si¢ analizy tego problemu, pokazujg ten element w dwo-
jaki spos6b w zaledwie pigciu bajkach animowanych.

Pierwszy z nich dotyczy wspomnienia, w ktérych mlody bohater z tesknota i przy-
gnebieniem wspomina juz zmarty bliska osobg z czaséw jej choroby. Drugi polega na
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bardzo szybkim, tagodnym odejsciu chorujacej postaci, ktéra w trakcie toczacej si¢ ak-
¢ji pokazywana byta jedynie sporadycznie, w lepszych kondycyjnie momentach. Prze-
zywanie bolesnych wydarzen, wspomniedi sprawia, ze najmlodsi radza sobie z nimi,
uzywajac jedynie znanych sobie metod. Stad czesto staraja si¢ przenies¢ w $wiat wias-
nej fantazji, wyobrazni w celu samodzielnego uporania si¢ z silnymi emocjami.

Mtode postacie ukazywane przez twércow bajek przezywaja wiele réznorodnych
trosk, w kedrych nie zawsze moga liczy¢ na pomoc cztonkéw swojej rodziny. Nieustan-
nie prébuja za pomoca réznorodnych dziecigcych sposobéw udowodnié swoja wartosé
w oczach rodzicéw, by zastuzy¢ na mito$¢ i bezwarunkows akeeptacje. Dostrzegajac
jednak, ze takie dziatanie nie przynosi pozadanych rezultatdw, wybierajg czgsto odcig-
cie emocjonalne od cztonkéw rodziny, a w najtrudniejszych przypadkach — ucieczke
z domu. Co wigcej, rodzice czgsto nie zauwazajg zbyt szybko tak kryzysowej sytuacji,
poniewaz nie majg czasu dla wlasnego dziecka, z ktérym relacja jest powierzchowna
i oparta na niecheci do zrozumienia. To natomiast stwarza plaszczyzng do coraz czgst-
szych sytuacji konfliktowych miedzy nimi.

Nieporozumienia zobrazowane na przestrzeni calej bajki pojawiaja si¢ szczegdlnie
czgsto i przybieraja z reguly charakeer uciskajacy posta¢ mlodocianego bohatera, ktéry
starajac si¢ odkrywac siebie, swoja droge zyciows i ksztaltowal wlasng tozsamo$¢, spo-
tyka si¢ z negatywnym odbiorem — brakiem akceptacji swoich rodzicéw. Podejmujac
prébe wplyniccia na swojego potomka, czgsto daza przy tym do realizacji wasnych
ambitnych planéw na jego zycie. Nadmierne chronienie i wymagania wobec zyciowej
drogi dzieci przybierajg postaé ograniczania w wyrazaniu siebie, posiadaniu wlasnych
pasji i zaniechania odkrywania siebie na rzecz podporzadkowywania si¢ zasadom i pla-
nom rodzicéw. Ci za$ cz¢sto nie potrafiy zaakceptowaé swojego dziecka — jego prag-
niedl, marzen, a przy tym chronia je w bardzo ograniczajacy, przyttaczajacy sposob,
stawiajac mu liczne wymagania, by szybciej wydoro$lalo i porzucito odkrywanie $wia-
ta na whasng reke. Kazdy sprzeciw i prébe stawania si¢ soba przez mlodego bohatera
animowanego odczytuja jako atak, natomiast dziecigce postacie czuja, ze nie zastuguja
na uznanie, zauwazenie, akceptacjg czy mitosé.

Rodzice czgsto ignoruja potrzeby i trudnosci wlasnych dzieci, a takze potrafia ha-
mowac¢ ich naturalng ciekawo$¢ i spontaniczno$¢ zyciowa. W wielu bajkach animo-
wanych miody bohater traktowany jest w sposéb instrumentalny, bedac wylacznie
droga do zaspokojenia potrzeb i pragnieni wlasnych opiekunéw badz innych cztonkéw
rodziny. Nie potrafiac w sposéb prawidtowy komunikowad si¢ z dzie¢mi, rodzice sta-
nowia niewlasciwy wzorzec wychowawczy — wymagaja bezrefleksyjnego nasladowania
samych siebie, stosujac przy tym manipulacje, rygorystyczne zasady badZ wzbudzajac
w mtodych bohaterach poczucie winy.

W bajkach animowanych nie wida¢ stosowania przez rodzicédw przemocy fizycznej,
ale widoczna jest przemoc werbalna i psychiczna, bedaca narzedziem do egzekwowania

Vol. 18, 2023, No. 4(71) | DOI: 10.35765/eetp.2023.1871.10 *————



140 Joanna Antosik

od dzieci wlasnych zadan. Najczeéciej przybiera ona forme naruszania godnosci oso-
bistej mtodego czlowicka. Rodzice narzucajg wiasne zdanie, krytykuja, kontroluja,
a takze za pomoca bezwzglednego wymuszania postuszeistwa prébuja podporzadko-
wac sobie dziecko. Mlodzi bohaterowie s3 niekiedy ponizani, upokarzani i zawstydza-
ni, a rodzice prébujac ,chroni¢” dziecko przed §wiatem zewngtrznym, nie zdaja sobie
sprawy z wyrzadzanej mu krzywdy, w wyniku ktérej dzieci tracg wiare w siebie i swoje
mozliwosci. Ukazuje to réwniez narastajaca problematyke zaniedbywania emocjonal-
nego, w ktérym dziecigce potrzeby nie sa prawidtowo rozpoznawane i zaspokajane.

Charakterystyka opisywanych w bajkach animowanych probleméw rodzinnych
mimo swojej obszernosci i ztozonosci w wigkszosci przypadkéw stanowi jedynie do.
Jedynie w kilku bajkach animowanych samo ich wystgpowanie jest gtéwnym wat-
kiem toczacej si¢ akgji. Perypetie rodzinne obrazowane pewnymi partiami, rozbite na
przestrzeni calej bajki stwarzaja odbiorcy okazje do podjecia samodzielnej préby po-
sktadania poszczegdlnych elementéw w catos¢. Problemy, z jakimi mierzy si¢ gléwny
bohater wraz z rodzina, przeobrazaja si¢ w holistyczny obraz, ktéry mimo elementéw
realistycznych przedstawiany jest najczesciej w sposéb uproszczony, dostosowany do
wieku potencjalnych odbiorcéw. Mlody cztowick ogladajac bajki, najczesciej dostrzeze
trudnosci rodzinne, ktérych przyczyng jest niewtasciwa postawa rodzicielska determi-
nujaca powstawanie w dziecigcych postaciach animowanych poczucia osamotnienia
i niemoznosci sprostania wymaganiom. Nieswiadomi rodzice obarczajac matoletnich
swoimi problemami, nie dostrzegaja ich emocji i trudnosei, w wyniku czego dziecigee
postacie probuja samodzielnie naprawia¢ caly system rodzinny.

Poza strategiami, ktdre stosuja dzieci, na uwage zastuguja réwniez dorosli, ktérzy
w niemalze wszystkich bajkach animowanych nie zauwazaja poczatkowo ani proble-
moéw, ani ich wplywu na rozpad rodziny. Dopiero wobec podjecia konkretnych dzia-
tari przez najmtodszych zaczynajg dostrzegad, kiedy i jakie btedy popetnili, co pozwa-
la im na ustosunkowanie si¢ do tego problemu podczas pojednania si¢ z wlasnym
dzieckiem.

Ostatnig kwestia, na kedrej skupiono si¢ podczas przeprowadzania analizy, byly
problemy rodzinne, ktérych twércy nie obrazuja we wspétczesnych bajkach animo-
wanych. Mimo réznorodnosci przedstawianych trudnosci zycia rodzinnego za posred-
nictwem bajek animowanych skierowanych do najmtodszych widzowie nie dostrzega
kilku z nich. Na podstawie analizy 20 bajek mozliwe jest zidentyfikowanie braku uka-
zania czterech waznych probleméw zycia rodzinnego.

Odbiorca bajek animowanych nie dostrzeze probleméw materialnych rodziny
wskazujacych na trudnosci zwigzane z brakiem §rodkéw na fundamentalne potrzeby
zyciowe. Tylko w jednej bajce, ktéra jest ,Smok zyczed”, widzowie moga zobaczy¢
elementy wskazujace na trudniejsze warunki materialne niepetnej rodziny skladajacej
si¢ z matki i syna, zyjacej w jednym pokoju, a za pomoca kotary wydzielajacej swoja
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przestrzei osobista. Ich rozmowy nacechowane sa niekiedy smutkiem, zloscia zwia-
zang z duzg iloécig pracy i brakiem mozliwosci zapewnienia lepszego zycia. Mimo tak
skromnych warunkéw zycia nie mozna odnalez¢ bezposrednich odniesiert do braku
$rodkéw finansowych. Na tej podstawie mozna wywnioskowaé, ze wigkszo$¢ rodzin
zobrazowanych w bajkach animowanych plasuje si¢ przynajmniej w klasie $redniej.

W bajkach animowanych widoczne s3 takze zachowania wskazujace na narastaja-
ce zjawisko pracoholizmu wérdd rodzicéw. Uzaleznienie od pracy uwypukla ztozong
problematyke uwiktania rodzicow w obowiazki zawodowe, ktére dezorganizuja funk-
cjonowanie rodziny. Mimo tego w bajkach animowanych nie wystepujg inne, bardziej
popularne uzaleznienia behawioralne, takie jak: alkoholizm, nikotynizm czy narko-
mania. Bajki animowane w swoim przekazie nie dotykaja tych charakeerystycznych,
destrukcyjnych trudnosci cztonkéw rodziny.

Przywotujac wezesniejsze wnioski z analizy w bajkach animowanych, widoczne sg
w nich zachowania wpisujace si¢ w kategori¢ przemocy psychicznej i werbalnej. Na
podstawie Raportu Rzecznika Praw Dziecka (Jarosz i Nowak, 2012), opisujacego wy-
odrebnione formy przemocy, mozna wskazaé, ze w bajkach animowanych nie wyste-
puje przemoc fizyczna polegajaca na bezposrednim naruszaniu cielesnosci cztonkéw
rodziny. Odbiorca nie dostrzeze réwniez wiekszosci odmian zaniedbywania i niedba-
lego traktowania dziecka w sferze: fizycznej, medycznej, edukacyjnej i wychowawcze;j.
W bajkach animowanych — co wskazywano juz powyzej — widoczne jest jedynie za-
niedbywanie emocjonalne w zakresie niezb¢dnego wsparcia w sytuacjach trudnych,
a takze braku zainteresowania potrzebami dziecka.

Ostatnim problemem, ktéry nie pojawia si¢ we wspdlczesnych bajkach animowa-
nych, jest dysfunkcjonalne zachowanie dziecka w stosunku do innych o0s6b czy czton-
kéw rodziny'. Dzieci nie wykazuja zachowan dysfunkeyjnych, polegajacych chociazby
na atakowaniu fizycznym (bicie, szarpanie itp.) ani emocjonalnym (krzyk, zto$¢ icp.).
Dziecigece emocje, ktdre mozna uznad za trudniejsze do okietznania dla nich samych,
sa najczedciej w bajkach animowanych ukazane jako nieumiejetno$é poradzenia sobie
z oczekiwaniami i perfekcjonizmem rodzicéw. Mtodzi bohaterowie nieposiadajacy
petnego wachlarza umiejgtnosci radzenia sobie z problemami, a przy tym niecodczu-
wajacy wsparcia cztonkdw rodziny, wykorzystuja jedyne znane sobie metody. Stad
czgste odizolowywanie si¢ od rodzicédw, rodzeristwa, krewnych, préba indywidualnego
sttumienia wlasnych emodji, ucieczka we wlasng wyobrazni¢ badz pasje, a takze odnaj-
dywanie wsparcia w osobach z dalszego otoczenia.

' W procesie analizowania powyzszego problemu postuzono si¢ artykutem Dysfunkcje zachowar emocjo-

nalnych u dzieci z rodzin petnych i rozwiedzionych (Cudak, 2013).
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Wnioski

Odpowiadajac na sformutowane pytanie gléwne dotyczace obrazu probleméw ro-
dzinnych przedstawionego we wspdtczesnych bajkach animowanych, mozna stwier-
dzi¢, ze sa one prezentowane w spos6b bardzo zréznicowany. Jednakze znaczaco przy-
blizaja one trudnosci, jakich kazdy — zaréwno miodszy, jak i starszy odbiorca — moze
dos$wiadczaé w swoim codziennym zyciu. Bajki skupiaja si¢ na ukazaniu wptywu prze-
zywanych trudnosci przez poszczegdlnych cztonkéw, ktére oddziatujg na cata rodzing,
tworzac réznorodne sytuacje problemowe, z ktérymi musza sobie poradzi¢ indywidu-
alnie badz jako grupa spoleczna.

Odzwierciedlanie konkretnych probleméw rodzinnych za posrednictwem bajek
animowanych mimo szerokiej gamy wszystkich nieprawidlowosci jest najczesciej jedy-
nie tlem dla rozgrywajacej si¢ akcji. Bajki animowane przedstawiaja problemy w spo-
s6b wzglednie dostosowany do potrzeb i mozliwoéci mtodego czlowieka. Istotny jest
fake, ze czynnikiem determinujacym powstawanie wérdd czlonkéw rodziny sytuacii
problemowych sa gtéwnie trudnosci zawodowe rodzicéw. W wyniku ich zobrazowania
uwydatnia si¢ wiele réznorodnych zaburzel w danej rodzinie. Oscylujg one najczesciej
w zakresie braku umiejetnosci komunikacyjnych, spedzania ze sobg niewielkiej ilosci
czasu, co wplywa na cze¢ste wystgpowanie sytuaciji konfliktowych.

Twoércy bajek animowanych wprowadzaja widzéw w problemy rodzinne poprzez
ukazywanie zaburzenia funkcjonowania doroslych cztonkéw rodziny, przedstawiajac
jednoczesnie mtodego bohatera petnigcego funkcje spoiwa, ktéry podejmuje prébe
naprawy nieprawidtowej rodziny. Nieumiejetnosci wychowawcze opiekunéw wyzwa-
laja w miodych postaciach animowanych odwagg do stosowania strategii majacych na
celu samodzielne uporanie si¢ z sytuacjami, ktdre cz¢sto wykraczaja poza ich dziecigce
umiejetnosci.

Bajki animowane skierowane do najmfodszych odbiorcéw podejmuja tematy trud-
ne, ktérych odzwierciedlenie mozna dostrzec w ich realnym zyciu. Problemy rodzinne
obrazowane w bajkach animowanych przybierajg rzeczywisty ksztalt, cho¢ stanowig
jedynie tfo dla kolorowych, beztroskich przygdd bohatera. S one jednak odpowiednia
plaszczyzng do podejmowania tematéw trudnych, ktére dziecko obserwuje nie tylko
na ekranie, lecz we wiasnej codziennosci rodzinnej. Dzigki odzwierciedleniu tozsa-
mych probleméw najmlodsi majq mozliwos¢ identyfikacji z bohaterami ulubionych
animacji, co daje im poczucie, ze ich trudnosci, emocje sg podzielane przez innych. To
natomiast wptywa na akceptacje, jak i ksztattuje umiejetnos$¢ wdrazania rozpoznanych
przez nich sposobéw radzenia sobie z problemami. Obrazowanie probleméw stwarza
réwniez okazj¢ dla dorostych, by dokonali refleksji odnosnie do wlasnego sposobu
funkcjonowania w relacjach rodzinnych, a takze przyjrzeli si¢ mozliwosciom wspiera-
nia najmtodszych w ich dziecigcym postrzeganiu rzeczywistosci rodzinnej.
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The article contains an analysis of selected picture books for children
related to the issue of sound and the audiosphere in order to deter-
mine the possibility of their use in education in the field of acoustic
ecology. According to the assumptions formulated in the 1960s by
Raymond Murray Schafer, such education should develop sensitiv-
ity to sounds, awareness of the complexity of the audiosphere and
responsibility for it. The content analysis method was used in the
framework of qualitative research, referring to the areas of object and
receptivity in the study of visual materials. Picture books have been
found to be evocative of sound issues without the use of recordings
or sheet music. They awaken the imagination and stimulate creativity.
The sounds imagined or created by children while reading become
the third, next to images and words, medium that creates a book. The
non-verbal nature of the image brings it closer to the world of sounds
and promotes aesthetic education, revealing the potential of picture
books to cross the boundaries of the arts. The analysed publications
provide many opportunities for interaction between a child and an
adult who supports the reading process, and they are conducive to
awakening sensitivity to the audiosphere in adults. The presence
of such artistic measures is part of the noticeable tendency to treat
young readers as capable of reflecting on topics of global importance.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

ksiazka obrazkowa,  Artykul zawiera analize wybranych ksiazek obrazkowych dla dzieci od-
literatura dla dzieci,  noszacych si¢ do zagadnienia dzwigku i audiosfery, dokonang w celu
audiosfera, ekologia  stwierdzenia mozliwosci ich zastosowania w edukacji z zakresu eko-
akustyczna, dzwick  logii akustycznej. Edukacja ta, zgodnie z zatozeniami sformutowany-
w edukacji  mi w latach 60. XX w. przez Raymonda Murraya Schafera, powinna
rozwija¢ wrazliwo$¢ na dzwigki, $wiadomos¢ ztozonosci audiosfery
i odpowiedzialnosci za nia. Zastosowano metodg analizy tresci w ra-
mach badari jakosciowych, w badaniu materiatéw wizualnych odno-
szac sie do obszaréw dotyczacych obiektu i odbiorczosci. Stwierdzono,
ze ksiazki obrazkowe sugestywnie przedstawiaja zagadnienia zwiazane
z dzwigkiem bez korzystania z nagrai czy zapisu nutowego. Rozbu-
dzaja wyobraznig i pobudzajg kreatywno$¢. Dzwigki wyobrazone czy
tworzone przez dzieci w czasie lektury stajg si¢ trzecim, obok obra-
zu i sfowa, medium tworzacym ksiazke. Niewerbalno$¢ obrazu zbliza
go do $wiata dzwigkéw i sprzyja edukacji estetycznej, ujawniajac po-
tencjal ksigzek obrazkowych do przekraczania granic dziedzin sztuki.
Analizowane publikacje daja wiele mozliwosci interakcji miedzy dziec-
kiem a doroslym, wspierajacym proces lektury, i sprzyjaja rozbudzaniu
wrazliwo$ci na audiosferg takze u dorostego. Obecno$¢ takiej tematyki
wpisuje si¢ w istotna tendencj¢ traktowania malego czytelnika jako
zdolnego do refleksji na tematy o globalnym znaczeniu.

Wprowadzenie

Dominacja przekazédw wizualnych we wspétczesnej kulturze niesie wiele implikacji
dla zycia spolecznego. Przewaga tekstow ikonicznych nadaje wizualnosci znaczenie
wicksze, niz wynikatoby to z ludzkiej fizjologii i mozliwosci percepcyjnych. Prowadzi
do lekcewazenia przekazéw odbieranych przez inne zmysty, w tym zmyst stuchu. Po-
wszechnym problemem jest nadmiar bodzcéw dzwickowych, ktéry obciaza organizm,
a mimo to cz¢sto pozostaje niezauwazony.

W zwiazku z tym znaczenie otoczenia dzwigkowego dla dobrostanu cztowieka co-
raz cz¢sciej staje si¢ przedmiotem zainteresowania naukowcdw (tzw. soundscape studies)
i pedagogéw. Podstawe badan naukowych i dziala prakeycznych tworza zalozenia
ekologii akustycznej, sformutowane w latach 60. XX w. przez kanadyjskiego kompo-
zytora, badacza i pedagoga Raymonda Murraya Schafera (1933-2021) (Sasin, 2019).
Ekologi¢ akustyczng (acoustic ecology) definiowat on jako subtelng réwnowage mie-
dzy organizmami zywymi, ludZmi i ich $rodowiskiem akustycznym (Schafer, 1982,
s. 312). Oznacza to miedzy innymi przyznanie prymatu odglosom tworzonym przez
ludzi nad dzwickami generowanymi przez maszyny. Kompleks wszelkiego rodzaju
wrazeft stuchowych docierajacych do czlowicka zwany jest pejzazem dzwickowym,
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w antropologii kulturowej za$ funkcjonuje bliskoznaczny termin ,,audiosfera” (Misiak,
2010). Otoczenie dzwickowe czlowicka Schafer pojmuje catosciowo, nie wyodreb-
niajac w nim zjawisk muzycznych i niemuzycznych, rozwazajac je wszystkie wraz
z ich percepcyjnym, spotecznym i historyczno-spotecznym kontekstem. Istotne jest
indywidualne, subiektywne doswiadczanie audiosfery. W koncepcji Schafera istotne
s aspekty pedagogiczne: by méc swiadomie wspdltworzy¢ audiosfere, konieczne s
uwazno$¢ i wrazliwo$¢, kedre rozbudza¢ mozna za pomocy ¢wiczedd tzw. czyszczenia
uszu (ang. ear cleaning): ,W celu polepszenia kompetencji sonologicznej calych spo-
teczeristw [...] nalezy podda¢ duze ilosci ludzi (najlepiej dzieci) ¢wiczeniom czyszeze-
nia uszu; w przypadku osiagnigcia takiej kultury, zniknatby problem zanieczyszczenia
hatasem” (Schafer, 1967, za: Kapeladski, 1999, s. 157). Uwrazliwianie na dzwiecki
rozwija tez wrazliwo$¢ estetyczna, co wpisuje sic w cele edukagji artystycznej i sprzyja
czerpaniu satysfakeji z obcowania z picknem. Nalezy jednak podkresli¢, ze éwiczenia
»czyszezenia uszu” przeznaczone sg dla wszystkich cztonkéw spoteczeristwa, nie tylko
przysztych artystdw, wszyscy bowiem zyja w $rodowisku dZzwickowym, poddani sg
jego oddziatywaniu oraz je wspéttworza.

Cho¢ koncepcja ekologii akustycznej powstata ponad pét wieku temu, jej wigkszg
mi¢dzynarodowsa popularno$é przynosza dopiero ostatnie lata, naznaczone koniecz-
noscia refleksji nad zgubnym wptywem cztowieka na klimat i zwiazanymi z tym dzia-
taniami z zakresu edukacji ekologicznej. Tak stato si¢ tez w Polsce. Zauwazamy, a pan-
demia unaocznita to jeszcze wyrazniej (Sasin, 2023), ze destrukeyjnym dziataniom
cztowieka nie oparta si¢ audiosfera. Niszcza one nie tylko §wiat rodlinny i zwierzecy,
ale w koricu zwracajg si¢ przeciw sprawcy tych zmian — cztowiekowi:

Powstaje zatem zasadnicze pytanie, czy na tym etapie cywilizacyjnego (niedo)rozwoju
mozliwe jest jeszcze odzyskanie ciszy, spokoju, natury, zdominowanej przez antropoge-
niczne zanieczyszczenia? Swiadomie positkuje si¢ kategoria (niedo)rozwoju, gdyz skok
cywilizacyjny w wielu wymiarach okazat si¢ dla czlowieka katastrofa, regresem i cofa-
niem si¢ zamiast péjsciem naprzéd (Szpunar, 2020, s. 16).

Juz Schafer zwracal uwagg, ze regulacje prawne, cho¢ stosunkowo tatwe do wpro-
wadzenia, sa mniej skuteczne od procesu edukacyjnego. Ten za$ nalezy skierowaé prze-
de wszystkim do dzieci i mlodziezy. W mysl tych spostrzezen kazdy rok przynosi nowe
inicjatywy edukacyjne w zakresie ekologii akustycznej, takie jak warsztaty prowadzone
przez artyste dzwigkowego Krzysztofa Topolskiego, spacery dzwickowe w ciekawych
kulturowo lub przyrodniczo miejscach (np. w kombinacie metalurgicznym), kampa-
nia spoleczna i zwigzane z nig dziatania ,Stysz¢ dobre dZzwigki” Filharmonii w Szcze-
cinie czy cykl filméw edukacyjnych ,Stysze¢ wigcej”, przygotowanych i nagranych
dla Filharmonii Eddzkiej przez autorke tego tekstu. Inicjatywy te wciaz sa jednak
skierowane do niewielkiej grupy ludzi — tych, ktdrzy z racji swoich zainteresowari
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i/lub pracy zawodowej wykazuja si¢ wickszg wrazliwoscia i $wiadomoscia problemu.
W petni skutecznym rozwigzaniem byloby wprowadzenie zagadnien z zakresu ekolo-
gii akustycznej do podstawy programowej i powiazanie ich z programem nauczania
réznych przedmiotéw (Sasin, 2019).

Szansg dotarcia do duzej grupy odbiorcéw stwarzaja ksiazki dla dzieci porusza-
jace tematyke audiosfery: jej bogactwa, oddziatywania na cztowicka i mozliwosci jej
ksztaltowania. W ostatnim czasie na polskim rynku wydawniczym pojawia si¢ coraz
wigcej warto$ciowych pozycji tego typu. Niekedre skupiaja si¢ na tematyce zwiazanej
z dzwickiem, w innych jest to zagadnienie drugoplanowe; niektére zachowuja trady-
cyjng relacj¢ obrazu do tekstu, inne spetniajg kryteria ksigzek obrazkowych. Celem
artykutu jest okreslenie mozliwosci zastosowania ksigzek obrazkowych odnoszacych
si¢ do dzwicku i audiosfery w edukacji z zakresu ekologii akustycznej na podstawie
analizy wybranych polskojezycznych pozydji o tej temartyce.

Specyfika ksigzek o dzwieku

Ksiazki o dzwicku dla dzieci moga kojarzy¢ si¢ z publikacjami zaopatrzonymi
w proste elementy elekeroniczne, odtwarzajace odglosy zwierzat, pojazdéw itp. Ta-
kie wydawnictwa staly si¢ w Polsce popularne poczawszy od lat 90. XX wieku. Po-
czatkowy zachwyt wielu dorostych odbiorcéw szybko jednak ustapil spostrzezeniu,
ze ograniczaja one kreatywno$¢ dziecka, utrudniaja rozwdj wyobrazni, a zla jakos¢
generowanych dzwickéw wplywa negatywnie na ksztaltowanie gustu estetycznego.
Ksigzki tego typu nadal s3 obecne na rynku, ale z powyzszych powodéw nie staly si¢
przedmiotem analizy.

Cennym zjawiskiem sa natomiast ksiazki dla dzieci pokazujace bogactwo $wiata
dzwickdw i zachecajace do whasnej aktywnosci poznawczej i twérczej. Wzbogacaja one
polski rynek czytelniczy dopiero w ostatnich kilku latach. Mozna wéréd nich wyréznié
ksigzki o charakterze popularnonaukowym — np. Przewodnik dla audio-kulturalnych
Marcina Dymitera (2021) czy Dzwigk Ireny Ciesliriskiej (2015) — oraz ksiazki oddzia-
tujace przede wszystkim na emocje. Wsrdd tych drugich dominuja ksiazki obrazkowe.

Ksiazki dla dzieci opieraja si¢ zwykle na wspétdziataniu dwdch kanatéw: werbal-
nego (tekst stowny) i wizualnego (ilustracje). Ksiagzki obrazkowe (picturebooks) sa zja-
wiskiem szczegélnym, gdyz ich specyfika zasadza si¢ na nierozerwalnosci stéw i obrazu
oraz komplementarnosci przekazu kazdego z dwéch kanatéw, na co juz w latach 70.
XX w. zwracata uwage Janina Wierciriska (1986, s. 76). Ksiazki o dzwicku do tej
diady wprowadzaja wrazenia stuchowe, ktére jednak nie istniejg fizycznie, a tylko (czy
moze az) w wyobrazni dziecka. Daje to duza dowolno$¢ w ich wyobrazaniu sobie oraz
ewentualnym nasladowaniu (glosem lub za pomocy przedmiotéw). Widzoczytelnik
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(Sniecikowska, 2022) staje si¢ widzoczytelnikostuchaczem, a powstata tréjwymiaro-
wo$¢ bodZcéw stymuluje kreatywnosé odbiorcy.

Wspdtczesne ksigzki obrazkowe czgsto poruszaja tematy trudne, dokonujac ich
detabuizowania: ,Dzieki ksiazce obrazkowej jako specyficznemu medium kulturowe-
mu przeznaczonemu gléwnie dla matych dzieci [...] udaje si¢ czgsto wprowadzi¢ do
obiegu zycia publicznego marginalizowane czy detabuizowane tresci i formy zwigzane
z cztowieczerstwem” (Cackowska, 2013). W te wartosciowa tendencje wpisuje si¢ za-
gadnienie audiosfery, ktdére — cho¢ nie jest kwestia tak delikatna, jak $mier¢, choroby
czy seksualnos¢ — takze budzi kontrowersje. Dotycza one zwlaszcza poziomu wazno-
$ci tych zagadnieri (czy jest to wiedza niezbgdna dla wszystkich? czy te tresci nalezy
wlaczy¢ do szkolnej podstawy programowej?), a takze odpowiedzialnosci pojedyn-
czych cztonkéw spoteczenistwa (kogo — poszezegdlnych obywateli, instytucje réznego
szczebla — nalezy uznaé za odpowiedzialnego za kszealt audiosfery w danym miejscu?
czy mozna wprowadzaé regulacje prawne ograniczajace swobode¢ mieszkaricdw w imig
dobrostanu wspdlnoty?). W ostatnich latach coraz czgéciej dzieci s adresatami kon-
trowersyjnych treéci, a niekiedy stajg si¢ nawet swego rodzaju posrednikiem w przeka-
zywaniu ich dorostym'. Plasowaloby to ksiazki na temat audiosfery w typie dyskursu
dostrzegajacym ,polityczna i etyczng potencjalnosé dziecidstwa’; dwa pozostale typy,
wyréznione przez Astrid Meczkowska-Christiansen (2010), to dyskurs dziecka jako
»wdzigcznego stworzonka” oraz dzieciristwa jako stanu przedludzkiego.

Metody i narzedzia badawcze

Analizie poddano cztery wybrane ksiazki obrazkowe dla dzieci, wydane w Polsce
w ostatnich latach. Dla dwéch z nich $wiat dZzwicku jest tematem gtéwnym: OCH!
Ksigzka petna dzwigkéw (Tullet, 2017) i Ksigga déwi¢kéw (Bravi, 2012), w przypadku
dwdéch kolejnych za$ — wspétistnieje z innym tematem: Zamieniam si¢ w stuch, czyli
opowiesci dzwigkiem malowane (Wisniewska-Kin i Ignerska, 2020) i Kotysanka na czte-
ry (Chmielewska, 2018). Pozycje do analizy dobrano tak, by ukaza¢ ich jak najwicksza
réznorodno$é, nie tylko pod wzgledem ujecia tematu, ale takze stylu ilustracji oraz
sugerowanych aktywnosci dziecka podczas obcowania z ksigzka. Ponadto dwie pozycje
to dziefa rodzimych autorek, dwie za$ zostaly przettumaczone na jezyk polski. Kazdy
z tworcéw zyskal uznanie wyrazajace si¢ nagrodami wydawniczymi oraz wysokimi
wynikami sprzedazy ksiazek.

W badaniu zastosowano metodg analizy tresci, ktéra w zaleznosci od stosowanych
technik jest uznawana za metode ilosciowa (Rose, 2010) lub jakosciowa (Eobocki,

' Warto wspomnie¢, ze powstaja takze ksiazki obrazkowe dla dorostych poruszajace wazne, cz¢sto bo-

lesne tematy. Sniecikowska (2022, s. 49) nazywa je ,intymistyka’.
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2000, s. 225). Potraktowanie wybranych ksiazek jako wartosci niepowtarzalnej, nio-
sacej tresci jawne i ukryte oraz préba ich zrozumienia i interpretacji z uwzglednie-
niem kontekstu artystycznego i spotecznego, jak réwniez kontekstu odbioru, pozwala
zaliczy¢ badania do metod jakosciowych. Sposréd trzech wymienianych przez Rose
(2010) obszaréw w badaniu materiatéw wizualnych interesowaly mnie przede wszyst-
kim dwa dotyczace obicktu i odbiorczosci, pomijam za$ obszar wytwarzania, repre-
zentujacy aspekt procesualny dzieta sztuki. W czasie analizy szukatam odpowiedzi na
pytania, w ktérych dominuje obszar obiektu: Jakie aspekty dotyczace audiosfery sa
reprezentowane w ksiazkach dla dzieci? Jakie srodki artystyczne sa stosowane, by tre-
$ci dotyczace medium audialnego staly si¢ mozliwe do przekazania w medium wi-
zualnym? Jakie funkcje petni tekst stowny? Na czym polega niepodzielno$¢ obrazu
i stowa, ktéra podkresla termin ikonotekst (Nikolajeva i Scott, 2006)? Postawitam
takze pytania zwiazane z obszarem odbiorczosci: Na jakie aspekty audiosfery dzieci sq
uwrazliwiane i czy s3 przedstawiane takze jako jej wspétewérey? Czy ksiazki sg osadzo-
ne w codzienno$ci dziecka i odwotuja si¢ do jego doswiadczeri?

Zwracatam uwagg na relacje mig¢dzy obrazem a tekstem, werbalne i wizualne sposo-
by wywotywania wyobrazeni dzwickowych i rozbudzania wyobrazni, sposoby stymulo-
wania kreatywnosci. Analizowatam obecno$¢ tresci z zakresu ekologii audiosfery oraz
relacje migdzy nieutrwalonym w bezposredni sposéb na papierze medium audialnym
(zadna z ksiazek nie postuguje si¢ zapisem nutowym) a materia ikoniczna i werbalna.

Z rozwazan $wiadomie wylaczam ksiazki poswigcone bezposrednio zagadnieniom
muzycznym i takiej terminologii (do nich nalezy np. Wiszystko gra, spetniajaca kryteria
ksiazki obrazkowej — Czerwiriska-Rydel i Ignerska, 2011). Uczynitam to, poniewaz
dzwicki muzyczne w ekologii akustycznej nie sa traktowane priorytetowo: nie wytacza
si¢ ich z analizy, ale postrzega jako réwnorzedna z innymi czg$¢ audiosfery. Ksigzki
obrazkowe o tematyce muzycznej zastugujg na oddzielng analize, w tym zbadanie spo-
sobdéw faczenia walordéw artystycznych z popularnonaukowymi.

Analiza wybranych ksigzek o dzwieku

Dla dzieci najmlodszych, uczacych si¢ mowy, przeznaczona jest Ksigga dzwickéw
(Bravi, 2012). Wydrukowana na twardym, grubym papierze, dostosowanym do mo-
toryki reki dziecka, na kazdej rozktadéwee zawiera prosta, jednoelementows ilustracje
na gladkim tle. Sposréd rodzajéow wyodrebnionych przez Centner-Guz (2017) na-
lezy wigc do ksiazek o ilustracjach przedstawieniowych jednoelementowych. Celem
ksiazeczki jest zachgcenie dzieci do wydawania odgloséw dzwigkonasladowezych, ta-
kich jak miau, pif-paf, apsik itp., i kojarzenia ich ze zrédlem dzwigku, co jest istotne
w stymulowaniu rozwoju mowy. Nietypowos$¢ tej publikacji polega na tym, ze na
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ilustracjach znajduja si¢ nie tylko zrédta dzwigku, np. kot podpisany ,miau”, pisto-
let — ,pif-paf”, ale tez przedmioty, ktére jedynie sugeruja okreslong sytuacje i wy-
magaja wyobrazenia sobie jakiego$ dzialania, np. pudetko chusteczek i napis ,Katar
robi apsik”. Niektdre odglosy sa oczywiste i dobrze znane juz matym dzieciom, np.
brum, brum (odglos wydawany przez samochéd) czy miau (kot). Wiele Zrédet dzwig-
ku moze jednak zaskakiwag, a ich rozwinigcie stowne jest dowcipne i nicoczywiste, np.
»Klocki robig tubudu”, ,,Gniazdko elektryczne robi NIE!”. Uzyty czasownik sugeruje,
ze przedmiot, z ktérego wydobywa si¢ dzwigk, jest jednoczesnie jego sprawca (np.
,Drzwi robia puk, puk”, ,Butelka robi cium, cium”). Niektére teksty budza waepli-
wosci ze wzgledu na powielanie stereotypéw, np. ,szpinak robi bleee”, a zwhaszcza:
»mama robi buzi, buzi” w zestawieniu z ,tata robi ¢$88$$8”. Bardzo proste ilustracje
o ograniczonej kolorystyce, gladkim tle i wyrazistej, grubej kresce odpowiadaja per-
cepeyjnym mozliwosciom matych dzieci. Ze wzgledu na prostotg ksigzka moze by¢
uzywana w rézny sposéb w zaleznosci od wieku dziecka i inicjatywy dorostego. Za jej
pomoca mozna zwracaé uwage na réznorodno$¢ zrodet diwicku (ludzie, zwierzeta,

przedmioty, sytuacje), zréznicowanie ich barwy, natgzenia i innych cech.

Fot. 1. Rozktadéwka z ksiazki Ksigga dzwiekéw

W publikacji OCH! Ksigzka petna dzwigkéw gléwnym bohaterem jest nie odkry-
wajacy audiosferg cztowiek, ale zantropomorfizowany dzwigk, ktéry §mieje si¢, ptacze,
ktéci z przyjaciétmi, a nawet skacze na trampolinie. Do jego ozywienia potrzebny
jest jednak czytelnik. Krétkie teksty zawieraja skierowane w strong mtodego odbiorcy
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sugestie dzialania, np. ,A zrobisz tak, zeby [dZwicki] $mialy si¢ jak szalone”? (Tullet,
2017, s. 34). Od strony wizualnej dzwigki pokazane zostaly jako kropki (nie nuty!).
Dotknigcie ich pozwala ,wydoby¢” dZzwigk, nasuwajac skojarzenia z ksigzkami zawie-
rajacymi nagrania, co podkresla jeszcze okreslenie omawianej publikacji mianem ,,in-
teraktywnej”. Poprzez manipulowanie kolorem, wielkos$cia kropek, odlegloscia miedzy
nimi pokazane zostaly podstawowe wihasciwosci dzwicku, takie jak diugo$¢ trwania,
wysoko$¢, tempo, barwa itd. Bardziej skomplikowane rysunki, znajdujace si¢ na dal-
szych stronach, do interpretacji wymagaja wickszej dozy fantazji, gdyz przypominaja
nieco grafiki muzyczne — zjawisko awangardy muzycznej potowy XX w. o znacznym
zakresie indeterminizmu (Kowalska-Zajac, 2019). Interakcja z ksiazka nie wymaga
jednak znajomosci notacji muzycznej czy innych specjalistycznych zagadnied. Kropki
réwnie dobrze mogg kojarzy¢ si¢ z kleksami farby, planetami w Ukladzie Stonecznym
albo rozchlapanymi kroplami wody. W ten sposéb, niepostrzezenie, dzieci wkracza-
ja w przebogaty $wiat dzwickdw wraz z ich réznorodnoscia dynamiczna, barwows,
agogiczng i wyrazowa. Dostrzegaja zwiazek miedzy dZwickiem a jego reprezentacja
wizualna. Przede wszystkim jednak dowiaduja si¢, ze moga tworzy¢ dzwigki i nadawaé

im unikalny charakter, kierujac si¢ swoja fantazja i wyobraznia.

Fot. 2. Rozktadéwka z ksiazki OCH! Ksigzka petna dzwigkéw

Przyktadem ksiazki, w ktorej dzwigki odgrywaja wazng rolg, cho¢ nie s3 jej bezpo-
$rednim tematem, jest Kolysanka na cztery Iwony Chmielewskiej (2018), jednej z naj-
bardziej znanych na arenie migdzynarodowej polskich autorek ksiazek obrazkowych.
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Jej prace cenione s3 m.in. za poetycko$¢ i metaforyke ukryta w obrazie (Baszewska,
2016). Na zwiazki z audiosfera wskazuje juz tytut Kodysanki na cztery, odwotujacy si¢
do bogatego w konotacje kulturowe zjawiska kotysanek: ich uktadania, $piewania i shu-
chania. ,Na cztery” w tytule sugeruje sposéb liczenia rytmu w wielu utworach mu-
zycznych; w tresci ksigzki ten zwrot odnosi si¢ jednak do wielu zjawisk: liczby strun
skrzypiec, katéw pokoju, ndg stotowych i tap psa, a nawet szyb w oknie. Autorka po-
kazuje, jak wraz z dzieckiem do snu uktada si¢ otaczajacy je swiat; milkna odglosy
i zapada cisza. Krétkie zdania, w ktorych co chwile, jak refren, powtarza si¢ ,raz, dwa,
trzy, cztery”, tworza pozadany efekt kolyszaco-usypiajacy. Poglebia go charakeer ilu-
stracji, utrzymanych w ograniczonej palecie stonowanych koloréw i ograniczona liczba
detali. Bezposrednio do muzyki odwoluje si¢ tytulowa ilustracja dziecka grajacego na
skrzypcach. Ksiazka zach¢ca do obserwacji otoczenia, pomaga uswiadomi¢ sobie zlto-
zono$¢ bodzcéw docierajacych do ludzkich uszu i uwrazliwia na dzwigki. Charaktery-
styczne dla Chmielewskiej ,wychodzenie” rysunkéw poza granice kartki uswiadamia,
ze na $wiecie w danym momencie rozlega si¢ wiele dzwickéw, ktérych nie styszymy.
Tematyka ksiazki i przedstawiony $wiat wskazuja, ze Kolysanka na cztery przeznaczona
jest przede wszystkim dla dzieci; autorka podkresla jednak, ze podczas pracy kieruje

si¢ gléwnie poziomem wrazliwosci odbiorcy, a nie jego wickiem (Ludwiczak, 2019).

Fot. 3. Rozktadéwka z ksiazki Kolysanka na cztery
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Tytut ksiazki Zamieniam si¢ w stuch, czyli opowiesci dzwigkiem malowane zwraca
uwagg na otoczenie dzwickowe czlowicka, a dodatkowo, dzicki grze stow, zapowiada
przygode z jezykiem. Ksigzka ukazata sic w cyklu ,Skuteczne zdziwienie”, ktérego
celem jest nauka rozpoznawania liter, czytania i pisania u dzieci. Zgodnie z koncepcja
~okutecznego zdziwienia”, stworzong przez Monike Wisniewska-Kin, ,poczatkowa
nauke czytania i pisania nalezy rozpoczaé na etapie edukacji przedszkolnej, poniewaz
w tym czasie rodzi si¢ dziecigce zainteresowanie obrazem dzwickowym gloski i graficz-
nym Litery” (2023, s. 51). Kazdej kolejnej literze alfabetu poswigcona jest zakoriczo-
na pytaniem krétka rymowanka, zwracajaca uwage na wyrazy dzwickonasladowcze,
oraz stanowigca z nig nierozerwalng cato$¢ ilustracja, ktora rozwija tre§¢ wierszyka.
Obok znajduje si¢ pusta strona, przeznaczona do wypelnienia przez dziecko. Tres¢
stfowna i wizualna zwraca uwagg na wielo§¢ i zréznicowanie dzwickéw otaczajacych
cztowieka. Wskazuje na ich powigzanie z emocjami: rado$cia, obawa, zachwytem itp.
Rysunki z Marty Ignerskiej petne s dynamizmu i ekspresji. Na wyobraznie inspiruja-
co dzialajg wyrazisto$¢ konturu, zdecydowana, lecz ograniczona kolorystyka i gladkie
tto, nasuwajace na mysl pop-art. Bogactwo detali i wielo§¢ przedstawionych planéw
odpowiadajg charakterystyce audiosfery, na ktéra skladaja si¢ réznorodne, nie zawsze
pasujace do siebie dZzwigki wydawane przez zamieszczone na ilustracjach przedmioty
(np. triangiel, but, rozsypujace si¢ zakupy) i istoty zywe (krzyczace dziecko, wotajaca
do dziecka mama, warczacy pies). Najwazniejsze jest jednak wrazenie ruchu, ktére
emanuje z kazdej ilustracji. Ruch to zjawisko immanentnie zwiazane z dzwigkiem,
zaréwno w znaczeniu dostownym, wynikajacym z praw akustyki, jak i metaforycz-
nym. Cho¢ bezposredni cel ksiazki zwiazany jest z edukacja polonistyczna, nie mniej
skutecznie moze by¢ wykorzystana w celu uwrazliwiania na audiosfere. Przestrzeni —
zaréwno dostowna na niezapetnionej kartce, jak i metaforyczna, tworzona przez nie-
oczywisto$¢ ilustracji i tekstu — zacheca do kreatywnosci i rozbudza wyobraznig. Moz-
liwo$¢ uzupelnienia ksigzki wlasnymi rysunkami buduje poczucie sprawstwa, istotne
w kontekscie wspStodpowiedzialnosci za §rodowisko dzwickowe.
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Fot. 4. Rozktadéwka z ksiazki Zamieniam si¢ w stuch. ..

Wyniki badan i wnioski

Ksiazki obrazkowe dowodza, ze istnicje wicle mozliwosci przedstawiania zagad-
nieri zwigzanych z dzwigkiem bez korzystania z nagran czy zapisu nutowego. Wymaga
to stymulowania wyobrazni, odwotania si¢ do weczesniejszych do$wiadczen dziecka,
a najlepiej takze eksperymentowania z dZzwigkiem. Analizowane ksiazki osadzone sg
w codziennosci dziecka i odwotuja si¢ do jego doswiadczeri, poczawszy od najprost-
szych, codziennych czynnosci, takich jak jedzenie, spacer czy zabawa. Stymulatorem
staje si¢ przede wszystkim obraz, ktéry podobnie jak dzwigk oddziatuje niewerbal-
nie. Wspétpracujacy z nim tekst nie dookresla zjawisk dzwickowych, raczej wskazuje
na wielo§¢ mozliwych interpretacji. Niepodzielno$¢ obrazu i stowa, uprawniajaca do
uzycia terminu ,ikonotekst”, zauwazalna jest w kazdej analizowanej ksiazice, jednak
przejawia si¢ na rézne sposoby: najprosciej — jako odglosy dzwickonasladowcze —
w Ksigdze dzwigkdw, bardziej sugestywnie — jako stymulacja wyobrazni i zach¢ta do
okreslonych dziatad — w pozycjach Wisniewskiej-Kin i Ignerskiej oraz Tulleta. Najbar-
dziej nierozerwalny zwiazek miedzy obrazem a tekstem obserwowa¢ mozna w ksiazce
Chmielewskiej (2018), czego jednym z przejawdw jest potraktowanie stéw jako ele-
mentéw graficznych.
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Istotng cechg analizowanych ksiazek jest potrzeba ich wspéttworzenia przez dziec-
ko. Kompletna lektura nie bytaby mozliwa bez aktywnosci wyobrazni i kreatywnosci
dzwickowej. Tak jak dziecko jest wspdttwérceg audiosfery, tak staje si¢ wspotewdrcg
ksiazki. Warto zwréci¢ uwage, ze juz sam akt glosnego czytania jest sposobem mody-
fikacji i wzbogacenia $rodowiska dzwickowego.

Lektura wymaga aktywnego udzialu dorostego, ktdry nie tylko czyta tekst stowny,
ale takze dodatkowymi pytaniami zwraca uwagg na bogactwo tresci i ukierunkowu-
je aktywno$¢ dziecka, np. zachecajac do rysowania, wydawania dzwiekéw, eksploro-
wania otoczenia. By zrealizowaé pelen potencjat ksiazki, wysitki poznawcze dziecka
i dorostego musza si¢ uzupetniaé. Co wigeej, pewne tresci mogg okazad si¢ nowe i od-
krywcze takze dla dorostego.

Sposéb prezentagji tresci odpowiada najwazniejszym zalozeniom pedagogicznym
ekologii akustycznej i celom ¢wiczert proponowanych przez Schafera (1995), ktérymi
sa przede wszystkim: uwazno$¢ na dzwigki, uwrazliwianie na ich réznorodnos¢, ksztat-
towanie postawy poszanowania srodowiska dZzwigkowego, stymulowanie kreatywnosci
w ksztattowaniu dzwiekéw.

Analiza ksigzek obrazkowych o audiosferze prowadzi do pytania o relacje migdzy
obrazem, tekstem a dzwickiem. Ksigzka obrazkowa taczy dwa sposoby przedstawiania,
dwie reprezentacje w jeden tekst kulturowy (Cackowska, 2013). Dodanie do nich
dzwicku sprawia, ze z dwuwymiarowosci wstgpujemy w tréjwymiar. Bodzce wzroko-
we i stuchowe nie stanowig dla siebie konkurencji; dostarczajac kompletnych informa-
¢ji na temat otoczenia, powinny dopetniaé si¢ w zyciu i w sztuce. Ksigzka obrazkowa
ujawnia cechy wspdlne obrazu i dZzwieku, czesto przeciwstawianych sobie w refleksji
teoretycznej: prezentuja one taki typ dyskursu, w ktérym znaki nie s3 konwencjonal-
nie linearne (Cackowska, 2017) i nie ma jasnej instrukeji ich czytania. Obraz i dZwigk
cechuja si¢ tez niedostownoscia, co daje przestrzesi do interpretacji. Podczas gdy przyj-
muje sie za oczywistos¢, ze dzwiek jest funkcja czasu, ksigzki obrazkowe pozwalaja
spojrze¢ nan jak na funkeje przestrzeni (Brozek, 2023). To podejscie bliskie jest muzy-
ce wspolczesnej, ktdra odstania nowe sposoby kontaktu z dzwigkiem, migdzy innymi

poprzez eksperymenty z rozchodzeniem si¢ brzmienia w przestrzeni.

Podsumowanie

Podejmowanie tematyki audiosfery w ksigzkach dla dzieci koresponduje z obec-
noscia tego zagadnienia w publikacjach dla dorostych i w dziatalnosci instytucji kuleu-
ry. Jednoczesnie wpisuje si¢ w aktualng tematyke ekologiczna i dotyczaca dobrostanu
(Sasin, 2022).
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Potraktowanie dziecka jako istoty obdarzonej polityczna i etyczna potencjalnoscia
(Mgczkowska-Christiansen, 2010) wskazuje na $wiadomos¢ poznawczych umiejgtno-
$ci matego czlowicka, ktérego uznaje si¢ za zdolnego do podjecia refleksji na tematy
znaczace. Tematyka audiosfery pozwala zauwazy¢, ze w niektérych sytuacjach dzieci
sa nawet potencjalnie bardziej sprawcze od dorostych: nieobarczone gleboko zakorze-
nionymi nawykami fatwiej przyjmujq nowe idee.

Specyfika wyjatkowego medium i jednoczesnie formy sztuki, jakim jest ksigzka
obrazkowa (Nikolajeva i Scott, 2006), sprawia, ze moze ona sta¢ si¢ narzedziem edu-
kacji estetycznej. Zagadnienia zwiazane z dzwigkiem mozna dzigki niej poruszaé bez
czgstych wéréd nauczycieli i rodzicow obaw o brak umiejetnosci muzycznych. Jest
szczegdlnie istotne, by w okresie przedczytelniczym dzieci obcowaty z ksiazka wartos-
ciowg graficznie, pozbawiona kiczu, a jednocze$nie zréznicowana wizualnie. Analizo-
wane ksiazki posiadaja te cechy, a jednoczesnie trakeuja o dZzwigkach — potencjalnym
tworzywie sztuki.

Oméwione przyktady dowodza, ze ksigzka obrazkowa moze by¢ skutecznym na-
rzedziem w rozwijaniu $wiadomosci audiosfery i rozbudzaniu wrazliwosci dzwickowej,
co jest gléwnym postulatem ekologii akustycznej. Choé nie przewidziat tego Schafer,

trafnie wpisuje si¢ w jego koncepcje ¢wiczen ,czyszczenia uszu”. Jak pisal:

Jestem przekonany, ze sposéb na poprawe naszego krajobrazu dzwigkowego jest cal-
kiem prosty. Musimy nauczy¢ si¢ stuchania. Wyglada to na utracong zdolno$¢. Musimy
wyczuli¢ nasze ucho na wspanialy §wiat dZzwigkéw wokoét nas. [...] Ostatecznym celem
byloby umozliwienie podejmowania $wiadomych decyzji dotyczacych naszego dzwie-
kowego otoczenia (Schafer, 1995, s. 5-6).
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The purpose of this article is to present the views of Jan Kuchta,
a teacher of the interwar period, on the upbringing of difficult
children, i. e. the ones who are defiant and play truant. The pre-
sented content is a part of the research area within the history of
upbringing and historical pedeutology. The analysis and interpreta-
tion of Kuchtas pedagogical publications was carried out with the
help of historical-pedagogical research methodology. In addition to
an outline of Kuchta’s scientific biography, the article presents his un-
derstanding of the concept of “difficult children”, as well as the char-
acteristics of daring children and those who play truant. The author
in question paid much attention to the analysis of the behavior of
defiant children, creating on its basis suggestions for educational in-
terventions at school. In the case of children who play truant, on the
other hand, it was important for Kuchta to learn about the causes of
such behaviour. Only on this basis did he propose specific education-
al measures the effectiveness of which was to be determined primarily
by the subjective treatment of children by educators and teachers and
the creation of a friendly educational atmosphere. The postulated end
result of the upbringing of difficult children was to bring them back
to life in society and prepare them to be guided in their behavior by
general human, national, state and religious values.



164

Andrzej Grudzinski

StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

Jan Kuchta,  Celem artykutu jest przedstawienie pogladéw Jana Kuchty — pedago-
wychowanie,  ga okresu migdzywojennego — na temat wychowania dzieci trudnych:
dzieci trudne,  zuchwalych i widczegdw. Zaprezentowane tresci wpisuja si¢ w obszar
dzieci zuchwate,  badawczy historii wychowania, a takie pedeutologii historycznej.
dziecko wléczgga,  Przeprowadzona analiza i interpretacja publikacji pedagogicznych
nauczyciel, szkola,  Kuchty zostata przeprowadzona z pomoca metodologii badari histo-
rodzina  ryczno-pedagogicznych. W artykule oprécz zarysu biografii naukowej
Kuchty zaprezentowano sposéb rozumienia przez niego pojecia dzieci
trudnych, a takze charakterystyke dzieci zuchwatych oraz dzieci wié-
czegbéw. Opisywany autor duza wagg przywiazywat do analizy zacho-
wan dzieci zuchwalych, tworzac na jej podstawie propozycje oddzia-
tywari wychowawczych na terenie szkoly. Z kolei w przypadku dzieci
wldczggéw istotne dla Kuchty byto poznanie przyczyn wléczegostwa.
Dopiero na tej podstawie proponowat okreslone dziatania o charakte-
rze wychowawczym, o ktérych skutecznosci miato decydowaé przede
wszystkim podmiotowe traktowanie dzieci przez wychowawcéw i na-
uczycieli oraz tworzenie zyczliwej atmosfery wychowawczej. Postulo-
wanym efektem koricowym wychowywania dzieci trudnych miato by¢
przywrécenie ich do zycia w spoleczeristwie oraz przygotowanie do
kierowania si¢ w postgpowaniu wartosciami ogélnoludzkimi, narodo-
wymi, paiistwowymi i religijnymi.

Wstep

Systematyczna naukowa refleksja nad dziecinstwem sigga poczatkami potowy XIX
wieku. Coraz liczniej zaczely si¢ wowczas pojawiaé wyniki badan z zakresu psycholo-
gii rozwoju, w kedrych ukazywano jakosciowe réznice pomigdzy strukturg psychicz-
ng dziecka i cztowieka dorostego. Zaczgto przy tym wyrdzniaé w okresie dziecidstwa
okreslone fazy, przypisujac im specyfike rozwojowa odpowiadajaca latom zycia, w kté-
rych dziecko si¢ znajdowato (Smoliriska-Theiss, 2003, s. 868).

W naukach o wychowaniu szczegélng role w podkreslaniu prymatu dziecka w zy-
ciu spotecznym i rodzinnym odegral ruch nazywany przez historykéw o$wiaty ,no-
wym wychowaniem”, kt6ry rozwijat si¢ w pierwszej potowie XX wieku. Jego przedsta-
wiciele odkrywali zasoby i mozliwosci dziecka, postulujac koniecznos$¢ uwzgledniania
w dziataniach pedagogicznych szacunku dla jego autonomii, indywidualnosci oraz
zainteresowari (Woloszyn, 1998, s. 39). Jak podkresla Barbara Smoliriska-Theiss, dzia-
tacze ruchu nowego wychowania

[...] zrobili wiele, aby §wiat dorostych dostrzegt dziecko, szanowat dziecko i akceptowat
je wraz ze wszystkimi dziecigcymi sitami i stabosciami. Dziecko mialo zyska¢ godnos¢,
szacunek i prawa. Postawione w centrum zycia rodzinnego i spolecznego, miato nie
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tylko o$wietla¢ codzienno$¢, ale dawa¢ nadzieje na zbudowanie lepszego $wiata przez
nie i wokot niego (Smolifiska-Theiss, 2010, s. 17).

Warto przy tym zaznaczy¢, ze przedstawiciele tego nurtu interesowali si¢ gtéwnie
narzgdziami poznania dziecka i jego rozwoju fizycznego, psychicznego, spolecznego
i moralnego, odsuwajac niejako na dalszy plan realne problemy dzieci zwiazane z ne-
dza, gtodem, chorobami, bezdomno$cia, sieroctwem wojennym czy brakiem dostgpu
do szkoty (Smoliriska-Theiss i Theiss, 2003, s. 87-89).

Polscy pedagodzy idee zwigzane z nowym wychowaniem prezentowali w licznych
publikacjach naukowych. Na przetomie XIX i XX wieku w literaturze pedagogicz-
nej poruszajacej tematyke dzieciistwa mozna byto wyodrebni¢ dwa rodzaje opraco-
wan. W pierwszym z nich podejmowano kwestie odnoszace si¢ do dzieci przezywa-
jacych trudnosci wychowaweze. Z kolei druga grupa publikacji dotyczyta mozliwosci
rozwojowych dziecka (Kabzifiska, 2002, s. 24). Tendencja ta utrzymywata si¢ réwniez
w publikacjach ukazujacych si¢ w II Rzeczpospolitej. Niejednokrotnie podkresla-
no w nich, ze wychowanie powinno si¢ opiera¢ na doktadnym poznaniu cech charak-
teru i zdolnosci dziecka, a takze tworzy¢ warunki rozwojowe, sprzyjajace ksztattowa-
niu tworczych umystéw i charakteréw (Wnek, 2012, s. 359-360).

Z treSciami majacymi stuzy¢ odkrywaniu podmiotowosci dziecka starano sig
w okresie mi¢gdzywojennym dociera¢ przede wszystkim do nauczycieli szkét powszech-
nych i $rednich, propagujac je na kursach nauczycielskich. Na miar¢ swoich mozli-
wodci tresci te przyblizaly takze nauczycielskie zwiazki zawodowe, instytuty ZNP oraz
nauczyciele akademiccy i dziatacze spoteczni (Smolifiska-Theiss, 2012, s. 12).

Oprécz tego w wielu osrodkach akademickich prowadzono badania pedagogicz-
ne nad dzieckiem i dziecifistwem. Zdaniem Jana Wneka (2012) najbardziej prezny-
mi o$rodkami w tym wzgledzie byly Warszawa, Krakéw i Poznari. Przez pewien czas
zaréwno z warszawskim, jak i krakowskim $rodowiskiem naukowym wspétpracowat

Jan Kuchta.

Jan Kuchta (1900-2)

Jan Andrzej Kuchta urodzit si¢ w 1900 roku. Jego dzieciistwo i wezesna mtodos¢
byly zwigzane ze Lwowem, gdzie w 1918 roku ukodczyt Gimnazjum im. Diugosza
i podjat studia na Wydziale Teologicznym Uniwersytetu Jana Kazimierza. Po dwéch
latach, w 1920 roku przenidst si¢ na uniwersytet w Wiedniu, by po roku wréci¢ do
rodzinnego miasta i ukoriczy¢ w nim studia na Wydziale Filozoficznym UJK w 1925
roku. Jeszcze podczas studiéw podjat prace jako nauczyciel jezyka polskiego, histo-
rii oraz propedeutyki filozofii w ruskim gimnazjum w Przemyslu, ktdra zakonczyt
w 1926 roku. Rozpoczat wéwezas prace we Lwowie jako wykladowca Padstwowych
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Kurséw Nauczycielskich oraz referent Kuratorium Os$rodka Szkolnego. W tym sa-
mym roku podjat studia etnograficzne, ktére zwiericzyl doktoratem na Uniwersytecie
Jagiellonskim w 1929 roku.

Na poczatku lat 30. Kuchta zamieszkat w Warszawie, gdzie petnit funkcj¢ instruk-
tora szkolnictwa $redniego w Ministerstwie Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicz-
nego, a takze wykladat psychologi¢ w Centralnym Instytucie Wychowania Fizycznego.
Niedtugo przed wybuchem II wojny $wiatowej powrdcit do Lwowa, gdzie zostat dy-
rektorem Centralnej Biblioteki Pedagogicznej. Redagowat w tym czasie dwie serie wy-
dawnicze: Lwowska Biblioteczke Pedagogiczng oraz Biblioteke Licealng Filozoficzng
(Winctawski, 2004). Jego wojenne i powojenne losy nie s3 doktadnie znane. Stefan I.
Mozdzens (2001) podaje, ze zginal po wywiezieniu ze Lwowa przez NKWD. Nato-
miast Wtodzimierz Winctawski pisze (2004), ze po 1944 roku zamieszkat w Lublinie,
gdzie wiosng 1949 roku miat wyglosi¢ odczyt nt. ,Nowe kierunki psychologii a wy-
chowanie” w Towarzystwie Naukowym KUL.

W swoich pracach naukowych poruszat zagadnienia odnoszace si¢ do pedagogiki,
psychologii, socjologii, a takze etnografii (Wngk, 2011). Ludwik Chmaj (1963), Ste-
fan Mozdzeni (2001) i Janina Kostkiewicz (2013) klasyfikuja Kuchte jako przedstawi-
ciela pedagogiki religijnej. Szczegblne miejsce wérdd jego zainteresowan naukowych
zajmowaly dzieci trudne do wychowania.

Rozumienie terminu ,,dzieci trudne” i jego obecnosc
w literaturze pedagogicznej okresu miedzywojennego

Wincenty Okoni uwaza, ze dziecko trudne ,to dziecko, ktdre ma trudnosci z przy-
stosowaniem si¢ do wymagan rodzicéw, nauczycieli i opiekunéw” (2007, s. 92). Z ko-
lei Piotr Kowolik okregla tym terminem ,dziecko, z ktérym rodzice, wychowawcy,
nauczyciele i réwiesnicy nie potrafig sobie poradzi¢ w codziennych kontaktach. Dziec-
ko takie boryka si¢ z nadmiernymi trudnosciami w przystosowaniu si¢ do wymagari
stawianych mu przez rodzicéw i opiekunéw” (2013, s. 94).

Rozumienie ,dziecka trudnego” przez Jana Kuchte nieco rézni si¢ od przytoczo-
nych definicji. Opisywany autor charakteryzuje dziecko trudne w kontekscie sformu-
towanego przez siebie celu wychowawczego, ktdrym jest przywrdcenie dzieci trudnych
do zycia spotecznego. Idac tym tropem, stwierdza za Zygmuntem Mystakowskim, ze
dziecko trudne do wychowania ,ma zasadnicze nastawienie wobec §wiata zewnetrz-
nego jak wobec czego$ wrogiego, czego trzeba si¢ bad i przed czym trzeba si¢ broni¢”
(Kuchta, 1936b, s. 9). Zachowania dziecka trudnego polegaja, zdaniem Kuchty, na
protescie oraz czgsto nieuswiadamianym buncie wewnetrznym, kedry jest skierowany
przeciwko normom spotecznym, obowiazujacym w obyczajach, prawie i wychowaniu.
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Za trudne uwaza dzieci zuchwale, krnabrne, leniwe, bojazliwe, nieprzystepne, widcze-
gi i uciekinieréw (1936b, s. 8-9).

Tematyka dzieci trudnych w literaturze pedagogicznej zaczeta na dobre pojawiaé
si¢ na przetomie XIX i XX wieku. Adresatami publikowanych w tym okresie prac naj-
czgeiej byli rodzice, doswiadczajacy trudnoscei wychowawczych. Sytuacja zmienita si¢
w latach 30. ubiegtego stulecia. Wowczas w ksigzkach i czasopismach naukowych po-
czely dominowac¢ treéci skierowane do nauczycieli i wychowawcdéw, majace zapewnié
pomoc i wsparcie dzieciom szkolnym, zachowujacym sie w sposéb nieakceptowany
spolecznie (Kabzifiska, 2002, s. 46; Wnek, 2012, s. 72). Wsrdd oséb podejmujacych
tematyke wychowania dzieci trudnych warto wymienié: Whadystawa Sterlinga (1903),
Marie Librachowa (1922), Franciszka Snichote (1931), Leopolda Blausteina (1936),
Franciszk¢ Baumgarten (1937) i Aleksandra Kulczyckiego (1937).

Jan Kuchta w swoich publikacjach odnoszacych si¢ do trudnosci w wychowaniu
przedstawit zarys pogladéw wybranych psychoanalitykéw na wychowywanie dzieci
trudnych (Kuchta, 1937) oraz szczegélowo zaprezentowal koncepcje wychowania
dzieci zuchwalych (Kuchta, 1936a) i dzieci wtdczegéw (Kuchta, 1929, 1930, 1933,
1936b), co zostanie zaprezentowane w niniejszym artykule.

Dziecko zuchwate w koncepciji Jana Kuchty

Kuchta charakteryzuje dziecko zuchwate bedace w roli ucznia. Wedtug niego ,zu-
chwalym uczniem jest ten, kedry w stosunku do wychowawcédw zachowuje si¢ zbyt
$miato, a nawet nieraz wyzywajaco i zaczepliwie, jak gdyby chciat swiadomie wobec
nich okaza¢ swa niezalezno$¢ (w pogladach i czynach), brak obawy, szacunku, a nawet
lekcewazenie ich autorytetu” (Kuchta 1936b, s. 10). Ponadto za Alfredem Adlerem
podkresla, ze uczert zuchwaly jest ,nieprzygotowany do spotecznego zadania szko-
ly”, nie potrafi podporzadkowac¢ si¢ jej wymaganiom, wspélegzystowad z innymi oraz
odczuwaé przyjemnosci z przebywania w szkole. To takze dziecko, ktdre nie stara sie
przezwyci¢zaé trudnosci szkolnych (Kuchta, 1936b, s. 30).

Typowy protest i bunt wewngtrzny ucznia zuchwalego przeciw systemowi szkol-
no-wychowawczemu przejawia sig, zdaniem pedagoga, w okreslonych zachowaniach,
ktérymi sa:

1. Swoista odwaga — zwigzana ze zbytnia $miatoscia, obrazaniem innych oraz oka-
zywaniem lekcewazenia nauczycielom w mysl zasady ,nikt nie odwazyt sie na
to, co ja.

2. Nadmierna demonstracyjnos¢, polegajaca na okazywaniu oporu, niepostuszen-
stwa I upartosci w sposdb otwarty i dokonujacy si¢ w ,,zywe oczy”.

Vol. 18, 2023, No. 4(71) | DOI: 10.35765/eetp.2023.1871.12 *————



168

Andrzej Grudzinski

3. Dazenie do zaspokojenia instynktu mocy (termin charakeerystyczny dla kon-
cepcji osobowosci autorstwa Adlera, wedtug ktérej motorem napedowym ludz-
kich dziatari jest pragnienie wyzszoéci), poprzez eksponowanie wlasnego ,,ja’,
wywyzszanie si¢, daznos¢ do postawienia na swoim.

4. Lekcewazenie i kwestionowanie autorytetu nauczycieli i kierownictwa szkoly,
nieokazywanie im szacunku, a takze niezgadzanie si¢ z ich pogladami, zalece-
niami i wskazaniami.

5. Zachowania aspoteczne.

6. Nieliczenie si¢ z konsekwencjami wlasnych zachowan: kara, utratg zycia itp.

7. Nierozwazne dziatania popgdowe, podejmowane ,,na oslep”, bez zastanowienia
si¢ 1 wigkszej rozwagi (Kuchta, 1936b, s. 18-27).

Powyzsze zachowania $wiadczg o posiadaniu przez dziecko zuchwate ,fikcyjnego
planu zyciowego”, powstatego w jego pod$wiadomosci. U podstaw jego tworzenia lezy
poczucie whasnej niepetnowarto$ciowosci, powodujace potrzebg uchodzenia za kogos
waznego w $rodowisku szkolnym (Kuchta, 1936b, s. 28-29).

Stad tez w postgpowaniu z uczniem zuchwatym gléwnym zadaniem wychowania
jest odkrycie przez nauczyciela fikcyjnego planu posiadanego przez dziecko, a nastgp-
nie dokonanie zmian w charakterze wychowanka i przywrécenie go do uczestniczenia
w zyciu spolecznym. Aby do tego doprowadzi¢, nalezy podjaé zindywidualizowane
dziatania wychowawcze, dostosowane do réznych typéw uczniéw zuchwatych (Kuch-
ta, 1936b, s. 29, 31-68).

Pierwszym z wyréznionych przez Kuchtg typdw s3 ,zrozpaczeni zuchwalcy”. Autor
dostrzega wérdd nich uczniéw zrezygnowanych, zdesperowanych, ryzykantéw, z uro-
jonym poczuciem krzywdy czy buntowniczych. Zuchwalo$¢ uczniéw tego typu po-
lega na dazeniu do postawienia na swoim za wszelka ceng. Trudno odkry¢ zrédta ich
wrogiej agresji — zazwyczaj w tym przypadku zuchwato$¢ jest swego rodzaju odptatg
za upokorzenia doznane w przesztosci, najczesciej w domu rodzinnym. W postepo-
waniu ze ,zrozpaczonymi zuchwalcami” pedagog w powaznych przypadkach zalecat
nauczycielom przeniesienie ucznia do innego oddzialu, a nawet innej szkoty, gdzie
powinno si¢ rozpoczaé stosowanie tzw. metody leczniczo-pedagogicznej. Miata ona
polega¢ przede wszystkim na sprostowaniu fikcyjnego planu zyciowego, przywrdceniu
wiary w siebie oraz przekonania o wlasnej wartosci.

Kolejnym wyréznionym typem sa ,zbyt pewni siebie zuchwalcy”. W ich gronie
Kuchta umieszcza uczniéw dumnych, leniwych, zarozumiatych, aroganckich oraz am-
bitnych. Pedagog podkresla, ze na powstawanie zachowan tego typu istotny wplyw,
oprécz uwarunkowari genetycznych, ma $rodowisko wychowawcze, w ktérym dziecko
wzrasta, oraz jego sytuacja materialna. Zuchwate zachowania zbyt pewnych siebie ucz-
niéw powinny zosta¢ poddane sublimacji, polegajacej na przeksztatceniu pod wply-
wem wychowania energii popedowych we wznioste idee i wartosci wyzsze. Wynikiem
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tych dziatan wychowawczych mialo by¢ uksztattowanie ,,odwaznych bojownikéw, za
wielkie sprawy” (Kuchta, 1936b, s. 51).

Jan Kuchta wyrdznia takze typ ,dojrzewajacego” zuchwalca, ktérego zuchwatos¢
zwigzana jest z okresem dojrzewania i ma swoje zrédlo gléwnie w ksztattowaniu si¢
whasnego ,,ja”. Ten rodzaj zuchwatosci potrzebuje takiego ukierunkowania ze strony
wychowawcdw i nauczycieli, aby podejmowane przez nich oddzialywania wychowaw-
cze uszlachetnialy to, co prymitywne.

Innym typem ucznia zuchwalego jest ,pozorny zuchwalec”, za ktérego uwaza si¢
dziecko czujace si¢ pokrzywdzone przez nauczyciela, Uczeri taki ma odwagg przedsta-
wi¢ nauczycielowi swoje racje, a takze potrafi powiedzie¢ prawdg bez wzgledu na gro-
zace mu konsekwencje. Przyczyn niewlasciwego traktowania uczniéw nalezy w tym
przypadku upatrywaé w niewlasciwej atmosferze wychowawczej szkolty oraz w prze-
$wiadczeniu nauczycieli o posiadanej racji bez wzgledu na okolicznosci.

Zdaniem omawianego autora najwickszym niebezpieczeristwem ze strony ucznia
zuchwalego jest state i konsekwentne tamanie dyscypliny klasowej. Dlatego tez obo-
wiazkiem wychowawcy jest opanowywanie zuchwatosci. Pedagog podkresla, ze na-
uczyciele nie powinni w swojej pracy skupia¢ si¢ na ttumieniu jej zewnetrznych oznak
i stosowaniu bezwzglednej surowosci, tresury czy tepieniu odwagi dziecka, poniewaz
nie odnoszg si¢ wéwczas do wewnetrznych przyczyn zachowan zuchwatych. Najbar-
dziej pozadane wychowawczo jest staranie si¢ o to, by zrozumie¢ dzieci zuchwate,
poznaé przyczyny ich niepozadanych zachowan, typ wystgpujacej u nich zuchwa-
tosci i dopiero wéwczas zastosowaé oddziatywania wychowawcze, ktore skutecznie
przyczynia si¢ do odrodzenia duchowego uczniéw, ukierunkowujac ich na wartosci
ogdblnoludzkie.

Kuchta zdaje sobie sprawg, ze wymaga to dlugiej, mozolnej i cierpliwej pracy wy-
chowawczej, majacej na celu przeksztatcenie zuchwatosci w odwage, pragnienie dobra
powszechnego, dzielnos¢ oraz gotowos¢ do dzialania, a poprzez to stanie sig, jak to
okresla, ,bohaterem narodu, panstwa, Kosciota” (Kuchta, 1936b, s. 70). Przy czym
niezbgdnym warunkiem osiagnigcia zamierzonych celéw wychowawczych jest oso-
bowos¢ wychowawcy i atmosfera wychowawcza klasy i szkoly niewzbudzajaca w ucz-
niach poczucia niskiej warto$ci.

Dziecko wtdczega w koncepcji Jana Kuchty

Powolujac si¢ na liczne grono badaczy, pedagog uwaza, ze dziecko wldczega cha-
rakteryzuje si¢ trwala dyspozycja psychiczna do wldczenia si¢. Dodaje przy tym, ze
charakterystyczne dla niego sq czgste ucieczki z domu i przewaznie pozostawanie poza
jego obrebem (Kuchta, 19364, s. 4). Wyrdznia dwa zasadnicze typy dzieci widczggdw:
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patologiczny i normalny. Do typéw patologicznych zalicza te dzieci, ktére cyklicznie
odczuwajg nagly, nieodparty przymus widczggostwa, wbrew otoczeniu, a takze wbrew
sobie (Kuchta 19364, s. 15, 18-28).

Natomiast piszac o dzieciach normalnych, u ktdrych pojawia si¢ tendencja wtéczegi,
Kuchta podkresla, ze sklonnosci te zmieniajg si¢ u nich w zaleznosci od okresu roz-
wojowego, czynnikdw srodowiskowych, a takze uwarunkowar genetycznych (1936a,
s. 28). Zaznacza, ze tendencje do wldczegi bardzo rzadko pojawiajg si¢ przed 7. rokiem
zycia. Jezeli jednak maja miejsce w tym okresie, to najczedciej sa zwiazane z zabawami
w podréznika, wedrowcea czy zeglarza; czytanymi i opowiadanymi dzieciom bajkami,
a takze z rysowaniem i tworzeniem z réznych materiatéw matych okretéw, tédek czy aut.

Migdzy 7. a 10. rokiem zycia miejsce naiwnych zabaw zaczyna zajmowaé cheé
zdobywania wiedzy i poznawania $wiata realnego. Dziecko coraz czgéciej majsterku-
je i zaczyna kolekcjonowaé przedmioty, a wérdéd ulubionych lektur miejsce legend
i bajek zaczynaja zajmowa¢é opowieéci przygodowe i podrdznicze, otwierajace przed
dzieckiem coraz szerzej bramy do $wiata przygdd i wedréwek. Rzeczywistoscig dzieci
w wieku 9-11 lat stajg si¢ wycieczki przyrodnicze w gronie réwiesnikéw. Podczas nich
bawig si¢, a takze poznaja zycie zwierzat w naturalnych warunkach — w lasach i na
fakach. Od 12. roku zycia pojawia si¢ natomiast dazno$¢ do ,,wtéczeg fantastycznych”,
bedacych wyprawami, podczas ktérych dzieci wzoruja si¢ na bohaterach przeczyta-
nych ksiazek, bawiac si¢ w rozbijanie obozéw czy tropienie ,wrogéw”.

Pomiedzy 12. a 14. rokiem zycia ,widczegi fantastyczne” coraz bardziej wzmagaja
cheé rzeczywistego przezycia przygdd bohateréw literackich czy filmowych. Ponadto
w tym okresie ,mito$¢ do domu zaczyna [...] walczy¢ niejednokrotnie bardzo silnie
z checia ucieczki od niego” (Kuchta, 19364, s. 36). Instynkt wiéczegowski wykazuje
najwicksze nasilenie pomiedzy 14. a 18. rokiem zycia, stajac si¢ wéwczas wyrazem
refleksji nad sobg oraz swoistg forma protestu przeciwko bezdusznemu porzadkowi
$wiata.

Za bardzo istotng, zwlaszcza z wychowawczego punktu widzenia, przyczyng wié-
czggostwa wirdd dzieci normalnych omawiany autor uwaza czynniki spoteczne tkwia-
ce w $rodowisku rodzinnym. Biorac je pod uwage, wyrdznia cztery kategorie dzieci
widczegdw:

1. Duzieci, ktérych rodzice znalezli si¢ w niezawinionej przez siebie biedzie, naj-

czgéeiej na skutek bezrobocia.

2. Duzieci opuszczone i sieroty — skazane na wedrowanie od domu do domu, cier-
piace z glodu i zimna, bezdomne, pozbawione wychowywania.

3. Dzieci majace rodzicdw niewywiazujacych si¢ ze swoich obowiazkéw rodzi-
cielskich — wywotujacych awantury, naduzywajacych alkoholu i prowadzacych
zycie przestgpcze. Zmuszone uciekaé przed rodzicami, nie pojawiaja sie¢ w do-
mach przez cale tygodnie, nocujac na strychach czy pod gotym niebem.
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4. Duzieci uciekajace z doméw przed katowaniem i glodzeniem (Kuchta, 1936a,
s. 42-49).

Poznanie przyczyn wléczegostwa powinno sta¢ si¢ istotnym impulsem do podjecia
oddzialywan wychowawczych. Jednak Kuchta wyraznie przestrzega, ze sita instynktu
wléczegowskiego moze i z duza dozg prawdopodobieristwa bedzie czynila te wysitki
nieskutecznymi. Biorac to pod uwagg, zaleca, by na pierwszym etapie oddziatywari
wychowawczych ,szorstko i brutalnie” nie zabrania¢ dziecku wtdczgdze podazaé za
popedem. Jak uwaza, ,lepiej, by poszto w $wiat za wola i wiedza wychowawcy niz
skrycie” (Kuchta, 1936a, s. 51).

Waznym postulatem wychowawczym w dazeniu do opanowania instynkeu widezg-
gowskiego jest zyczliwe nastawienie wychowawcy do powracajacego dziecka. Postawa
wychowawcy wobec niego nie moze by¢ obojetna ani odznaczajaca si¢ surowoscia. Jeze-
li ten warunek nie zostanie spetniony, dziecko podejmie otwarta walke z wychowawca,
stajac si¢ zuchwale i krnabrne, albo bedzie przejawiato pozorne postuszeristwo, stajac
si¢ tym samym typem karierowicza, starajacego si¢ przypodoba¢ wychowawcy. Trzecig
mozliwoscia zachowania si¢ bedzie faczenie obu sposobéw postgpowania poprzez przy-
branie ,maski”, ktéra w danej chwili bedzie mu potrzebna (Kuchta, 1933, s. 108-110).

Oprécz tego postawa wobec dziecka wldczegi powinna si¢ takze odznaczaé wzw.
»sympatia witalng’, oznaczajaca ,,zdolnos¢ wspétodczuwania przez wychowawce tego,
co dzieje si¢ w duszy wychowanka” (Kuchta, 1933, s. 118). Wychowawca powinien
zastapi¢ wychowankowi rodzicéw. Aby to byto mozliwe, musi ukocha¢ dziecko i po-
trafi¢ da¢ mu to odczud, nicjako wyj$¢ naprzeciw jego stabosci i nieporadnosci i trak-
towad jego przezycia niemal na réwni z wlasnymi.

Kuchta jest przekonany, ze efektem okazywania ,sympatii witalnej” bedzie polu-
bienie wychowawcy przez dziecko oraz szukanie w nim ,,zwierciadta wlasnej wartosci”.
Tym samym wspétodczuwajacy z dzieckiem wychowawca ma doprowadzi¢ do kom-
pensacji niskiego poczucia wartosci u wychowanka, a poprzez to nie dopusci¢ do wié-
czegi, bedacej przejawem aspolecznych dzialan kompensacyjnych dziecka (Kuchta,
1929, 1930, 1933, s. 119-120).

Z ,sympatig witalng” zwigzana jest tzw. zasada okresu przej$ciowego, polegajaca
na wyjatkowym traktowaniu dziecka w poczatkowym okresie pracy wychowawcze;j.
Omawiany autor zauwaza, ze nieuspotecznione dziecko wléczega zdradza braki w za-
kresie rozwoju intelektualnego, emocjonalnego i moralnego. Dlatego w celu nawia-
zania przez dziecko kontaktu ze spofeczedistwem potrzeba ze strony wychowawcy
wyrozumiatosci i dobroci. Istotna jest takze umiejgtnos$¢ przymykania oczu przez na-
uczyciela na pewne niedomagania i podkreslanie dobrych cech w dziecku (Kuchrta,
1933, s. 120-121).

Niezwykle istotne jest takze szukanie spotecznego ujécia dla instynkeu wiéczegow-
skiego poprzez organizowanie wycieczek majacych zastgpowad ucieczki. Jest to wazne,
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poniewaz w trakcie wycieczek krajobrazowych wychowawca ma mozliwos$¢ wzbudze-
nia zainteresowania dziecka otaczajacym $wiatem, zmieniajac ,wtdczege, pedzacego
przed siebie bez celu, na zadnego wiedzy ucznia” (Kuchta, 1933, s. 148). Waznymi
metodami stuzacymi opanowywaniu instynktu wtéczegowskiego sa réwniez zabawy,
pogadanki, odpowiednio dobrane lektury, a takze, co cickawe, tworzenie tzw. towa-
rzystw dzieci wléczegdw, np. o charakeerze handlowym, chodzacych po wsiach i mia-
stach w celu skupowania okreslonych towaréw (np. nabiatu).

Cenng inicjatywa wychowawcza Kuchty jest takze takie ukierunkowywanie zawo-
dowe dzieci wtdczegéw, kidre pozwoli im w przysztosei twérczo wykorzystaé posia-
dany instynkt wléczggowski. Uwazat, ze sq predestynowane do wykonywania zawodu
kolejarza, przewodnika turystycznego, postaiica, wedrownego przekupnia czy rozwo-
ziciela. Szczegblna role zawodowa pedagog rezerwuje dla tych wléczacych si¢ dzieci,
ktérym w procesie wychowania przekazano wartosci ogélnoludzkie, paristwowe, naro-
dowe i religijne, a poprzez to mito$¢ do ojezyzny i ludzkosci. Ich instynke wldczegow-
ski polecat sublimowa¢ w taki sposdb, by w przysztosci zostali dzielnymi marynarzami
stuzacymi ojczyinie, uczonymi podréznikami, patriotami lotnikami, odkrywcami,
»wedrownymi apostotami idei” oraz misjonarzami (Kuchta 1936a, s. 49-55).

W przypadku gdy wszystkie propozycje oddzialywan wychowawczych zawioda, na-
lezy zwrécié si¢ do lekarza psychiatry z prosba o postawienia diagnozy, w ktérej zostang
okreslone patologiczne przyczyny wtéczegostwa, bedace w przypadku trwania instynk-
tu najbardziej prawdopodobng przyczyng ucieczek z domu (Kuchta, 1936a, s. 52).

Podsumowanie

Jan Kuchta duzg wagg przywigzywat do diagnozy dzieci trudnych oraz analizy
ich zachowan, na tej podstawie docickajac przyczyn ich trudnosci wychowawczych
i szkolnych. Pozwolito mu to, positkujac si¢ literatura obcojezyczna, na wyodrebnienie
typow dzieci zuchwatych i dzieci wléczegdw, a nastgpnie zaproponowanie oddziaty-
wanl wychowawczych, majacych postuzy¢ realizacji celu wychowawczego, ktorym byto
dazenie do petnego udziatu dzieci trudnych w zyciu spotecznym.

W przypadku uczniéw zuchwalych nie dawat prostych recept, w jaki sposéb ten
cel realizowaé. Trudno nie odnie$¢ wrazenia, ze przedstawione przez niego propozycje
metod wychowawczych mialy charakeer ogdlnikowych zaleceri. Inaczej ma si¢ sprawa
z dzie¢mi wléczggami. W ich przypadku proponowat wiele metod wychowawczych,
poczynajac od pogadanek, powierzania okreslonych zadan do wykonania, organizo-
wania wycieczek, na doradztwie zawodowym i tworzeniu ,towarzystw” dzieci wldcze-
gdéw koriczac.

W koncepcji wychowawczej Kuchty widoczne sa wplywy nowego wychowania.
W proponowanych oddziatywaniach wychowawczych jest daleki od autorytarnego
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stylu wychowania, stosowania przymusu i surowej dyscypliny. Kladzie natomiast na-
cisk na zrozumienie dziecka i empatyczne odnoszenie si¢ do niego. Podkresla przy tym,
ze zachowanie dzieci widoczne na zewnatrz jest jedynie przejawem powazniejszych
probleméw przezywanych przez dziecko. Bez dotarcia do Zrddet niewlasciwego zacho-
wania dzieci nie bedzie mozna dziecku pomée, a jedynie wyciszy¢, prawdopodobnie
na krétki czas, to, co niewlasciwe w jego postgpowaniu. Podobnie jak przedstawiciele
nowego wychowania, szukajacy przyczyn trudnych zachowan wsréd dzieci, w pierw-
szej kolejnosci zwracal uwage na czynniki biologiczne i psychologiczne. Nie pomijat
jednak przy tym czynnikéw $rodowiskowych i ich wplywu na funkcjonowanie dzieci.

Omawiany autor dostrzegat problem dzieci trudnych zaréwno w szkole, jak i w ro-
dzinie. Jego propozycje oddziatywari wychowawczych nalezy uznad za cenne i potrzeb-
ne, jednakze w rzeczywistosci szkolnej okresu migdzywojennego, w ktérej dominowaty
kwestie zwigzane z alfabetyzacja czy egzekwowaniem obowiazku szkolnego, nierzadko
nauczycielom brakowato narzedzi, mozliwosci, czasu, a niekiedy réwniez wiedzy na
szukanie przyczyn trudnosci dydaktyczno-wychowawczych dzieci, a w konsekwengji
udzielanie im pomocy. Z kolei w rodzinach wychowywanie utrudnialy czesto bieda
i bezrobocie, bedace gtéwnymi przyczynami pozostawiania dzieci samym sobie.

W koncepcji wychowawczej Kuchty warto dostrzec odniesienia do mechanizméw
kompensacji i sublimacji, charakterystycznych dla teorii psychoanalitycznej. Byt prze-
konany, ze w procesie wychowania powinno si¢ wspomagaé dzieci w pokonywaniu
niskiego poczucia wlasnej wartosci oraz wspieraé je w przezwycigzaniu zachowar
aspolecznych i agresywnych. Miato si¢ to dokonywaé przez tworzenie emocjonalnej
wigzi z dzieckiem oraz empatie.

Warto takze podkresli¢ aktualnos¢ wskazéwek wychowawezych pedagoga, zwtasz-
cza odnoszacych si¢ do podmiotowego traktowania dziecka trudnego. Autor zwra-
ca uwage na znaczacy role wychowawcy i nauczyciela, kedry ma wspieraé dzieci we
wzmacnianiu wiary w siebie i wlasne mozliwo$ci. Powinien takze je akceptowad, sza-
nowaé ich autonomi¢ oraz wychowywaé do $wiadomego wybierania wartosci wyz-
szych i kierowania si¢ nimi w codziennym zyciu.
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