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Wprowadzenie
Introduction

Oddajemy w r¢ce czytelnikéw szczegdlny numer czasopisma, stanowiacy poklosie
V Ogdlnopolskiej Konferencji Naukowej: Od Korczaka do Kulmowej. Dziecko i ,,j¢-
zyk wezesnej edukacji” zorganizowanej przez Katedre Wezesnej Edukacji Uniwersyte-
tu Szczeciriskiego w dniach 23-24 marca 2023 roku.

Konferencja zwigzana byla z dziewigédziesiata piata rocznica urodzin poetki Jo-
anny Kulmowej, autorki sztuk o Korczaku, i setng rocznica wydania dylogii Janusza
Korczaka (Krél Macius Pierwszy i Krdl Macius na wyspie bezludnej). Wybér Korczaka
i Kulmowej, mistrzéw stowa i dialogu pedagogicznego, nie byl przypadkowy. Janusz
Korczak, walczac o réwne prawa dla dziecka, wprowadzit nowy jezyk do literatury dla
dzieci. Joanna Kulmowa za$ uczynita dyskurs wychowawczy dyskursem literackim.
Oboje odwrdcili porzadek komunikacji miedzy dzieckiem i dorostym, powierzajac
dziecku i jego jezykowi gtéwna role w odrodzeniu duchowym czlowieka. Tozsamosé
pedagogiczna Korczaka i Kulmowej, ich zainteresowanie dzieckiem i jego ksztatto-
waniem, a takze artyzm polszczyzny, kedra staje si¢ dzisiaj najdoskonalszym wzorem
do nasladowania, wymagaja przypomnienia i naukowej refleksji. Uswiadomienie roli
jezyka we wezesnej edukacji wiaze si¢ takze z refleksja dotyczaca nadrzednosei jezyka
w poznawaniu $wiata. Eaczy si¢ w kongenialny sposéb z ,,jezykowym obrazem $wiata”,
zdefiniowanym przez wybitnego jezykoznawce i etnologa Jerzego Bartmiriskiego jako
yzawarta w jezyku, réznie zwerbalizowana interpretacja rzeczywistosci dajaca si¢ ujaé
w postaci zespotu sadéw o $wiecie” (20006, s. 12).



Wprowadzenie

kok sk

O jezyku, ktéry jest najlepszym zwierciadlem umystu, pisat Leibniz (1955, s. 104).
Lustrzana metafora Leibniza postuzyta Ernstowi Cassirerowi do zbudowania kon-
cepcji jezykowej $wiadomosci symbolicznej dziecka, w kedrej zabawa i jezyk ,sa we-
wngtrznie i istotnosciowo od siebie zalezne” (1995, s. 106). Zgodnie z sugestia autora
Eseju o cztowieku (1977) antropomorfizm dziecigey staje si¢ antropomorfizmem je-
zykowym. W rozwoju dziecka jezyk odzwierciedla wiec z jednej strony to, co mdéwia
o nim i do niego doroéli, z drugiej za$ strony dziecko samo konstruuje swéj jezyk,
bawi si¢ nim i manipuluje. Tworzac radosne $piewanki, rymowanki i opowiesci, famie
tworzywo jezykowe na kawatki i buduje wlasne, niepowtarzalne konstrukcje. Za po-
moca jezyka dziecko konstruuje i porzadkuje swoja wiedze o $wiecie, budujac w nim
swoja wlasng tozsamo$¢.

W prezentowanym tomie spotykajg si¢ oba wymiary refleksji nad jezykiem wezes-
nej edukagji. O tym, ze jezyk jest lustrem, w kedrym przeglada sie dziecko, przypo-
minaja teksty po§wigcone narracjom pedagogicznym Korczaka. O tym, ze jezyk moze
by¢ tworzywem i zachety do zabawy, inspiracja i Zrédlem zadziwienia, przypominaja
teksty poswigcone roli poezji we wezesnej edukacji dziecka. Zas dopetnieniem tomu
jest zawarta w dziale Varia refleksja nad rolg jezyka w poznawaniu $wiata matematycz-
nego i budowaniu wlasnej wiedzy o nim.

Filozoficzno-pedagogiczne metafory wpisujg si¢ nieustannie w jezykowy obraz
$wiata dziecka. Zgodnie z sugestia Gadamera to jezyk jest prawdziwym centrum by-
towania, tak jak wychowanie jest zawsze wychowaniem siebie. ,,Zamieszkujemy w je-
zyku. Jest on rodzajem r¢kojmi tego, o czym méwi. Szczegblnie jasno ilustruje to
poetyckie uzycie jezyka” — napisat Gadamer (2003, s. 24). Poetyckos¢ wypowiedzi ze
swoja niedostownoscia i metaforycznoscia zacheca czytelnika do wysitku myslowego,
uruchamia skuteczne zadziwienie, otwiera na nowe obszary znaczei. Jak zartobliwie
powiada Joanna Kulmowa w utworze Gfgbia (1978):

Czy myél jezeli wlasna

az tak musi by¢ niejasna?

Po to zaglebia si¢ w sobie

by do innych mysli nie dobiec?
Na to si¢ wikta i gmatwa
zeby$my méwili: nietatwa?
Rzesa metafor zarosta

zeby$my o niej: wzniosta?

A gdy sig ja oczysci uscisli

to juz koniec glebi dla mysli?
Wiec tysiacem znaczen sie ostania
po bezmierne

—® EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE
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Dziecko w perspektywie antropologii
pedagogicznej Janusza Korczaka. Kilka refleks;ji
w kontekscie wczesnej edukacii

The Child in the Perspective of Janusz Korczak's
Pedagogical Anthropology: Some Reflections in the
Context of Early Childhood Education

KEYWORDS ABSTRACT
-

child, childhood, The following article organises the problem of the search for an
pedagogical  understanding of one of the fundamental concepts for contempo-
anthropology,  rary pedagogy. The question of understanding the notion “child”
early childhood  in contemporary pedagogical discourse directs the author’s analyses
education, Janusz  towards the approach of pedagogical anthropology. The multiplicity
Korczak  of theoretical and methodological positions within the framework of
research conducted on childhood nowadays creates a peculiar area of
study combining the achievements of many disciplines of science.
Among their positions, knowledge about the child is sought from
multiple research perspectives. The analysis of who the child is be-
comes fundamental when we realise that pedagogical theories and sys-
tems, as well as specific methodological approaches and didactics of
early childhood education are founded on this notion. This concept
builds specific approaches to the child and childhood, and changes in
its meanings are responsible for paradigmatic shifts in parenting and
didactics. The author attempts to define and outline the category of
the child against the background of human anthropology, in order to
arrive at Korczak’s concept of the child and childhood and to show its
implications for early childhood education. The concept of the child
read from the works of Janusz Korczak carves out new interpretative
and methodological spaces. In methodological terms, the article is
a communication from qualitative pedagogical research.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

dziecko,  Ponizszy artykut jest zaproszeniem do poszukiwania znaczen jednego
dziecifistwo,  z podstawowych poje¢ dla wspéiczesnej pedagogiki. Pytanie o rozu-
antropologia  mienie pojecia dziecka we wspdiczesnym dyskursie pedagogicznym
pedagogiczna,  kieruje analizy autorki w strong podejécia antropologii pedagogiczne;j.
wezesna edukacja,  Wielos¢ stanowisk teoretycznych i metodologicznych w ramach badar
Janusz Korczak ~ prowadzonych nad dziecifistwem tworzy wspélczesnie swoisty obszar
studiéw faczacych dorobek wielu dyscyplin nauki. Wsréd ich stano-
wisk poszukiwana jest wiedza o dziecku ujmowana z wielu perspek-
tyw badawczych. Analiza tego, kim dziecko jest, staje si¢ zasadnicza,
kiedy u$wiadomimy sobie, ze na tym pojeciu ufundowane sg teorie
i systemy pedagogiczne, a takze konkretne podejscia metodologicz-
ne i dydaktyka wezesnej edukacji. To pojecie buduje konkretne po-
dejscia do dziecka i dziecifistwa, a zmiany jego znaczei odpowiadajg
za zmiany paradygmatyczne w wychowaniu i w dydakeyce. Autorka
podejmuje prébe dookreslenia i zarysowania kategorii dziecka na tle
antropologii cztowieka, by w konsekwencji dojs¢ do Korczakowskiej
koncepcji dziecka i dziecifistwa i ukaza¢ jej implikacje dla wczesnej
edukacji. Koncepcja dziecka odczytana z dziet Janusza Korczaka wy-
tacza nowe przestrzenie interpretacyjne oraz metodyczne. W aspekeie
metodologicznym artykul ma charakter komunikatu z jakosciowych

badari pedagogicznych.

Wprowadzenie.
W poszukiwaniu rozumienia terminu ,,dziecko”

Czlowick od zawsze stanowit podstawowy problem definicyjny i wyzwanie inter-
pretacyjne dla wielu dyscyplin nauki. Poszukiwanie wiedzy o cztowieku oraz kulmina-
cja wynikéw badari jego dotyczacych, obserwowana w dorobku nauk przyrodniczych,
medycznych i historycznych, paradoksalnie jeszcze bardziej problematyzuje jego istotg
analizowang w kontekscie nauk humanistycznych. Mimo wcigz udoskonalanych na-
rzedzi poznania cztowieka, obrazowania specyfiki proceséw zyciowych, rozwojowych,
uczenia sie i przezywania réznych stanéw emocjonalnych, pozostaje on nadal ,istotg
nieznang’, jak okreslit go francuski noblista Alexis Carrel. Mimo tego stanu wiedzy
pytanie o cztowieka pozostaje fundamentalnym i wcigz podejmowanym zagadnieniem
antropologii filozoficznej. Bowiem na tym ontologicznym fundamencie rozwijane sg
specyficzne teorie naukowe i formulowane prawa.

Skoro pytanie o definicje czlowieka przysparza nauce tyle trudnosci i wyzwar
interpretacyjnych, trudno jeszcze bardziej nie sproblematyzowal tej analizy i nie
zada¢ w tym miejscu kolejnego pytania, kedre dla pedagoga staje si¢ szczegdlnie
wazne i istotne w kontekscie rozumienia proceséw wychowawczych, rozwojowych

—® EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE
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i dydaktycznych. Pytanie o to, kim jest dziecko, to pytanie przenoszace do obszaru
wychowania ontologiczne pytanie o czlowicka. To perspektywa, w ktdrej mozliwe jest
poszukiwanie podstaw antropologicznych rozumienia i znaczed terminu ,,dziecko”.
Jak twierdzi Martinus J. Langeveld: ,cztowiek jest najpierw dzieckiem, lecz whasnie
kim jest dziecko, pozostaje przez antropologi¢ prawie zupetnie niezauwazane” (Able-
wicz, 2003, s. 14). Intuicyjnie wydaje si¢ to kwestia oczywista. Jako pedagodzy wiemy
przeciez, kim jest dziecko. Nasza potoczna przedwiedza okazuje si¢ jednak niewystar-
czajaca do pelnego poznania i zrozumienia jego istoty.

Kim jest dziecko, jaka jest jego ontologiczna konstrukeja stajaca u podstaw kon-
kretnych koncepcji pedagogicznych, teorii wychowania, instrumentéw wychowaw-
czych czy instytucji prawnych? Za Georgem Heglem mozna w tym miejscu powtd-
rzy¢, ze ,to, co znane, nie jest jeszcze dlatego, ze jest znane, czyms poznanym” (Hegel,
1963, s. 42). Czgsto dopiero pojawiajace si¢ wyzwanie natury pedagogicznej, stosowa-
nie konkretnego mechanizmu prawnego czy wprowadzenie $rodka wychowawczego
w stosunku do dziecka skfania nas do refleksji nad rozumieniem i poznaniem idei
dziecka, ktéra stoi u podstaw danej instytugji czy teorii.

Opisany konspekt teoretyczny wymaga adekwatnej koncepcji metodologicznej
w celu odpowiedzi na pytanie o rozumienie dziecka w kontekscie mysli pedagogicznej
Janusza Korczaka i jej implikacji dla rzeczywistosci wezesnej edukacji dziecka. Pytanie
to stanowi problem gtéwny prezentowanego fragmentu badan prowadzonych metoda
przegladu literatury (Fink, 2019). Niniejszy artykul stanowi poszerzony komunikat
z badani prowadzonych przez autorke w ramach pracy nad kategoria prawa dziecka do
edukacji, a wlaczone do analizy teksty i akty prawne zgodne sa z przyjetymi kryteriami
merytorycznymi prowadzonego przegladu literatury. Dlatego tez podstawowym celem
tego artykutu jest poszukiwanie rozumienia pojecia dziecka w ramach antropologii
pedagogicznej Janusza Korczaka oraz wylonienie konkretnych implikacji dla wezesnej
edukacji, jakie powoduje przyjecie okreslonej, Korczakowskiej koncepcji dziecka.

Dziecko — cztowiek braku i oczekiwania na rozumienie

Poszukujac rozumienia pojecia dziecka i obszaréw interpretacji jego funkcjonowa-
nia w spoleczeristwie, nie mozna nie odnies¢ si¢ w sposdb interdyscyplinarny do oma-
wianego problemu. Dziecko i dziecidstwo jako kategoria spoleczno-pedagogiczno-
-prawna (Kozak, 2013, s. 51) stanowig wspotczesnie przedmiot analiz wielu dyscyplin
nauk. Zagadnienie to organizuje przestrzenie badawcze migdzy innymi takich nauk,
jak filozofia czy nawet filozofia dziecifistwa postrzegana przez niektorych badaczy
jako samodzielna dyscyplina badawcza (Matthews, 2006), historia, socjologia, psy-
chologia, nauki prawne, literatura i sztuka czy dziecigca filozofia zycia i antropologia

Vol. 19, 2024, No. 1(72) | DOI: 10.35765/eetp.2024.1972.01 *————
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dziecinistwa (Szczepska-Pustkowska, 2011, s. 29). Wspélczesnie podejmowane studia
nad dziecifistwem (childhood studies) organizujg i wyjasniajg t¢ przestrzen badawczg
interdyscyplinarnie, zgodnie z przyjetym stanowiskiem metodologicznym na podsta-
wie wytonionych kategorii badawczych.

W tym kontekscie trzeba wspomnieé pionierskie badania prowadzone przez Jana
Wihadystawa Dawida pod koniec XIX wicku (Dawid, 1887) oraz pierwsze historyczne
badania nad dzieckiem i dziecifistwem prowadzone na przetomie lat 60. i 70. XX
wieku przez Philippe’a Ariésa oraz Lloyda deMause’a. Wspoétczesnie w ramach litera-
tury przedmiotu mozemy odczytywaé systematyczne studia nad problemami dziecka
i dziecifistwa, w ramach ktdrych rozwazania koncentrowane sa wokét konkretnych
kategorii pedagogicznych. I tak niezwykle cenne, holistyczne i wielowymiarowe ujecie
tej problematyki w odniesieniu do organizujacej caly namyst badawczy kategorii paj-
docentryzmu prowadzone przez Bogustawa Sliwerskiego (2007) wnosza do wspétezes-
nej pedagogiki humanistycznej nowe rozumienie dziecka i dzieciristwa.

Kolejng wazng kategoria organizujaca refleksje nad dzieckiem i dziecifstwem staje
si¢ problematyka ochrony dzieci przed krzywdzeniem i wykorzystywaniem podejmo-
wana m.in. przez Ewe Jarosz (2008, 2016, 2021). Aspekt socjologicznych przemian
i przej$¢ w podejsciu do analiz dziecka i dziecidstwa w swoich badaniach prezen-
tuje m.in. Barbara Smolinska-Theiss (2010). W obszarze wspétczesnych badad nad
dzieckiem i dziecifistwem warta przytoczenia jest koncepcja Wendy Stainton Rogers
dotyczaca dyskurséw troski o dziecko. Integruje ona wazne dla analizowanej proble-
matyki kategorie badawcze dotyczace postrzegania i rozumienia dzieci poprzez analizg
dyskursu potrzeb, praw dziecka oraz jakoci zycia dzieci (Rogers, 2008, s. 174-181).
Owe dyskursy stajg si¢ dla omawianej problematyki kolejnymi perspektywami rozu-
mienia dziecka. Te rézne sposoby rozumienia i postrzegania dzieci w kontekscie ich
potrzeb, praw oraz statusu spolecznego implikuja rézne podejscia profesjonalistéw do
dzieci oraz rodzaje polityki spotecznej pafistwa wobec opieki, edukacji i wychowania
dziecka (Kehily, 2008, s. 172 i n.), jednoczesnie wyznaczajac rozlegle i niejednorodne
horyzonty interpretacyjne kategorii ,dziecko”. Rogers swojg teori¢ sytuuje w para-
dygmacie konstruktywistycznym, przyjmujac zatozenie, ze nasze rozumienia dziecka
i postawy wobec niego sg ,,zawsze produktami proceséw nadawania znaczen” (Rogers,
2008, s. 157).

William A. Corsaro w podejmowanych przez siebie studiach nad dziecifistwem
stwierdza, ze kazda interpretacja pojecia dziecka uzalezniona jest od kultury, orga-
nizacji oraz stopnia rozwoju danego spoleczefistwa (Corsaro, 1997). Uznanie dzie-
cifistwa za kategori¢ spoleczno—pedagogiczng nie budzi we wspétczesnych debatach
naukowych zasadniczych sporéw (D. Gittins, M.J. Kehily, W. Rogers, W.A. Corsaro,
G.W. Matthews, U. Makowska-Monista, B. Smolifiska—Theiss i inni).
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Wielo$¢ stanowisk definicyjnych i metodologicznych w podejsciu do badari nad
dzieckiem i dziecidstwem w pracach Mary Jane Kehily zorganizowana zostaje w kon-
tekscie trzech perspekeyw interpretacyjnych: w plaszezyznie historycznej, socjokultu-
rowej oraz politycznej (Kehily, 2008). Jest to propozycja ogélna, ktéra dzigki przyje-
ciu kategorii czasu, rozwoju i grupy, pozwala ujaé wspétezesny dyskurs o dzieciristwie
w pewne ogélne kategorie. Te trzy perspektywy mogg stanowi¢ punkt odniesienia
dla wspétczesnych badad nad dzieckiem i dziecidstwem, wspéteworzac je w sposéb
dynamiczny, tak jak dynamicznie zmienia si¢ rozumienie dziecka w kontekscie czasu
historycznego, socjologicznego rozwoju spoleczeristwa oraz rozwoju i wlaczania do
analizy normatywno-politycznej tej kategorii.

W perspektywie tych analiz Korczakowskie pytanie zadane kazdemu z nas wydaje
si¢ niezwykle odwazne i wymagajace jednoznacznej odpowiedzi:

[...] czym jest dziecko jako odmienna od naszej organizacja duchowa? Jakie s jej
cechy, potrzeby, jakie kryje mozliwoséci niedostrzezone? Czym jest ta polowa ludzko-
$ci, zyjaca razem i obok nas w tragicznym rozdwojeniu? Nakladamy na nig brzemig
obowiazkéw jutrzejszego czlowieka, nie dajac zadnego z praw czlowieka dzisiejszego
(Korczak, 1987, s. 12).

Korczakowska redefinicja dziecka i dziecinstwa

Powyisze préby rozumienia pojecia dziecka przez pryzmat kontekstu historyczne-
go, socjologicznego, polityczno-prawnego oraz antropologii filozoficznej zarysowu-
ja zasadniczo dwa nurty interpretacyjne, nakierowane na swego rodzaju ,brak” oraz
»petni¢”.

Pierwsze podejécie i rozumienie dziecka wpisuja si¢ w historyczne uwarunkowania
rozwoju spoleczefistwa i pozycji dziecka w rodzinie oraz w spolecznosci. Siggajac do
historii dziecifistwa, mozemy obserwowaé, jak przez dlugie wieki dziecko byto rozu-
miane i traktowane wlasnie z punkeu widzenia tego, czego mu brakuje, aby stalo si¢
petnowartosciowym cztonkiem spotecznosci ludzkiej. To perspektywy wpisujace si¢
w zdefiniowany przez Rogers'a dyskurs potrzeb dziecka, traktujacy dzieciristwo jako
okres stawania si¢ cztowiekiem. Okres, w ktdrym rozwojowe potrzeby dziecka powin-
ny by¢ zaspokajane i chronione. Dziecko w tych koncepcjach rozumiane jest w per-
spektywie swojej zaleznosci od dorostych, bezbronnosci, bezradnosci, nieposiadajace
autonomii, nieracjonalne i nieodpowiedzialne (Kusztal, 2018, s. 64).

Cecha charakterystyczng przywolanych koncepcji, keére nazywam ,orientacjami
braku” (Kozak, 2013), jest spojrzenie na dziecko jako na czlowieka ,niepetnego”, keo-
remu do petni czlowieczenistwa duzo jeszcze brakuje. Wiele przed nim pracy na grun-
cie odkrywania, budowania w sobie cztowieka wlasciwego. Nie moze by¢ tu i teraz
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dzieckiem, bo ciagle budzi si¢ w nim potrzebe bycia kim§ innym, lepszym, doroslej-
szym. Korczak o takim podejsciu méwit: ,naszym dzieciom nie pozwala si¢ zy¢ podlug
wlasnej checi i rozumu. Weiaz przygotowuje si¢ je do przysztego zycia, gdy dorosna.
A tymczasem sg petane, ograniczane w swoich prawach. To wszystko niby gwoli ich
wychowania i obrony” (Korczak, 2017, s. 273)

Ow brak, definiowany i odkrywany w odniesieniu do dziecka na tak wiele spo-
sobdw, staje si¢ w tym kontekscie podstawowym jego atrybutem (Sliwerski, 2007,
s. 102). Podstawowym wyznacznikiem jego tozsamosci. Dziecko rozumiane w tej
perspekeywie jako cztowiek niepetny, wykluczone jest ze spotecznosei na wiele spo-
sobéw. Odizolowany od tych, keérym przystuguje petne ,bycie w $wiecie” (Sliwerski,
2007, s. 22), zmierzajacy do dorostosci, marzacy o niej i nieustannie oczekajacy byt:
»Wszystko to i wiele innych rzeczy powoduje, ze dziecko chce by¢ starsze, dorosnaé,
uwolni¢ sig, zrzuci¢ kajdany, sta¢ si¢ niezalezne, by¢ sobg. One czekaja, marza o za-
koficzeniu zycia w niewoli, nareszcie wymarzona wolno$¢!” (Korczak, 2017, s. 274).

To wiasnie ,,brak”, oczekiwanie na bycie w pelni jest tym, co odréznia dziecko od
cztowieka dorostego. Brak staje si¢ przestrzenia definicyjng egzystencji dziecka. Jego
wigzieniem i skazaniem. Paradoksalnie jednak éw brak jednocze$nie sprawia, ze wy-
dobywany jest whasciwy kontekst bycia dzieckiem. Jak zauwazaja Jacyno i Szulzycka:

Brak wydobywa dang jednostke z niesklasyfikowanej zbieraniny konca pochodu, po-
niewaz ustala tozsamosciows, a wigc zyciodajna réznice. Brak podnosi tego, kogo do-
tknat, do rangi bytu. Tym, co wyréznia dziecigcy brak w aktualnym repertuarze ludz-
kich brakéw, jest niepetna ekspresja mozliwych przyszlych brakéw. Dziecko moze by¢
w przysztosci Wszystkim i Kazdym, dlatego teraz jest Nikim. Tozsamo$¢ skonstruowa-
na wokot braku przywraca ja zyciu, bo daje tozsamos$¢, ale sama réznica pomyslana jako
,brak” u$mierca (1999, s. 22).

Ten moment w refleksji nad dzieckiem wykorzystuje w swojej antropologii peda-
gogicznej Janusz Korczak, wskazujac na dziecko jako istotg petna. Istote, ktdrej nicze-
go nie brakuje, ktéra nie musi si¢ stawa¢ kim§ innym, lepszym, wigkszym, aby osiag-
na¢ miano czlowieka. U Korczaka dziecko widziane jest przez pryzmat pelni: pelni
wolnosci, praw, autokreacji, ale takze jako istota zdolna do odpowiedzialnosci za pro-
ces swojego dojrzewania i edukacji. To Korczakowskie odkrycie w dziecku petni czto-
wieczeristwa zmusza do zmiany jego wizerunku, do obalenia spolecznego konstrukeu
dziecinnosci. Korczakowskie uznanie i uwypuklenie idei podmiotowosci dziecka pro-
wadzi w konsekwencji do jego wyzwolenia, do nadania mu pelnej suwerennosci, praw
i odpowiedzialnosci za ich realizacje. Ta perspektywa pozwala spojrze¢ na dziecko jako
na czlowicka kompetentnego, wspétpartnera, wspétobywatela, wspéttwérey kuleury,
filozofa. A jednoczesnie jako na osobg zdolng do wzajemnej komunikacji i uczenia sic.
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To zupetnie nowa perspektywa rozumienia dziecka, perspektywa dziecka nauczyciela
cztowicka dorostego, wychowawcy. Korczak podkresla:

Dziecko daje mi doswiadczenie, wplywa na moje poglady, $wiat moich uczué; od
dziecka otrzymuje nakazy dla siebie, zadam, oskarzam si¢, pobtazam lub rozgrzeszam.
Dziecko poucza i wychowuje. Dziecko jest dla wychowawcy ksigga natury; czytajac, doj-
rzewa. Nie wolno lekcewazy¢ dziecka. Ono wie wigcej o sobie, niz ja wiem o nim. Ono
przestaje ze sobg przez wszystkie godziny czuwania. Ja je zgaduj¢ tylko (2017, s. 101).

Ta Korczakowska perspektywa ,zgadywania dziecka” przez wychowawce jest
niezwykly przestrzenia do wzajemnego uczenia si¢, wspdtpartnerstwa, realizacji idei
szacunku i poszanowania praw kazdego czlowieka. Korczak mocno podkresla wy-
jatkowos$¢ kazdego czlowieka, ktadac podwaliny pod pedagogiczng i prawng zasade
podmiotowosci dziecka. Apeluje do nauczycieli i wychowawcéw: trzeba nauczy¢ sie
poznawa’ i rozumie¢ ludzi (Korczak, 2017, s. 278). To niezwykle trudne Korczakow-
skie wezwanie do refleksji nad istotg dziecka-cztowieka w sytuacji wychowania, opieki
i edukagji.

Dziecko w antropologii pedagogicznej Korczaka to byt przez siebie (ens per se).
To cztowiek dnia dzisiejszego, ktéry dzigki samemu sobie, na miar¢ swoich wilasnych
zdolnosci i mozliwosci rozwojowych, jest istotg zdolng do autonomicznego rozwoju
(Sliwerski, 1992, s. 39). Rozumienie dziecka i czasu, w ktérym dzieje si¢ jego dziecin-
stwo, to u Korczaka filozofia petni czlowieczeristwa, petni wolnosci, praw, autokreacji.
Rozumienie to otwiera przestrzen do spolecznej i normatywnej zmiany postrzegania
dziecka, do uznania jego podmiotowosci, do dostrzezenia w nim wspdlobywatela,
partnera, twércy otaczajacego je $wiata zdolnego, na miare swoich mozliwosci, do
wzigcia za siebie odpowiedzialnosci.

Korczakowska koncepcja zwigzana ze sposobem definiowania dziecka poprzez pry-
zmat ,petni” staje si¢ podstawa wspdtczesnej kategorii praw dziecka i wyznacza nowe
horyzonty dydaktyce wczesnej edukacji. Na tym bowiem rozumieniu dziecka ufun-
dowany jest caty system ochrony praw dziecka. To Korczakowskie ,zgadywanie dziec-
ka” odnajduje swoje miejsce w ramach przytoczonego juz powyzej za W.S. Rogers’em
dyskursu praw dziecka.

Znalazly one swéj ostateczny, normatywny wyraz w uchwalonej przez Zgro-
madzenie Ogélne Narodéw Zjednoczonych w listopadzie 1989 roku Konwengji
o prawach dziecka. To wlasnie mysl pedagogiczna Janusza Korczaka miala znaczacy
wplyw na ksztalt polskiego dumaczenia Konwencji (por. Smolifska-Theiss, 2014,
5. 129-142).
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Zakonczenie — w kierunku implikacji dla wczesnej edukacii

Poszukiwanie rozumienia pojecia dziecka we wspdtczesnym dyskursie wezesnej
edukacji prowadzi nas, dzigki analizie antropologii pedagogicznej Janusza Korczaka, do
nowego spojrzenia na dziecko. Na dziecko, ktére juz JEST, ktére nie musi si¢ dopiero
stawad, ktére nie jest ,,cztowiekiem jutra’, ale tu i teraz dla wychowawcy i nauczyciela
staje si¢ pedagogicznym wyzwaniem, zadaniem i przestrzeniq do wzajemnego uczenia
si¢. Dlatego tez przestrzeni jego rozwoju i dziecifistwa musi by¢ poddana prawom
wlasnie tego etapu zycia, w ktdrym dzieje si¢ dziecinstwo czlowicka. Czas i miejsce
wezesnej edukacji dziecka to przestrzedl partycypacji dziecigcej, ochrony przed nad-
opickuriczoscig dorostych, doswiadczania radosei, bélu, porazek, sukceséw na miarg
dziecka. To przestrzei samostanowienia, szacunku, bycia tu i teraz dla glebokiego do-
$wiadczania zycia w jego wielu barwach oraz stanowienia o sobie (Koursoumba, 2013,
s. 55). O taka whasnie przestrzeri zabiegal Korczak w swoim Domu Sierot, o takg
przestrzen wotal, opisujac zadania szkoly i domu, wlasnie o te wartosci upominat sie,
pokazujac ,,Jak kocha¢ dziecko”, wyprzedzajac niejako swoja epoke w rozumieniu jego
istoty. Jak twierdzi Koursoumba, Korczak dokonat ,konceptualizacji obrazu dzieci
jako petnoprawnych czlonkéw spoleczeristwa, jako jednostek wartych docenienia za
to, czym s3, a nie za to, czym majg si¢ staé, stala si¢ fundamentem unikalnego, a tak-
ze radykalnego (jak na tamte czasy) humanistycznego sposobu postrzegania dziecka”
(Koursoumba, 2013, s. 55). Do dzi$ ten sposéb postrzegania i rozumienia dziecka
staje si¢ inspiracjg dla badaczy dziecistwa, ale takze dla sztuki i kultury dziecigeej.

By¢ moze powyzsza refleksja badawcza w obszarze rozumienia kategorii dziecko
stanie si¢ dla czytelnika przestrzenia do Korczakowskiego ,,odgadywania” dziecka na
nowo. Przyczynkiem do przeksztalcenia, poszerzenia, zaistnienia rozumienia dziecka
w nowym horyzoncie antropologii pedagogicznej.

Istota podjetych w tym artykule analiz nie byta ostateczna kreacja nowej, jednej,
,whasciwej” definicji dziecka, lecz sam proces poznawania i rozumienia tego, kim
dziecko jest. Podjgty proces odczytania dziecka poprzez kategorie ontologiczne czto-
wicka doprowadzit nas w rezultacie do powrotu do poczatkowego pytania, kedre sta-
nowilo inspiracj¢ do podjecia przedmiotowych analiz: Jakim czlowiekiem jest dziecko?

W tym momencie jednak nie wracam juz do punktu wyjscia. Przekraczam go
(w mysl zasady spirali hermeneutycznej) i tym samym otwieraja si¢ ciekawe obsza-
ry do waznych implikacji pedagogicznych takiego rozumienia dziecka dla wezesnej
edukacji.
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tion on the Rights of the Child as well as human rights in relation to
the Universal Declaration of Human Rights is present. Reaching for
the content analysis method used in qualitative research methodolo-
gy, | analyze and interpret the content of the latest books (second dec-
ade of the 21st century), both by Polish and foreign-language writers.
I attempt to answer the questions: whether and how the analyzed
books can help children understand and consciously exercise their
rights? what human rights are emphasized in the selected books?;
to what extent are the analyzed books open to discussions with the
reader? The text is composed of two parts. In the first one, I present
the existing state of knowledge in the social sciences and humanities
about the lack of childhood categories throughout history and how
the process of forming the child’s subjectivity took place, giving rise
to the recording of his rights. In the second part of the text, I pre-
sent conclusions from content analyzes of selected books addressed to
children. I point to books in which the child is treated subjectively —
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as a citizen “here and now.” Literature that can help educators, parents
and people who care about protecting the child’s individuality in plan-
ning care and educational work.

StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT

@
dziecinstwo,  Przedmiotem tekstu czyni¢ wybrane ksigzki adresowane do dzieci
literatura dziecicca ~ w miodszym wieku szkolnym, w ktérych obecna jest tematyka praw
XXI wieku, prawa  dziecka w odwotaniu do Konwencji o prawach dziecka, jak réwniez
dziecka, Konwencja  praw czlowieka w odniesieniu do Powszechnej deklaracji praw czto-
o prawach dziecka,  wieka. Korzystajac z metody analizy tresci stosowanej w metodologii
Powszechna  badan jako$ciowych, dokonuje analizy i interpretacji tresci ksiazek naj-
deklaracja praw  nowszych (II dekady XXI wieku) zaréwno pisarzy polskich, jak i obco-
czlowieka, Janusz  jezycznych. Podejmuje sie proby odpowiedzi na pytania: Czy i w jaki
Korczak  sposob ksiazki poddane analizie mogg stuzy¢ dziecku w rozumieniu
i $wiadomym korzystaniu ze swoich praw? Na jakie prawa czfowieka jest
w wybranych ksiazkach potozony akcent? Na ile analizowane ksiazki sa
otwarte na dyskusje z czytelnikiem? Tekst jest ztozony z dwéch czeéci.
W pierwszej prezentujg istniejacy stan wiedzy w naukach spotecznych
i humanistycznych na temat braku kategorii dziecidstwa na przestrzeni
dziejéw oraz opisujg, jak toczyt si¢ proces formowania podmiotowosci
dziecka, dajac poczatek zapisywaniu jego praw. W drugiej czeéci tekstu
prezentujg wnioski z analiz treci wybranych ksiazek adresowanych do
dzieci. Wskazuje na takie, w ktérych dziecko traktowane jest podmio-
towo — jako obywatel ,tu i teraz”; literature, ktdra moze stuzy¢ pomoca
w planowaniu pracy opiekur’lczo-wychowawczej pedagogom, rodzi-
com, osobom, ktére troszcza si¢ o ochrong jednostkowosci dziecka.

Wstep

W literaturze polskiej temat praw dziecka zwigzany jest z postacia Janusza Kor-
czaka — pedagoga i lekarza walczacego o godno$¢ dziecka jako jednostki ludzkiej. Do-
konania Starego Doktora w literaturze dziecigcej zaczely by¢ prezentowane w 2012
roku — ogloszonym rokiem tego znamienitego opieckuna i wychowawcy'. Trudno
przewidzied, jak wygladataby sytuacja uznania praw dziecka, gdyby nie determinacja
Janusza Korczaka w ich propagowaniu calg dzialalnoscia spoteczna, opickuniczo-wy-
chowawczg i literacka, wspétczesnie okreslanego réwniez pierwszym nieformalnym
rzecznikiem praw dziecka. Po dzi§ dzien cyklicznie na calym $wiecie odbywajq si¢
sympozja korczakowskie, gdzie kontynuatorzy jego mysli pedagogicznej poszukujg
rozwigzan trudnych spraw dotyczacych aktualnego statusu dziecka.

1 Byly to m.in. ksiazki Beaty Ostrowickiej (est taka historia. Opowiesé o Januszu Korczaku, 2012), Iwo-
ny Chmielewskiej (Pamigtnik Blumki, 2011), Katarzyny Zimmerer (Zwyczajny dzier, 2012).
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Publikacje, ktére wybratam do analiz z licznej obecnej na polskim i §wiatowym
rynku ksiazki dziecigcej sg dowodem uznania podmiotowosci dziecka, $wiadectwem,
ze temat praw dziecka staje si¢ wazny rowniez w ksigzkach skierowanych bezposrednio
do dziecigcego odbiorcy. Celem niniejszego tekstu jest namyst na sposobami pisania
o prawach dziecka i czfowieka w najnowszej literaturze dziecigeej, tym samym przyj-
rzenie si¢, w jaki sposdb jej tresci mogg staé si¢ narzedziem edukacyjnym stanowigcym
wktad w programy szkolne czy tez domowg edukacje. Dokonujac wyboru ksiazek,
za interesujace uznatam réwniez przyjrzenie sig, na ile przekazywane w nich tresci
odsytaja do kanonu etycznych zasad i migdzynarodowych standardéw postgpowania
wobec dzieci. Podejmuje si¢ proby odpowiedzi na pytania: Czy i w jaki sposdb ksigzki
poddane analizie mogg stuzy¢ dziecku w rozumieniu i $wiadomym korzystaniu ze
swoich praw? Na jakie prawa cztowieka jest w wybranych ksiazkach potozony akcent?
Na ile analizowane ksiazki sa otwarte na dyskusje z czytelnikiem?

W obliczu trwajacej od 24 lutego 2022 roku wojny na Ukrainie spowodowanej
rosyjska inwazja zbrojna nasuwaja sie jeszcze inne, liczne pytania o kondycje cztowie-
czefistwa, m.in.: jak wychowywa¢ mtodych ludzi na osoby uwazne, wrazliwe, reagujace
na znieczulicg, przeciwstawiajace si¢ biernosci wobec aktdw tamania praw czlowieka.
Podj¢te zagadnienie istotnosci wystgpowania praw dziecka, praw cztowieka w litera-
turze dziecigcej jest wazne spolecznie w obliczu istnienia réznych obrazéw wspoétczes-
nego dziecifistwa — odebranego przez wojng, chorobe, réznego rodzaju dysfunkeje
w rodzinie. Warto poszukiwaé literatury zaangazowanej, antropologicznie wrazliwej
na kondycje cztowicka, sprzyjajacej podejmowaniu trudnych tematéw z dzie¢mi w ra-
mach domowej i szkolnej edukacji literackiej.

Zmieniajgce sie dyskursy o dziecinstwie — od wykluczenia
po wielokontekstowosc

Na tle dyskurséw o wielorakich kwestiach dotyczacych nieréwnosci spotecznych
réznych grup, w tym wykluczenia ich z uczestnictwa spolecznego, grupa spoteczna
dzieci, biorac pod uwagg ich wiek, przez cate stulecia byta uwzgledniana w katego-
riach réwnosci praw obywatelskich, uregulowanych standardéw ochrony. Ewa Jarosz,
pytajac, ,dlaczego bronimy si¢ przed réwnoscia dzieci?”, wskazywata na znaczenie sto-
sunku do dziecka jeszcze w nie tak dalekiej przesztosci. ,,Brzemie przesztosci”, czyli ha-
niebne, wykluczajace prakeyki postrzegania i traktowania dziecka, nad czym warto si¢
pochyli¢, czynig nasze relacje z dzieckiem po dzi§ dzied trudnymi (Jarosz, 2013, s. 95).

»Odkrywanie dziecifistwa” — proces postrzegania go jako osobnego okresu, jed-
nej z faz w zyciu ludzkim, trwat cate wieki. Philippe Ariés w swojej pracy Historia
dzieciristwa (1995) dowodzit, ze dziecifistwo jest tworem kultury, jest konstruowane
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spolecznie i historycznie. Jako odrgbna faza w zyciu cztowicka zostato ,,odkryte” (jak
to okresla historyk), dopiero w XVIII wieku, w okresie oswiecenia — traktowano je
wtedy jako etap w rozwoju czlowieka uczenia si¢ 6l przygotowujacych do dorostosci.

Na przestrzeni dziejéw postawy wobec dzieci cechowata olbrzymia ambiwalencja:
od leku przed dzie¢mi po lgk o dzieci, od postrzegania dziecka jako zlego z natu-
ry po dobrego, niewinnego. W koncepcjach dzieciristwa zaznaczata si¢ zadziwiajaca
dwudzielno$¢é: dziecisistwo apollifiskie i dionizyjskie, uprzedmiotowione i upodmio-
towione, dyscypliny/kary i mitosci/czutosci (Jenks, 2008, s. 111). Lloyd deMause
okres wickéw §rednich nazwal sennym koszmarem, okresem chorego stosunku do
dzieci, jak réwniez glodu, chordb, poniewierki (1974), a Barbara Smoliriska-Theiss
okreglita dzieciistwo (do XX wieku) jako okres ,terminowania do dorostosci” (2010,
s. 17). Sytuacja dziecka zmieniata si¢ w zaleznosci od jego kulturowego obrazu w kon-
kretnych epokach. Postrzegano je jako malego dorostego, tanig sit¢ robocza, gwiazdg
(niestety czgsto samotng), nadziej¢ na lepszy $wiat, ofiar¢ wojny, dopiero w czasach
obecnych dziecko stato si¢ czynnym aktorem zycia spotecznego.

XX wiek, majacy by¢ zgodnie z zalozeniami Ellen Key wiekiem dziecka, mimo
rozwijajacego si¢ katalogu praw dzieci, poprawy ich zdrowia wynikajacego z rozwoju
medycyny, okazat si¢ wiekiem szczegdlnych przewinieni wobec nich. Danuta Waloszek
uwypuklita liczne sytuacje naduzy¢ dorostych wobec najmtodszych ,,masowe dziecio-
béjstwo, wyzysk dzieci, maltretowanie, ustawiczne eksperymentowanie z ich psychika,
uczuciami, edukacja, osamotnienie, wykluczenie, koniecznos¢ podejmowania cigzkiej
pracy [...], niedozywienie [...], zagubienie, zagrozenie bezpieczeristwa i tozsamosci”
(Waloszek, 2003, s. 892). Niemniej jednak $wiatowy ruch na rzecz praw dziecka na
poczatku XX wieku zaczat si¢ rozwijaé. W Polsce to Janusz Korczak rozwial mit dzie-
cka jako miniaturki dorostego i tworzyl podwaliny nowoczesnej pedagogiki, uznajacej
dziecko za pelnoprawng istotg, ktdrej nalezy si¢ szacunek tak samo jak dorostemu.
Praktycznie od potowy XX w. dziecifistwo stato si¢ gtéwnym tematem kulturowym,
kategorig kulturows i kulturotwéreza.

Po raz pierwszy prawa dzieci ujeto w Deklaracji genewskiej w 1924 roku, nato-
miast uwiecznieniem refleksji nad ochrong dzieci i ich sytuacja w kontekscie proceséw
demokratyzacji byto uchwalenie w 1989 przez Zgromadzenie Ogélne Organizacji Na-
rodéw Zjednoczonych Konwencji o prawach dziecka. Stafa si¢ ona najszerzej ratyfiko-
wanym traktatem dotyczacym praw cztowieka, uniwersalng umowa mig¢dzynarodows
dotyczacg podstawowych wolnosci czlowieka. Polska ratyfikowata ten najwazniejszy
dokument dotyczacy praw dziecka w 1991 roku. Sklada si¢ on z preambuly, 54 ar-
tykuléw i 3 protokotéw dodatkowych (fakultatywnych) dotaczanych w kolejnych la-
tach (2000, 2002 i 2011). W preambule konwencji akcentowana jest szczegélnie rola
rodziny. O prawie dziecka do rodziny méwia artykuly 5, 9 i 18. Inne prawa dziecka
zawarte w konwencji to m.in. prawo do swobodnego zrzeszania si¢ oraz wolnos¢
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pokojowych zgromadzen (art. 15), prawo dziecka do zycia i ochrony zdrowia (m.in.
art. 6). Jedna z najtrudniejszych, a zarazem najistotniejszych dyrektyw wyznaczonych
przez konwencje jest nakaz kierowania si¢ dobrem dziecka (art. 3)%

Mimo ze konwencja nakfada na paristwa, ktdre ja ratyfikowaly, obowiazek za-
poznawania si¢ z jej trescia tak samo dorostych, jak i dzieci, badania prowadzone
w naukach spotecznych nadal wskazuja na duze rozbieznoéci migdzy faworyzujacy-
mi dziecko zalozeniami humanistéw a dyskryminujaca je praktyka dnia codziennego.
Z jednej strony zauwazalna jest obecno$¢ dziecka niemal w kazdej przestrzeni zycia
spolecznego, a z drugiej nieczgsto jest ono petnoprawnym jego uczestnikiem. Globali-
zacja i modernizacja — procesy, ktdre w znaczny sposéb zmienily oblicze wspétczesnego
$wiata, przyczynily si¢ jednoczesnie do zmian w przezywaniu przez dzieci ich okresu
dzieciistwa w schizofrenicznie niebezpiecznych formach. Neil Postman na poczatku
lat 90. XX wicku postawil groznie brzmiacy tezg o zanikajacym dziecidstwie, ktéry
to proces zwiazany jest z niebezpiecznym przenikaniem si¢ dzieciristwa i dorostosci,
zamiang rél miedzy dzie¢mi i dorostymi (Postman, 1994). Przesuniecie cywilizacyjne,
ktére sprawito, ze dzieci dorastaja wezesniej i szybceiej, nie napawa ani spokojem, ani
entuzjazmem. Marek Krajewski stwierdzil, ze ,,wspétczesne dzieci zanim dojrzeja, zo-
bacza (doswiadcza) nieporédwnywalnie wigcej obrazéw niz wigkszo$¢ dorostych przez
cate zycie” (Krajewski, 2003, s. 1102??). Skomercjalizowanie widoczne w kazdym ob-
szarze zycia, masowa konsumpcja, niepokojace wychowawczo wzorce plynace z prze-
kaznikéw medialnych maja wptyw na jakos¢ kultury w kazdym niemalze obszarze zy-
cia. Ponadto nieprawdopodobne tempo rozwoju naszej cywilizacji prowadzi do kolizji
miedzy kultura napedzang wysoka technologia a biologicznymi uwarunkowaniami
cztowieka. Sue Palmer w ksigzce o znamiennym tytule Zoksyczne dzieciristwo odno-
towuje wzrastajaca liczbe dzieci majacych zaburzenia natury emocjonalnej (zauwa-
za dzieci markotne, niezadowolone, depresyjne, dysfunkcyjne) (2007, s. 8). Tomasz
Szlendak pisze z kolei o perfidii marketingu kierowanego do dzieci, toczacej si¢ nie-
ustannie wojnie koncernéw medialnych o uwagg dziecigcego klienta (2005, s. 25).
Maja Brywczyriska zauwaza liczne sytuacje manipulowania dziecifistwem, podajac
przyktady rodzin, w kedrych dzieci stawiane sg na drodze kariery, i dzieci, ktére juz
w przedszkolach przestaja sie bawi¢, a sa ,zabawiane” (Brzozowska-Brywczyriska,
2020, s. 16). Tak wigc z jednej strony zauwazy¢ mozna dziecko konsumenta, eksperta,

2 O prawach dziecka traktujg rowniez inne mig¢dzynarodowe akta, takie jak Karta praw podstawo-
wych, Miedzynarodowy pakt praw obywatelskich i politycznych. Ramy niniejszej publikacji nie pozwalaja
na szersze ich omoéwienie, jak réwniez na obszerniejsze odniesienie si¢ do tresci artykuléw konwencji.
Publikacje Konwencja o prawach dziecka wybdr zagadnieri (artykuly i komentarze) opracowana przez Biu-
ro Rzecznika Praw Dziecka (Stadniczeniko, 2015), traktuj¢ jako cenne zrédio interpretacji zawartych na
kartach konwencji praw. Marek Michalak w sfowie wstepnym pisze: ,Im skuteczniej beda przestrzegane
postanowienia Konwengji o Prawach Dziecka, tym mniej bedzie krzywd wyrzadzonych ludziom. Tres¢
Konwengji podkresla, iz dziecko jest cztowiekiem nie tylko na papierze” (2015, s. 9).
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korzystajacego z pienigdzy rodzicéw dla wlasnych przyjemnoscei, z drugiej strony skraj-
ny przypadek dziecka ulicy. Problematyka dzieci ulicy w sposéb szczegélnie bolesny
miesci si¢ w dyskursie wykluczenia (Marszatek, 2011).

Historia zmieniajacego si¢ postrzegania dzieciistwa — od wykluczonego po wielo-
kontekstowe, od spotecznej ekskluzji dzieci w minionych wiekach po ,nadprezentacj¢”
dzieciistwa w rzeczywistosci wspéiczesnej, ,hiperdziecidstwo” przeplatane obrazami
wykluczenia i dyskryminacji — w niniejszym fragmencie tekstu jedynie zarysowana,
pokazuje, ze kryzys towarzyszyt mu w wlasciwie od zawsze. Podpisanie przyjetej 35 lat
temu Konwencji o prawach dziecka przez prawie dwiescie padstw nie oznacza, ze
w codziennym zyciu prawa te s3 przestrzegane. Ewa Jarosz od lat bada temat spo-
tecznej partycypacji dziecka i nadal wskazuje na wiele przejawéw wykluczenia i dys-
kryminacji najmlodszych, podkresla rozbiezno$¢ pomigdzy idea praw dziecka a jego
codziennym zyciem, gdzie te prawa sa naruszane. Dyskurs partycypacji spolecznej
dzieci powinien opierad si¢ na wspétpracy z dzie¢mi w celu podejmowania wspdlnych
inicjatyw w réznych sferach, np. edukagji, zdrowia, polityki (Jarosz, 2019). Wspét-
cze$nie spoleczny konstruktywizm dopomina si¢ poznawania rzeczywistosci dziecka
z dzieckiem, méwienia o badaniach z dzie¢mi, a nie dzieci.

Konwencja o prawach dziecka sklada si¢ z zestawu obowiazkéw i migdzynarodo-
wych norm, majacych na celu troske o dziecko i jego ochrong przed licznymi formami
zaniedbania. Jezyk artykuléw konwenciji jest zdecydowanie zbyt trudny dla dziecigce-
go odbiorcy, stad powstajaca w ostatnich latach literatura adresowana do dzieci podej-
muje temat ich praw w formie przystgpnej, siggajac przy tym po sugestywne ilustracje.

Sposoby prezentacji praw dziecka w wybranych ksigzkach
z obszaru literatury dzieciecej

Decyzja, jakie ksiazki wybra¢ do analiz, okazala si¢ nietatwa. Interesowaty mnie
te najnowsze, wydane po 2000 roku i adresowane do dziecka w miodszym wieku
szkolnym. Za wazne kryterium uznatam réwniez ich poziom edytorski i przekaz tre-
$ci dotyczacych ,godnosci oraz réwnych i niezbywalnych praw wszystkich cztonkéw
rodziny ludzkiej”, jak glosi fragment preambuly konwencji. Poszukiwatam ksiazek
na ogdlnopolskiej stronie Stowarzyszenia Polskiej Sekeji Przyjaciét Ksiazki dla Dzieci
IBBY oraz polskiej stronie Fundacji ABC Cata Polska Czyta Dzieciom. Te dwie orga-
nizacje zajmuja si¢ selekcjonowaniem i promowaniem literatury na najwyzszym po-
ziomie artystycznym. Zapoznawalam sie réwniez z recenzjami ksigzek zamieszczanymi
na tamach specjalistycznych czasopism poswigconych literaturze dla dzieci, takich jak
np. ,Guliwer” czy ,Ryms”, a takze $ledzitam liczne fora i blogi poswigcone czytelni-
ctwu ksiazki dziecigeej, jak réwniez strony internetowe polskich wydawnictw (m.in.
Wydawnictwa Literatura czy GWP).
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Zauwazytam, w jak wielu publikacjach forma graficzna odgrywa istotng role, jak
wiele ksiazek przybiera artystycznie wyrafinowana forme przekazu, jak trudno wska-
za¢, do jakiego literackiego gatunku cz¢$¢ z nich przynalezy. Odnotowatam publikacje
przybierajace hybrydalne gatunkowo formy, np. poradniki siggajace po komiksowe
partie, picturebooki, opowiadania realistyczne czyniace bohaterami postaci ze zna-
nych bajek. Ta réznorodnos¢ zaréwno formy, jak i tresci sprawita mi duzg trudnosé
w odszukaniu klucza utatwiajacego klasyfikacje wybranych ksigzek, a zalezalo mi na
uporzadkowaniu analizowanych, wskazujac na ich specyfike. Pamietatam jednoczes-
nie, ze lokujac swoje badania w nurcie jako$ciowym, co jest strategia pozadang w przy-
padku badania tekstéw kultury, nie mogtam zebranego materiatu zamknaé w sztywne
ramy klasyfikacji. Analizujac tresci wybranych ksiazek, poszukiwatam indywidualnych
whasciwosci charakterystycznych dla danego testu. Ostatecznie zdecydowatam, wyta-
niajac kategorie tematyczne porzadkujace zebrane publikacje, ze interesuja mnie prze-
de wszystkim prawa, na kedre zostat w ksiazkach polozony akeent, o jakich méwi sig
najczedeiej, a w dalszej kolejnosci formy graficznego wyrazu, po ktére siggaja autorzy,
aby wzmocni¢ przekaz. Motywacja do wyrézniania ponizszych kategorii bylta réwniez
préba uporzadkowania utworéw w takiej kolejnosci chronologiczno-problemowej,
w jakiej moglyby by¢ one opracowywane w edukacji formalnej i nieformalnej, w ra-
mach edukagji spolecznej, stanowiac tresci m.in. projektu edukacyjnego.

Przedstawiam autorski podziat sposobéw prezentacji praw dziecka w wybranych
ksigzkach z obszaru literatury dziecigcej. Wyrdzniam 4 kategorie. W pierwszej znaj-
dujg si¢ ksiazki traktujace o prawach dziecka w sposdb ogélny (zob. podrozdziat 1.
O prawach dziecka w sposéb ogélny). Ich lektura mogtaby stanowi¢ inicjacjg, wpro-
wadzanie najmtodszych w problematyke upowszechniania praw dziecka oraz metod
ich ochrony. Najmlodsi zapoznawani sg z konwencja nade wszystko jako dokumen-
tem chronigcym dobro dzieci, uswiadamiajac im warto$¢ dziecidstwa, a tym samym
cztowieczeistwa. Wskazuj¢ na publikacje Pernilli Stalfelt Twoje prawa wazna sprawa
(2011) jako na pierwsza ksigzke dostgpna na polskim rynku wydawniczym, podejmu-
jaca problematyke praw dzieci i kierowang bezposrednio do nich. Kolejng jest Masz
prawa, czlowieku (Wegrzecka i Zabielska-Stadnik, 2014). Obie ksiazki postuguja sie
zaréwno tekstem, jak i obrazem w celu uwypuklenia podstawowych wolnosci czto-
wieka. Ilustracje s3 w nich tak samo wazne jak tekst i to one sprawiaja, ze wybrane
artykuly konwencji stajg si¢ bardziej czytelne. Kolejne publikacje: Joanny Olech Mam
prawo i nie zawaham sig go uzy¢! (2014) i Anny Czerwiriskiej-Rydel oraz Renaty Piat-
kowskiej Moje prawa, wazna sprawa! (2014) réwniez przyblizaja poszczegdlne arty-
kuty konwencji i, co cickawe, czynig to, siggajac po basniowe rekwizyty i postacie.

Prezentujac ksiazki w takiej kolejnosci, zalezato mi na przejéciu od generalnej
orientacji w tematyce praw najmlodszych obywateli, przez zatrzymanie si¢ nad ge-
neza konwencji, po ukazanie konkretnych praw. Stad wylonitam druga kategorie
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(2. Adaptujac klasyke...), podejmujac si¢ analizy ksiazki Iwony Chmielewskiej jak
cigzko byc krélem (2018). Jest ona picturebookiem, kedry w intelektualnie wymagajacy
sposob ,,sktada ukton” wielkiemu pedagogowi J. Korczakowi i jego ponadczasowemu
dzietu pt.: Krdl Macius Pierwszy. Mysl o podmiotowosci dziecka formutowana juz
ponad 100 lat temu przez doktora Korczaka data podstawy konwencgji.

Dwie ostatnie kategorie (3. Prawo do ochrony przez dyskryminacjg i 4. Prawo do
wolnosci nauki) odnosza si¢ do konkretnych praw dziecka prezentowanych w wybra-
nych publikacjach.

1. O prawach dziecka w sposéb ogdlny

Pierwszg ksigzka wydang w Polsce i adresowang do dzieci, podejmujacg problematy-
ke praw dziecka, byta pozycja szwedzkiej pisarki i ilustratorki Pernilli Stalfelt pt. Ziwoje
prawa wazna sprawa (2011). Przekazywane w ksiazce tresci to sparafrazowane wybrane
punkty Konwencji o prawach dziecka, kedre przyjmuja forme kolorowych ilustracji.
Autorka wyréznita si¢ m.in. prawo do posiadania imienia, rodzicéw (art. 7, 8, 9), infor-
magji (art. 17), nauki (art. 28), swobody wypowiedzi (art. 13, 14), wypoczynku i czasu
wolnego (art. 31). Wyraza je w prostych zdaniach — komentarzach narratora do ilustragji,
np.: ,dzieci nie wolno porywa¢” czy bezposrednich wykrzyknieniach dziecka (w dym-
kach) ,nie zabijaj mnie, mam prawo zy¢”; ,cheg do taty!”, ,nie cheg nosi¢ chusty”.

Sama konwencja zamieszczona zostala pod koniec ksiazki, ale w formie skréconej
i zaadaptowanej do dzieciecego odbiorcy. Wstep napisata Magdalena Sroda, ttumaczac
dzieciom, co oznacza mieé swoje prawa: ,,moc realizowad swoje marzenia; [...] méc
chodzi¢ do szkoty, mie¢ kolegdw i kolezanki, mie¢ czas na zabawg i rozrywke”. Ponadto
o samej publikacji trudno powiedzieé, ze jest stricte literacka, to raczej przewodnik,
rodzaj albumu do wspédlnego przegladania i komentowania przez dziecko i rodzica/
wychowawcg. Wigkszo$¢ ilustrowanych scenek moze budzi¢ kontrowersje. Ich grote-
skowo-komiksowy styl faczy tragizm sytuacji z komicznym zobrazowaniem, przypomi-
najacym dzieciece rysunki i komentarze — widzimy ilustracje m.in. pijanych rodzicéw,
glodne, zaniedbane dzieci. Niewatpliwie faktem jest, ze ksiazka nie zaktamuje rzeczywi-
stosci, ukazuje kontekst praw dziecka jako sprawy niezbywalnej, tak jak wskazuje sam
tytul, przez co prowokuje do dyskusji o ciemnych stronach rzeczywistosci, ktéra nie
daje dziecku przyzwolenia na godne egzystowanie.

Od czasu ukazania si¢ powyzszej ksigzki na polskim rynku wydawniczym temat
praw dziecka stal si¢ coraz mocniej akcentowany w literaturze dla modego odbiorcy.

Dwa picturebooki, ktérych analiz tresci podejme si¢ ponizej, traktuja o prawach
dziecka — czfowieka za pomoca jezyk obrazéw. Pierwszy to publikacja Masz prawa,
catowicku (Wegrzecka i Zabielska-Stadnik, 2014), kolejny to Iwony Chmielewskiej
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Jak cigzko byc krélem (2018). Forma picturebooka, ksiazki artystycznej niejednoznacz-
nej w sensie otwarto$ci na interpretacje, akcentujacej znaczenie obrazu tak samo waz-
nego jak tekst wydaje si¢ intrygujaca propozycja dla wspétczesnego dziecka, zanurzo-
nego niewatpliwie w kulturze obrazu (Cackowska, 2017, s. 24).

Ksiqzka obrazkowa Masz prawa, czlowiekn ukazata si¢ pod honorowym patronatem
Rzecznika Praw Obywatelskich. Od tej publikacji nalezatoby zacza¢ z dzie¢mi roz-
mowe na temat praw czlowicka zapisanych w Powszechnej deklaracji praw cztowieka
uchwalonej przez Zgromadzenie Ogélne ONZ w 1948 roku. Warto doda¢, ze na
bazie deklaracji w 1966 roku zostaly uchwalone mi¢dzynarodowe pakty praw czto-
wieka. W publikacji zaprezentowano wybér 13 praw, ktére dotycza juz najmtodszych
obywateli. Uczyniono to za pomocy ilustracji — artystycznych kolazy (czes¢ z nich
przypomina forma graficzng plakaty wykonane przy uzyciu mazakéw, farb czy techni-
ki linorytu), znanych polskich artystéw plastykéw (m.in. Joanny Rusinek czy tez Jana
Bajtlika). Kazdy obraz trafnie oddaje sedno przedstawionego prawa. We wstepie czy-
tamy: ,,Dlatego, ze jestes$ cztowiekiem, masz swoje prawa — takie same, jak inni ludzie.
[...] jesli wszyscy przestrzegaja praw czlowieka, wybieraja dobro. Jesli nie szanuja tych
praw, kto$ cierpi, komus dzieje si¢ krzywda, kto§ traci zycie”. W cytowanym fragmen-
cie nie sposéb nie zauwazy¢ akcentu potozonego na zasadno$¢ budowania hierarchii
wartosci u dzieci od ich najmtodszych lat, potrzebe odpowiedzialnosci za swoje czyny.
Artysci za pomoca symbolicznych obrazéw pomagaja dziecku okresli¢, jakie prawa
przystuguja kazdemu z nas, co nie zawsze wydaje si¢ tak oczywiste, kiedy dochodzi
do ich tamania. Artystyczne interpretacje wybranych praw, ktére dla dziecka moga
by¢ abstrakeja (np. pojecie godnosci, wolnosci), poprzez potaczenie tekstu z ilustracja
stanowia pozadane narzedzie edukacyjne. Za przyktad moze stuzy¢ grafika prezentuja-
ca olbrzymie nozyce przecinajace smycz, mogaca symbolizowaé (nad)postuszeristwo,
zniewolenie. Zaleta tej ksiazki jako narzedzia dydaktycznego jest mozliwo$¢ zakrycia
krétkiego tekstu — w tym przypadku zapisu danego prawa i pokuszenie si¢ o namyst
nad ilustracja, samodzielne okreslenie przez czytelnika dziecigcego, co na niej widzi,
jaki tytut by jej nadal. Ilustracje te, obrazy — kazdy w innym stylu, niepowtarzal-
ne, wymowne w prostocie (np. prawo do odpoczynku), cz¢$¢ humorystyczna (prawo
do nauki), cze$¢ poruszajaca (prawo do posiadania ojczyzny), intrygujaca (prawo do
whasnych sekretéw) — wydaja si¢ sprzyja¢ samodzielnym interpretacjom odbiorcéw.
Z innej strony patrzac, wymagaja zaangazowanej obecnosci dorostego posrednika lek-
tury, aby pomdgt na nie spojrze¢ i aby spojrzenie to nie bylo zbyt powierzchowne’.
Niewatpliwie ksigzka obliguje do siggnigcia do oryginatu Powszechnej deklaracji praw

3 Wanda Matras-Mastalerz (2018) proponuje interesujacy material metodyczny, odnoszac si¢ do ana-
lizowanej publikacji; przyglada si¢ prawom autora, czytelnika, a nawet ksiazki.
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czlowieka, co moze by¢ poprzedzone réwniez dyskusja, jakie jeszcze inne prawa posia-
damy lub jakie prawa chcieliby$my posiada¢, aby lepiej si¢ nam wszystkim zylo.

Joanna Olech w zbiorze opowiadan Mam prawo i nie zawaham si¢ go uzyc! (2014)
wspétautorami czyni znane dzieciom basniowe postacie (np. Pinokia, Kota w Bu-
tach), ktére w niebanalny sposéb upominajg si¢ o godno$¢, réwne traktowanie, po-
czucie bezpieczeristwa, uczestnictwo w kulturze. Basniowego Czerwonego Kaprurka
stawia na strazy m.in. godziwych warunkéw zycia (bez przemocy, wyzysku, z gwa-
rantowang opieka lekarska), swobodnego wyrazania swoich pogladéw bez obrazania
innych, mozliwosci posiadania wlasnych sekretéw, jak réwniez na strazy prawa do
nauki i rozwijania swoich talentdw, réwnego traktowania bez wzgledu na pte¢, kolor
skéry czy poziom sprawnosci umystowej lub fizycznej. Mimo ze tresci poszczegdlnych
opowiadani odnosza si¢ do autentycznych sytuacji mogacych spotkaé dzieci wspét-
cze$nie, znawcy artykutéw konwencji okazuje si¢ postaé ze znanej kazdemu bajki.
W dziewigciu opowiadaniach Czerwony Kapturek odwaznie, cho¢ trochg teatralnie
wyjasnia (siggajac do noszonego przy sobie rulonu z zapisanymi prawami dziecka),
jak powinno zachowa¢ si¢ dziecko, co powiedzie¢, kogo prosi¢ o wsparcie w obliczu
niebezpiecznych czy mato przyjemnych sytuacji.

Krystyna Zabawa (2015) proponuje, aby na liczne basnie spojrze¢ w kontekscie praw
i obowiazkéw dziecka. To ciekawa koncepcja, zwlaszcza ze poetyka basniowa od zawsze
petna byta scen budzacych sprzeciw lub groze, sprzyjajac dyskusji na temat szkodliwych
stereotypéw mogacych kry¢ si¢ w tresciach ludowych przekazéw. Liczne znane basnie
takie jak jas i Matgosia, Kopciuszek, Calineczka, Roszpunka, Dziewczynka z zapatkams,
Braydkie kaczqtko itd., sa petne scen pogwalcenia praw czlowieka, w tym dziecka. Warto
zaproponowac interpretacj¢ tych utworéw jako ukazujacych walke o wolnoéé, prawo do
gloszenia swojego zdania czy prawo do ochrony dzieci przed wyzyskiem.

Podobnie jak w poprzednio omawianej pozycji wyglada struktura tresci i sama
forma ksiazki w zbiorze opowiadani autorstwa Anny Czerwiriskiej-Rydel i Renaty
Pigtkowskiej Moje prawa wazna sprawa! (2014), mimo ze nie wystgpuja w nim po-
staci basniowe, tylko dziecigce. Obrazowane sa sytuacje, w ktérych zostato ztama-
ne dane prawo, po czym nast¢puje odwotanie si¢ do Konwencji o prawach dziecka
i w konkluzji propozycja rozwiazania nickomfortowej sytuacji. Przyktad bardzo na
czasie stanowi wzigcie przez dziecko za obdz szkolny telefonu komérkowego, kiedy
regulamin obozu informowat o zakazie korzystania z niego. Inna sytuacjq rozstrzyga-
na w kolejnym opowiadaniu jest préba ustosunkowania si¢ do kwestii sprawdzania
nieswojej korespondencji bez wiedzy osoby, do ktére e-mail czy sms jest kierowany
i namyst czy (i/lub kiedy) moga to robi¢ rodzice. Kolejne opowiadanie stawia wy-
razny akcent na reagowanie, wychodzenie z oboj¢tnosci $wiadkdéw, obserwatoréw
na obcesowe zachowanie ludzi dyskryminujacych osoby z niepetnosprawno$ciami
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(przyktad kobiety dyskryminujacej w jawny sposéb niepetnosprawne dziecko bawiace
si¢ w piaskownicy)®.

Znajomo$¢ praw i umiejetnos¢ korzystania z nich przydaje si¢ bohaterom, jak si¢
okazuje, wszedzie: na spacerze, w piaskownicy, na wakacjach, w bibliotece czy w po-
ciagu. Méwienie o prawach dziecka to u$wiadomienie mu, ze w jego otoczeniu sg
osoby, do kedrych moze zwréci¢ si¢ o pomoc, to informowanie, ze istnieja organizacje,
ktérych zadaniem jest pomoc dzieciom, gdy dzieje si¢ im Zle (m.in. UNICEF), jak
réwniez wskazanie numeru Dziecigcego Telefonu Zaufania dzialajacego przy Biurze
Rzecznika Praw Dziecka (800 12 12 12).

Przywotujac instytucj¢ Rzecznika Praw Dziecka, konieczne wydaje si¢ wskazanie
publikagji, ktére powstaly z inicjatywy Marka Michalaka, wieloletniego Rzecznika
Praw Dziecka (2008-2018), pedagoga, dziatacza spofecznego. Kierujac si¢ Korcza-
kowskim wskazaniem, ze nie wolno zostawia¢ $wiata takim, jaki jest, laureat Orderu
Usmiechu wydat z mysla o dziecigcym czytelniku ksiazke Opowiesci o tym, co w zyciu
wazne (2023b)°. Ukazany w niej dziecigey punkt widzenia (scenki z zycia rodzefistwa)
wynikajacy z dziecigcych narracji, dziecigcego filozofowania jest uktonem w strong
dziecigcej wrazliwosci i niegasnacego zaintrygowania $wiatem, keére powinny byé
szczegblnie pielegnowane przez dorostych opickunéw. Uniwersalne wartosei, o kto-
rych mowa w Konwencji o prawach dziecka (m.in. szacunek, wolnos¢, godnos¢, pokdj,
odwaga, odpoczynek), staja si¢ unaocznione poprzez codzienne konkretne zdarzenia.

2. Adaptujgc klasyke — Krél Macius Pierwszy Janusza
Korczaka i Jak ciezko byc krélem Iwony Chmielewskiej

Ksiazka obrazkowa Iwony Chmiclewskiej Jak ciezko byc krélem jest utworem
skomplikowanym semiotycznie i wymyka si¢ prostym kategoryzacjom gatunkowym.
Utwér moze by¢ postrzegany jako adaptacja oryginalnego testu Korczaka Krdl Macius
Pierwszy — precyzyjny z niego wybdr, ,esencja’ tresci wspélgrajacych z przekazem wi-
zualnym. Chmielewska swoja praca przypomina o unikatowosci i ponadczasowosci
ksigzki Korczaka, napisanej przed 100 laty, dajacej podloze migdzynarodowym stan-
dardom w zakresie ochrony podmiotowosci dzieci. Utwér Korczaka mozna traktowaé
jako dzieto bedace punktem wyjscia do rozwazan toczacych si¢ od zarania XX wieku
po dzied dzisiejszy nad miejscem i rolg dziecka w spoleczeristwie. Ponadto w lektu-
rze 0 Maciusiu zauwazy¢ nalezy zaakcentowang ide¢ samorzadnosci, zaangazowania

4 Odwotanie si¢ do art. 23 Konwengji o prawach dziecka, w ktérym jest mowa, ze wszystkie dzieci maja
takie samo prawo do zabawy, nauki czy dobrego traktowania, nawet jezeli sa chore lub niepetnosprawne.

5  Inne adresowane do dzieci ksiazki tego autora: Opowiesé o tym, co daje moc (2023a), Wielcy przyjaciele
dzieci (2023c¢).
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w dobro spoteczne (klasy, szkoly, malej spotecznosci lokalnej), co umozliwia odczy-
tanie jej jako lekcji edukacji obywatelskiej. Autorka swojg ksiagzka uczynita ukton
w strone utworu Korczaka, przypominajac postawione w nim ponadczasowe pytania
o odpowiedzialno§¢ za innych w trakcie sprawowania wysokiego urzedu; o istotg kré-
lowania — po co jest si¢ krélem.

Maciu$ w obu opowiesciach — oryginale i adaptacji — prébuje zrozumieé, czym jest
wladza, demokracja, jest w tym jednak samotny i przez to bezradny. Korona, ktéra jest
czytelnym symbolem wladzy, u Chmielewskiej jest nade wszystko cigzarem, przyttacza,
jest opresyjna. Wymowne ilustracje w picturebooku tocza uzupelniajaca si¢ narracje.
Wyzwaniem moze by¢ ich ponazywanie, kiedy np. widzimy jak na olbrzymim krzesle-
-tronie siedzi malutki Macius, a éw tron stoi na koronie. Maciu§ ma spuszczona glowe,
wida¢, ze jest zafrasowany, nie przypomina beztroskiego dziecka. ,Maciu$ jest maly
[...], jakze on moze by¢ krélem” — glosi opis. Kolorowe zdjecie Maciusia powtarza-
jace si¢ w calej ksigzce Chmielewskiej to jedna edytowana fotografia samego Janusza
Korczaka (Henryka Goldszmita), opublikowana w pierwszym wydaniu ksiazki z 1923
roku. Wazny w kontekscie biograficznym Korczaka jest cytat, ktérym opatrzone zostato
to zdjecie: ,kiedy bytam taki, jak na tej fotografii, sam chciatem zrobi¢ to wszystko, co
tu napisane. A potem zapomnialem, a teraz jestem stary”. Tworzac Jak cigzko byc krélem,
wydaje si¢, ze autorka spetnita marzenie Korczaka, czyniac go w pewien sposéb boha-
terem. Wielki pedagog i jego bohater Krél Macius to jedna osoba, tak samo zatroskana
w obliczu ogromu odpowiedzialnosci, z jaka wigza¢ powinna si¢ wladza. Stary Doktor
zawarl w niej swoje niepokoje, marzenia, codziennos¢ i przeczucie tragicznej $mierci.
W Krélu Maciusiu Pierwszym dziatania mlodego kréla koricza si¢ porazka. Pomimo
tego wazny staje si¢ podejmowany przez niego proces myslowy, jego dobre checi, sta-
wianie pytani. To czyni go bohaterem i za to moze by¢ pamigtany przez kolejne 100 lat.

Ksiazka o Krélu Maciusiu jeszcze raz przypomina przestanie Korczaka, ze nie wolno
zostawiaé $wiata takim, jaki jest. Mimo wszystko opowies¢ Chmielewskiej zdecydo-
wanie bardziej niz oryginat oferuje nadzieje. Artystka konczy ksigzke wyobrazonym
spotkaniem Maciusia i Janusza Korczaka. Fantazja autorki sadza ich razem w konarach
drzew, pozwalajac mtodemu krélowi ponownie przez chwile by¢ dzieckiem z prawem
do btedéw, chtopcem, ktéry otrzymuje wsparcie od troskliwego opiekuna. Takie zakon-
czenie otwiera szerokie pole do interpretacji. W kontekscie praw dziecka wazne staje si¢
przywolanie licznych artykutéw konwencji, ktére trakeujg o koniecznosci zapewnienia
dzieciom opieki, ochrony, pomocy w trudnych sytuacjach (m.in. wojny, adopcji).
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3. Prawo do ochrony przed dyskryminacjg

Czg$¢ opowiadan z serii ,Bezpieczne Dziecko” wydawanych przez Gdariskie Wy-
dawnictwo Psychologiczne nawiazuje do standardéw zapisanych w Powszechnej de-
klaracji praw cztowieka i Konwencji o prawach dziecka, oferujac tresci majace na celu
nade wszystko nie$¢ pomoc mlodemu czytelnikowi w sytuacji zmagania si¢ z prze-
mocg i dyskryminacja w najblizszym $rodowisku dziecka (m.in. w szkole, grupie ro-
wiesniczej). Artykut 1 Powszechnej deklaracji praw cztowieka rozpoczyna sig od stéw:
»Wszystkim ludziom przystuguja takie same prawa, co wynika z samego faktu bycia
czlowickiem. Jeste$Smy jednakowo uprawnieni do korzystania z tych praw, nikt nie
moze by¢ dyskryminowany w tym wzgledzie”. Tak samo nadrz¢dnymi zasadami Kon-
wencji o prawach dziecka s3: brak dyskryminacji i najlepszy interes dziecka jako bazo-
we czynniki wszelkich dziataii dotyczacych dzieci. W serii ksiazek ,,Bezpieczne Dziec-
ko” warto zwrécié¢ uwage na opowiadanie Catherine DePino Smierdzqcy ser (2007)
oraz takie publikacje Elzbiety Zubrzyckiej, jak Powiedz komus (2004) czy Stup soli
(2007). W kazdym z wymienionych opowiadan zauwazalne jest przestanie wynikajace
z dziatari i tresci dialogéw bohaterdw, ze wychodzenia ze znieczulicy, reagowania na
krzywde, szacunku i troski o bliznich uczy si¢ dziecko w rodzinnym domu.

Opowiadaniem terapeutycznym jest réwniez Nie daj si¢ gngbic Magdaleny Mtod-
nickiej (2010), wydane w serii , Wielkie Problemy Matych Ludzi”, a tytutowy ,,wielki
problem” to narastajace sprawianie bélu jednej osobie z klasy przez druga — szkolnego
dreczyciela. Ksigzka oprécz obyczajowej historii ze szkolnej fawki oferuje konkret-
ne wskazéwki, jak powiedzie¢ stop dyskryminacji. Akcent jest potozony na szukanie
wsparcia w otoczeniu i potrzebie, wrecz koniecznoéci reakcji tegoz otoczenia. Sylwia
Jaskulska i Wiestaw Poleszak w swoich badaniach dowodza, jak bardzo wzajemna ak-
ceptacja uczniéw w klasie zalezy od nauczyciela wychowawcy (Jaskulska i Poleszak,
2015). Rozmowa o wartosciach, uzgodnienie i zapisanie wspélnych, moze stanowi¢
dobry poczatek w budowaniu wspélnoty szkolnej, jak tez przyklad dziatania pre-
wencyjnego wobec wykluczenia z grupy oséb, ktére z réznych powoddéw si¢ w niej
wyrézniaja.

Kolejna pozycja — leksykon Emmy Strack i Marii Frade Dyskryminacja. Powiedz:
stop! (2021) — samym swoim tytulem staje si¢ protestem przeciwko szeroko rozumia-
nej dyskryminacji. Ksigzka zostala podzielona na pig¢ blokéw tematycznych przed-
stawiajacych najczestsze rodzaje dyskryminacji ze wzgledu na pochodzenie, wyglad,
tozsamos$¢, przynalezno$é grupowa i stan zdrowia. Dwie tezy w opowiadaniu wydaja
si¢ szczegblnie znaczace: nie ma czego$ takiego jak dyskryminacja na drobna skale,
gdyz ona zawsze eskaluje, oraz jak znamienna jest uwazno$¢ dorostych na przekaz
wartosci, refleksyjnos¢, w jaki sposéb formulujg komunikaty, czy nie tworzg barier,
krzywdzacych ocen i poréwnan.

Vol. 19, 2024, No. 1(72) | DOI: 10.35765/eetp.2024.1972.02 *————



34 Anna Jozefowicz

4. Prawo do wolnosci nauki

Prawo dziecka do nauki® znalazto swoje miejsce w ksiazce nalezacej do innej, zna-
nej i waznej na polskim rynku serii wydawniczej ,, Wojny Dorostych — Historie Dzie-
ci”. Mowa o ksiazce Renaty Piatkowskiej Ktdra to Malala (2015). Znana wspétczesnie
aktywistka Malala Yousafzai, walczaca o réwny dostep dzieci, szczegdlnie dziewczynek
zamieszkujacych kraje muzutmanskie do edukacji, najmlodsza laureatka Pokojowej
Nagrody Nobla, zostaje w ksigzce ukazana jako dziecko, ktérego pojedynczy glos za-
czyna mie¢ potezng site. Glos Malali konsekwentnie skupiony na respektowaniu pra-
wa czlowieka i dziecka do edukacji, wolnosci stowa, przekonan, ustyszal caly $wiat,
a Malala stata si¢ tym samym symbolem walki z dyskryminacjg i fanatyzmem. Podej-
mowane przez nig dziatania na rzecz innych dzieci polegaty gléwnie na korespondowa-
niu z nimi, dodawaniu im odwagi stowem, udzielaniu informacji. Znamienne jest, ze
w 2018 roku ukazata si¢ ksiazka obrazkowa napisana przez sama Malale — Malala i jej
czarodziejski ofdwek (Yousafzai, 2018). Autorka i zarazem bohaterka opowiesci mani-
festuje w niej znaczenie glosu dzieci, ideg ich spotecznego zaangazowania. Przekonu-
je, ze stowo pisane, w opowiadaniu symbolizowane przez zwykly oféwek, moze by¢
potezng bronia, ktéra uzywana konsekwentnie ma magiczng moc zmieniania $wiata.

Od wrze$nia 2021 roku w propozycjach lektur do edukacji wezesnoszkolnej poja-
wita si¢ ksiazka Julity Grodek Mania — dziewczyna inne niz wszystkie (2017). Lektura
umozliwia poznanie zyciorysu naszej rodaczki naukowczyni Marii Sktodowskiej-Curie
wraz z szerokim kontekstem spoteczno-historyczno-politycznym. Opréez fakeéw do-
tyczacych badad Marii nad promieniotwdrczoscia, ciekawostek dotyczacych rozwoju
motoryzacji i norm modowych ksigzka moze sta¢ sie przyczynkiem do rozwazani nad
utrudnionym dostgpem kobiet do edukacji w pierwszych dziesiecioleciach XX wieku.
Maria zostata ukazana jako kobieta odwazna, zdeterminowana w podejmowaniu pra-
cy, niezwazajaca na plotki i konwenanse. Julita Grodek ukazuje jg jako wzér kobiety
madrej, przedsi¢biorczej, przebojowej, godzacej liczne role spoteczne.

Posta¢ Sktodowskiej przez pokolenia obrastata mitem, aby ostatecznie sta¢ si¢ ikong
popkultury. W niniejszej propozydji lektury szkolnej Maria jest niemalze krysztatowa
w swej walecznosci, madrosci i inwencji twérczej. Warto zaznaczy¢ wielowymiarowo$é
tej ksiazki i wskazaé w trakcie jej opracowywania na znaczenie dziecifistwa mlodej
noblistki jako bazy formutujacej habitus decydujacy o jej dalszych wyborach. Dzie-

cifistwo Mani i podejmowany juz w tym okresie przez nig trud uwaznej obserwacji

6 W Konwencji o prawach dziecka w artykutach 28-29 czytamy: ,, Paristwa-Strony uznaja prawo dziecka
do nauki i w celu stopniowego realizowania tego prawa na zasadzie réwnych szans, w szczegdélnosci: uczynia
nauczanie podstawowe obowiazkowym i bezptatnym dla wszystkich. [...] Paristwa-Strony sa zgodnie, ze
nauka dziecka bg¢dzie ukierunkowana na: rozwijanie w jak najpetniejszym zakresie osobowosci, talentow
oraz zdolno$ci umystowych i fizycznych dziecka”.
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rzeczywistosci moze staé si¢ pomostem faczacym bohaterke ze wspétczesnym dziecie-
cym czytelnikiem. W sposéb anegdotyczny zaakcentowana zostata jej pracowito$é,
konsekwencja poczytari, odwaga do bycia soba, wreszcie wielowymiarowo$¢ spotecz-
nej roli kobiety. Tak prezentowane tresci stanowi¢ moga dobra bazg do budowania
osobowosci wychowanka z akcentem na doniostos¢ i konieczno$¢ prawa do uczenia
si¢ przez cale zycie. Prezentowane biografie znanych ludzi nauki czy szeuki, wydoby-
wajace znaczenie ich dzieciristwa — czesto odleglego historycznie, ale jednak z wieloma
punktami wspélnymi (ciekawo$¢ $wiata, potrzeba radosnej zabawy czy bezpiecznego
domu), w najnowszej polskiej literaturze dla dzieci staja si¢ tematem popularnym’.
Pamigtanie i szerzenie wiedzy o postaciach, kedre miaty wplyw na zmiang loséw histo-
rii, popychaly §wiat nauki i mysli humanistycznej do przodu, nie zapominajac nade
wszystko, aby dba¢ o cztowieczeristwo w czlowieku, jest nieustannym zadaniem peda-

goga, wychowawcy.

Zakonczenie

Swiatowy ruch na rzecz praw dziecka ksztattowaé sie zaczat u zarania XX wieku.
W Polsce bezsprzecznie prekursorem i obroficg praw dziecka byt Janusz Korczak — pe-
dagog, ktdry jako jeden z pierwszych w swoim czasie uznal dziecko za petnoprawng
istote, z przynaleznymi jej podmiotowoscia, godnoscia, szacunkiem. Dzi§ §wiadomych
obywateli krajéw demokratycznych nie dziwi przestrzeganie praw cztowieka i dziecka,
co nie oznacza, ze niemal codziennie nie dochodzi do ich tamania.

Podkresla¢ nieustannie nalezy, ze prawa dziecka to prawa czlowieka, zajmujac si¢
prawami dziecka, zajmujemy si¢ prawami czfowieka. Zaznaczy¢ naleiy réwniez, ze
dziecku jako podmiotowi rozwijajacemu si¢ psychicznie i fizycznie nalezy si¢ szcze-
gdlna opieka i ochrona (w tym prawna) wspierajaca go w dorastaniu. Ponadto, rozu-
mujgc szerzej, Konwencja o prawach dziecka jest narzedziem, keére chronigc prawa
dziecka, zaznacza wagg unikatowego czasu dziecifistwa w catym cyklu zycia cztowie-
ka, dziecifistwa stanowigcego bazg do stawania si¢ §wiadomym obywatelem, a nade
wszystko czlowickiem godnym tego miana.

Celem wybranych do analiz ksiazek byto uczynienie tematyki praw dziecka bar-
dziej czytelna dla wspétczesnego mtodego odbiorcy. Opowiadajg one o wspétezesnych
wydarzeniach rozgrywajacych si¢ w znanych dziecku przestrzeniach, ich bohaterami
byly dzieci, a wybrany artykut Konwencji o prawach dziecka obudowany byt w nama-
calne przyktady z codziennego ich zycia.

7 Patrz twérczo$¢ A. Czerwiniskiej-Rydel, m.in. W poszukiwaniu swiatla. Opowiesé o Marii Sktodowskiej-
-Curie (2017) czy Po drugiej stronie okna. Opowies¢ o Januszu Korczaku (2023).
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Wsréd poddanych analizom utworéw zauwazalne sg takie, ktére powstaty inten-
¢jonalnie z mysla o zaakcentowaniu praw dziecka w zyciu codziennym wspétczesnie
i keérych przedmiot rozwazari wyraznie zauwazalny jest juz w samym tytule (m.in.
Mam prawo i nie zawaham si¢ go uzy¢ czy Moje prawa wazna sprawa!). W pozostatych
publikacjach temat praw dziecka jest nie mniej istotny, mimo ze nie stanowi gtéwnego
przedmiotu pracy, co takze nie jest widoczne w tytule (m.in. jak cigzko by krélem;
Mania, dziewczyna inna niz wszystkie, Ktora to Malala?).

Na polskim rynku obecnych jest wiele ksiazek, oprécz poddanych analizom wy-
branych intencjonalnie jako posiadajacych szczegélny potencjat edukacyjny stano-
wigcy materiat do dydaktycznych opracowan, w ktérych problematyka praw dziecka
podejmowana jest incydentalnie. Pojawia si¢ w kontekscie tematéw trudnych, tabu
(choroby, przemocy w rodzinie, uchodzstwa, wojny)®.

Warto zauwazy¢ jednoczesnie, ze istnieje wiele scenariuszy zaje¢ odnoszacych si¢
do dziecka i jego praw, w ktdrych autorzy dzielg si¢ swoimi rozwigzaniami metodycz-
nymi w obszarze tresci nauczania edukacji wezesnoszkolnej’. W zadnym jednakze nie
zostala wykorzystana literatura najnowsza wskazana w niniejszym tekscie. W kilku
konspektach zaje¢ powtarzajg si¢ aktywnosci proponowane wokét wiersza Tadeusza
Kubiaka W kraju Baj-Baju czy Marcina Brykezyniskiego O prawach dziecka. Stad tez
dobrym pomystem na dalsze badania naukowe moze by¢ analiza zastanych scenariuszy
zaje¢ umieszczonych na licznych stronach internetowych pod katem wykorzystania
w nich utworéw prozatorskich badz poetyckich czy tez préba odpowiedzi na pytanie,
jak i jaka literatura pickna i popularna jest wykorzystywana do konstruowania scena-
riuszy zaje¢ szkolnych podejmujacych problematyke praw, ale i obowiazkéw dziecka.

Jestem przekonana o koniecznosci znajomosci proponowanych w niniejszym tek-
$cie pozydji sprzyjajacych lepszej komunikacji z dzieémi w odniesieniu zaréwno do
ich praw, jak i obowiazkéw. Uwazam, ze ich metodyczne opracowanie jest pomystem,
ktéry dobrze bytoby rozwinaé, zwracajac uwage na obie te kwestie — praw i obowiaz-
kéw. W tym kontekscie nie mogg zgodzi¢ si¢ z Kasdepkem, ktéry w swojej ksiazce
Mam prawo! (celowo nieuwzglednionej przeze mnie w powyzszych analizach) zazna-

cza, ze temat praw dziecka jest zupetnie odrebny od kwestii jego obowiazkéw'®. Mimo

8  Wymiceni¢ mozna m.in.: A. Grabowski, Biuro dzieci znalezionych (2022), G. Kuijer, Ksigzka wszystkich
rzeczy (2016), P. Lindenbaum, Pudle i frytki (2017), A. Suchowierska, Mat i swiat (2015).

9  Gotowe scenariusze s dostgpne m.in. na stronach: https://brpd.gov.pl/scenariusze-zajec/; htep://
www.edukacja.edux.pl/p-10738-jestesmy-dziecmi-mamy-swoje-prawa-scenariusz.php; heeps://sp58ka-
towice.pl/phocadownload/prawa_dziecka/scenariusz-pd.pdf; https://przedszkolankowo.pl/2019/01/13/
maly-czlowick-duza-sprawa-maly-czlowick-ma-swe-prawa-scenariusz-zajec/. Scenariusze lekeji zawarte sa
réwniez w publikacji: Falkowska i in., 2012.

10 Pierwsza polska ksiazka $cisle poswiecona prawom dziecka byta Mam prawo! Grzegorza Kasdepkego
(2007). Od czasu jej pierwszego wydania (2007) mineto wiele lat i pojawito si¢ wiele innych. Jako ze
Krystyna Zabawa dokonata bardzo skrupulatnej analizy krytycznej ksiazki Kasdepkego, pozwolg sobie
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ze prawa dziecka nie moga zaleze¢ od wypetniania obowiazkéw, gdyz wynikaja z same-
go faktu narodzin i bycia czlowickiem, waga obowiazkéw wydaje si¢ istotna w zyciu
rodzinnym, spolecznym. Korzystanie z praw nie powinno napotyka¢ innych granic
niz tylko takie, kedre zapewniajg korzystanie z tych samych praw innym ludziom.
Znane powiedzenia, wynikajace z imperatywu moralnego Immanuela Kanta, ze moja
wolnoé¢ koriczy si¢ tam, gdzie zaczyna si¢ prawo do wolnosci drugiego czlowicka,
czy moge by¢ soba, o ile nie obrazam drugiego, pozostaja nadal aktualne. Tak wigc
wlasciwe rozumienie swoich praw staje si¢ lekcja szacunku dla blizniego. Majac prawo
do szacunku, musimy pamigtaé, ze tak samo ma je inny cztowiek — rodzic, nauczyciel,
kolega, kolezanka. Znajomo$¢ praw to stawianie wymagani przede wszystkim sobie:
majac prawo do bledéw, mamy tez obowiazek ich naprawiania.
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linguistic ~ The article presents selected formative statements in the family ex-
communication,  cerped from Janusz Korczak’s texts and from contemporary dialogues
formative  between parents and children, in order to sensitize them to the im-
statements, family,  portance of the language they use in the process of communicating
upbringing in  with their daughters and sons and to encourage researchers dealing
the family, Janusz ~ with linguistic pragmatics to undertake broader analyzes on this issue.
Korczak  The research problem of the article is within the question: What is the
structure and semantics of formative statements in the family from
a historical and contemporary perspective? The method used in the
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ative statements of a negative nature that predominate in the analyzed
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

komunikacja W artykule zostaly zaprezentowane wybrane wypowiedzi formuja-
jezykowa,  ce w rodzinie wyekscerpowane z tekstow Janusza Korczaka oraz ze
wypowiedzi  wspétczesnych dialogéw rodzicéw z dzie¢mi. Artykul ma na celu
formujace, rodzina,  uwrazliwienie rodzicow na wagg jezyka, jakiego uzywaja w procesie
wychowanie  komunikowania si¢ ze swoimi cérkami i synami oraz zachecié bada-
w rodzinie, Janusz  czy zajmujacych si¢ pragmatyka jezykowa do podjecia szerszych analiz
Korczak  dotyczacych tego zagadnienia. Problem badawczy artykutu miesci sig
w obrebie pytania: Jaka jest struktura i semantyka wypowiedzi formu-
jacych w rodzinie z perspektywy historycznej i wspétczesnej? Metoda
wykorzystana w pracy to analiza semantyczna i pragmatyczna wypo-
wiedzi uzytkownikéw jezyka zawartych w tekscie naukowym z pierw-
szej polowy XX wieku oraz wspdlczesnych wypowiedzi prowadzona
z perspektywy nauk o rodzinie jako dyscypliny naukowej. Wypowiedzi
formujace o charakterze negatywnym, ktére przewazaja w analizowa-
nym materiale, s3 wyrazem kontroli rodzicielskiej odnoszacej si¢ do
dziatania syna lub cérki. Dowodza negatywnej oceny zachowan dzieci,
poniewaz w glebokiej strukturze tych konstrukeji jezykowych kryje sig
przemoc, na co wskazuje tkwiacy w nich silny potencjat manipulacyj-
ny. Wypowiedzi formujace o charakterze pozytywnym daja dzieciom
site do dziatania, sg Zrédtem otuchy i wsparcia.

Wstep

W dorobku Henryka Goldszmita (znanego pod pseudonimem: Janusz Korczak)
(18782-1942), wybitnego zydowsko-polskiego teoretyka i praktyka pedagogiki, jest
ponad 20 napisanych w jezyku polskim ksiazek dla dzieci, kilkadziesiat cenionych
rozpraw i artykutéw pedagogicznych, ponad 1000 tekstéw publicystycznych, wiele
listéw, a takie Dziennik, ktéry powstat w getcie'. Dorobek ten stat si¢ przedmiotem
badani pedagogéw, psychologdw, socjologdéw i przedstawicieli innych nauk?. Teksty
znanego pedagoga obfituja w wielkie bogactwo tresci, interesujacych takze z perspek-
tywy jezykoznawstwa. Z analizy dziel pedagogicznych Korczaka wynika, ze prowa-
dzit on systematyczne badania nad jezykiem, o czym $wiadcza zamieszczone w nich
liczne wypowiedzi zapozyczone z zywej mowy wspdlczesnych mu uzytkownikéw

1 Ukazal si¢ juz ostatni z 15 toméw Dziet ]. Korczaka. Komitet redakeyjny Dzief tworza: Hanna Kirch-
ner, Marta Ciesielska, niezyjacy juz Aleksander Lewin oraz Stefan Wotoszyn. Tomy od 1 do 10 oraz 12
wydawata Oficyna Wydawnicza Latona, pozostate Instytut Badan Literackich PAN. W przygotowaniu jest
tom ostatni zawierajacy indeksy.

2 Zbi6r opracowari po$wigconych zyciu i dokonaniom wielkiego pedagoga jest bardzo obszerny. Za-
sadnicza cz¢s¢ danych zawarta jest zestawieniach bibliograficznych, por.: Bronikowska, 1978; Falkowska,
1989; Lewin, 1985.
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jezyka oraz opisy zachowan niewerbalnych dzieci i dorostych (por. Sieradzka-Baziur,
2022). W niniejszym opracowaniu zaprezentuj¢ zagadnienie, ktére nigdy nie stalo
si¢ przedmiotem szerszych dociekat naukowych, a mianowicie semantyke wybranych
wypowiedzi rodzicéw kierowanych do dzieci zawartych w tekstach publicystycznych
wielkiego pedagoga i poréwnam te konstrukeje jezykowe ze wspétczesnymi wypowie-
dziami rodzicéw.

Zatozenia metodologiczne

Andrzej de Tchorzewski pisal, ze rodzina to ,szczegdlny i niepowtarzalny byt spo-
teczny, ktdrego istota jest humanistyczny charakter zdeterminowany niepowtarzalnos-
cig wystepujacych w niej podmiotéw” (2015, s. 25). Na przestrzeni wickéw ulegta
licznym przeobrazeniom, uwarunkowanym procesami spoleczno-ekonomicznymi
i kulturowymi. Rodzina jest strukturg i to, co jest w niej niezmienne, to oddzialy-
wanie na siebie jej cztonkéw, a jednym z jego wymiardw jest proces wychowywania,
czyli zespét dziatan podejmowanych przez rodzicéw, majacych na celu wszechstronny
rozwoj syna lub cérki, wzbogacanie ich osobowosci, wspieranie w odnalezieniu sensu
zycia, pomoc w samorealizacji, przygotowanie do zycia w spoleczeristwie. Jednym ze
sposobéw oddziatywania wychowawczego jest uzywany przez rodzicédw jezyk, ktdry
moze by¢ nacechowany pozytywnie lub negatywnie.

W artykule zostaly zaprezentowane wybrane wypowiedzi formujace uzywane przez
rodzicéw na poczatku XX wicku. Pordwnano je z adekwatnymi semantycznie kon-
strukcjami jezykowymi uzywanymi na poczatku XXI wieku, aby uwrazliwi¢ rodzicéw
na znaczenie jezyka, ktérego uzywaja w procesie komunikowania si¢ ze swoimi cérka-
mi i synami oraz zacheci¢ badaczy zajmujacych si¢ pragmatyka jezykowa do podjecia
szerszych analiz dotyczacych tego zagadnienia. Problem badawczy artykutu miesci sig
w obrebie pytania: Jaka jest struktura i semantyka wypowiedzi formujacych w rodzi-
nie z perspektywy historycznej i wspétczesnej? Metoda wykorzystana w pracy to ana-
liza semantyczna i pragmatyczna wypowiedzi uzytkownikéw jezyka zawartych w teks-
tach pedagogicznych z pierwszej potowy XX wieku oraz wypowiedzi wspétczesnych
prowadzona z perspektywy nauk o rodzinie jako dyscypliny naukowe;.

Podstawa materialowa mojego opracowania sg teksty pedagogiczne zamieszczo-
ne w trzynastym tomie Dzief Korczaka (2017) oraz wypowiedzi formujace uzywane
wspdlczesnie. W analizowanym przeze mnie tomie, zawierajacym publikacje Starego
Doktora z lat 1919-1939, znalazly sie teksty z wydawnictw periodycznych, publiko-
wane w jezykach polskim, hebrajskim oraz jidysz, a takze kilka tekstow, ktére ukazaty
si¢ w wydawnictwach zwartych. Teksty obcojezyczne zostaly podane w ttumaczeniu
na jezyk polski (por. Cichy, 2017, s. 378). Tematyka artykuléw zawartych w tym
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zbiorze oscyluje wokét zagadnieni odnoszacych si¢ gtéwnie do opieki nad dzieckiem,
jego wychowania — i w niewielkim takze zakresie — do jego ksztalcenia. Zbiér obej-
muje 59 tekstéw publikowanych wezesniej w czasopismach pedagogicznych i innych
wydawnictwach periodycznych, takich jak np. ,,Glos Nauczycielski”, ,,Opieka nad
Dzieckiem”, ,Rocznik Pedagogiczny”, ,Dziecko”, ,Dziecko i Matka” i wielu innych.
Przedmiotem moich analiz jest 36 artykutéw pedagogicznych z analizowanego tomu
napisanych przez Korczaka oryginalnie w jezyku polskim, gdyz badane sg konstrukeje
jezykowe charakterystyczne dla polszczyzny poczatku XX wieku.

Wspélczesny material badawczy poddany analizie to wypowiedzi formujace za-
czerpnigte z zywej mowy, pozyskane przeze mnie w trakcie badan sondazowych prze-
prowadzonych wéréd studentéw Uniwersytetu Ignatianum w Krakowie w 2023 roku.
Uzupelniajace zrédto danych to najnowsze prace odnoszace si¢ miedzy innymi do
procesu komunikowania si¢ rodzicéw z dzie¢mi, w kedrych zostaly zawarte wypowie-
dzi jezykowe wywierajace wplyw na zachowania cztowieka (Kozak i Wasilewski, 2022;
Majewska, 2023).

Wypowiedzi formujgce jako sposdb oddziatywania
na zachowania cztowieka

Jezyk odgrywa kluczows rol¢ w rozwoju poznawczym, emocjonalnym i ducho-
wym, jest odzwierciedleniem sposobu widzenia $wiata przez osobe mdéwiaca, a takze
whasnego ja, bedac nie tylko najdoskonalszym narzedziem porozumiewania sig, ale
takze potgznym narzedziem dziatania. Pelni on migdzy innymi funkej¢ impresywna
(okreslang jako apelatywna, konatywna, naklaniajaca, perswazyjna), polegajaca na wy-
korzystaniu rozkazéw, nakazéw, zakazéw, apeli, zawolan, wskazéwek, rad, présb, grézb
i innych aktéw mowy o tym charakeerze w celu sklonienia odbiorcy do zachowania
pozadanego przez nadawcg. Zagadnienie to, jak pisze Irena Szczepankowska, miesci sig
w obrebie badan z zakresu pragmatyki jezykowej (pragmalingwistyki), czyli kierunku
badan lingwistycznych rozwijajacych si¢ od lat 70. XX wieku w wyniku przeniesienia
zainteresowati jezykoznawczych z relacji wewnatrzjezykowych na stosunki miedzy je-
zykiem a jego uzytkownikami. Przedmiotem pragmatyki jezykowej sa intencje jezyko-
we méwiacych i $rodki jezykowe stuzace do ich realizacji. Pragmalingwisci zajmujacy
si¢ tym zagadnieniem badaja takie cele komunikacyjne uzytkownikéw, jak informo-
wanie, wyrazanie uczué, wartosciowanie zjawisk, kreowanie rzeczywistosci, reklamo-
wanie rzeczy i dziatad, manipulowanie odbiorcami, realizowanie aktéw grzecznosci
(tj. dzigkowanie, przepraszanie, pozdrawianie i wielu innych; por. Szczepankowska,
2011, s. 114115, por. tez Levinson, 2010; Kalisz, 1993). W obrebie badar pragma-
lingwistycznych mieszcza si¢ takze wypowiedzi rodzicéw i opiekunéw kierowane do

—® EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE



Wypowiedzi formujace w rodzinie w $wietle artykutdw pedagogicznych Janusza Korczaka 45

dzieci w tym celu, aby formowa¢ ich charakter poprzez wptywanie na ich zachowania.
Okreglam je mianem wypowiedzi formujacych? i dzielg na dwie grupy:

(1) Wypowiedzi formujace o charakterze pozytywnym, np. Radzisz sobie doskonale!
Rodzina musi trgymac sig razem!

(2) Wypowiedzi formujace o charakterze negatywnym, np. Ani sig waz! Chlopaki
nie placzq! Skaranie boskie z tymi dziecmil

Cecha charakterystyczng wypowiedzi formujacych w §rodowisku rodzinnym jest
ich powtarzalnos¢. Sa wywoltywane z pamigci za pomocy fraz takich, jak: Mama za-
wsze mowita, ze... Tata zawsze méwit, ze... lub podobnych znaczeniowo. Te powta-
rzane wypowiedzi formujg charakeer czowicka i — jak piszaq Agnieszka Kozak i Jacek
Wasilewski — ,,tworza nam wzorce myslenia i dziatania, z kedrymi potem nieswiado-
mie idziemy przez zycie” (2022, s. 8). Autorzy stusznie stwierdzili, ze dzieje si¢ tak
dlatego, gdyz:

Stowo stwarza i ksztattuje nas, kiedy jestesmy najbardziej wrazliwi i bezbronni. Stowo
nadaje nam tozsamo$¢, stowami ubieramy cztowieka albo w sile i poczucie whasnej
wartosci, albo w oczekiwania spoteczne, ktére wynikaja z leku przed ocena. Stowami
ubieramy drugg osobg albo w zbroj¢ do walki czy lekko$¢ dziatania, albo w gk, ktéry
unieruchamia. L¢k, ktéry zatrzymuje intencj¢ do dziatania, rozwoju, odkrywania no-
wego. To, co méwimy do dziecka, daje mu tozsamo$¢, bedaca rezerwuarem, z ktdrego
bedzie korzystato w dorostym zyciu (Kozak i Wasilewski, 2022, s. 8).

Wypowiedzi formujgce z tekstéw Janusza Korczaka
i wspotczesne wypowiedzi o takim charakterze

W analizowanych artykulach pedagogicznych Korczaka z lat 1919-1939 wyste-
puja autentyczne, oryginalne wypowiedzi zaczerpnigte przez pedagoga z zywej mowy,
bedace $wiadectwem pracy ekscerpeyjnej badacza, kedry z uwaga obserwowat rozwdj
jezyka dziecka od narodzenia i dorostosci, czynit systematycznie notatki, a swoimi
obserwacjami dzielil si¢ z czytelnikami czy stuchaczami wykladéw. Wsréd odnoto-
wanych przez niego konstrukeji jezykowych kierowanych przez rodzicéw do dzieci
zdecydowanie przewazaja wypowiedzi formujace o charakterze negatywnym i, jak
wynika z obserwacji zachowan jezykowych wspélczesnych rodzicéw w stosunku do
dzieci, formujace wypowiedzi negatywne stanowia takze zdecydowang wigkszos$¢ we
wspdlczesnych dialogach rodzicéw z dzie¢mi.

3 DPodstawa utworzenia terminu ,wypowiedzi formujace” stalo si¢ wyrazenie ,formative years”
(Li, 2024).
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Oddam cie dziadowi.

Przyktady:
(1) Korczak pisze:

To tez kara-grozba. Dziecko wierzy, ze matka przepedzi na cztery wiatry, ze kto$ za-
bierze, niekoniecznie dziad, a sita wroga, zlosliwa i groZna. Pamietaé nalezy, ze dom
jest dla dziecka wyspa bezpieczng wsréd morza nieznanych, pelnych zagadek i niebez-
pieczenistw sit i tajemnic [...] Oddam ci¢ dziadowi to znaczy: wyrzekng sig, nie bede
bronita, péjdziesz migdzy tych, ktdrych si¢ boisz, bo krzywdza (2017, s. 127).

(2) ,Mama méwi: Oddam cig dziadowi, albo nie: Zostawig cig tu w ogrodzie. Albo
zart wesotego wujaszka: Mama mi ciebie sprzedata — wyrzuce cig przez okno” (Korczak,
2017, s. 229).

(3) ,Niania méwi: Zaprowadze do lasu, wilki ci¢ zjedzq” (Korczak, 2017, s. 39).

Jak wynika z podanych wyzej przyktadéw zaczerpnigtych z tekstéw Korczaka, pe-
dagog odnotowat rézne warianty wypowiedzi odnoszacej si¢ do tego, ze jesli dziecko
nie wykona czegos, to rodzic czy inny dorosty opickun nie bedzie go broni¢ i zabiorg
go jacys obcy, ktérych nalezy si¢ ba¢. Na uwagg zastuguje wnikliwe i glebokie odczyta-
nie przez Korczaka intencji komunikacyjnej rodzica, kedry krzywdzi swoimi stowami
dziecko. Po stu latach ta wypowiedZ formujaca jest nadal obecna w jezyku dorostego
kierowanym do dziecka. Pojawia si¢ ona w réznych wariantach: Oddam cig dziadows;
Jak bedziesz taka, taki, to pan (chlop, czarodziej, Baba Jaga przyjdzie i cig zabierze.
Kozak i Wasilewski pisza, ze inng intencja komunikacyjng tej wypowiedzi jest cheé
podporzadkowania sobie dziecka (por. 2022, s. 213).

Eksplikacja wypowiedzi formujacej: Oddam ci¢ dziadowi mogtaby przyja¢ postaé:
‘nie akceptuje cie takim, pozbede sie ciebie’; ‘twoje zachowanie nie podoba mi sie,
niech si¢ tobg zajmie biedak z ulicy’; ‘ulegnij, podporzadkuj si¢’; ‘nie postuchasz, nie
bede cig broni¢ przed obeymi’; ‘obcy sg Z1i.

Przestan sie mazad!

Korczak zacytowat wypowiedZ formujaca: Przestas sig mazadl i stwierdzit, ze do-
rodli maja niech¢¢ do fez dzieci (por. Korczak, 2017, s. 130). Dodat: ,,Czego jednak
zupelnie zrozumied nie mogg, to urazy, ktdéra u wychowawcy wywotuja tzy dziecka.
Matka uderzyta — dziecko ptacze, to ja gniewa; uderza po raz drugi, zeby przestato pta-
ka¢” (Korczak, 2017, s. 130). Kozak i Wasilewski podali inne warianty tej wypowie-
dzi, przy czym zaznaczyli, ze s3 to wypowiedzi kierowane do chlopcéw, por. Chlopaki
nie placzq; Mazesz sig jak jakas baba; Nie maz si¢, bo nie jestes cieniasem (por. 2022,
s. 35-51). Wypowiedzi o tej semantyce sa adresowane do dzieci obojga plci, por: np.
Nie bgd# beksq!
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Eksplikacja tych wypowiedzi formujacych moglaby przyja¢ postaé: ‘nie wolno ci
okazywa¢ smutku w postaci nadmiernego placzu’.

martwites mnie.

Korczak prezentuje intencj¢ komunikacyjna ukryta we frazie: Zmartwites, piszac:
»w nedznej izbie nieszez¢sliwa wdowa wychowuje poczciwe swe dzieci, keére nie cheac
martwi¢ mamusi, sktadaja jej $wiadomie w ofierze calg rado$¢ zycia, bledna, gasna,
nikng w obawie przed karcacym spojrzeniem. ,Zmartwites — alez to kara — surowa
kara” (Korczak, 2017, s. 38-39). Marshall B. Rosenberg stwierdza, ze rodzic, ktory
wypowiada takie zdanie, zrzuca na swojg cérke lub swojego syna odpowiedzialnos¢ za
swoje wlasne uczucia i wpedza je w poczucie winy:

Branie odpowiedzialnosci za cudze uczucia z pozoru moze si¢ wydawaé przejawem
chwalebnej troski. Mozna by sadzi¢, ze dziecko troszezy si¢ o rodzicéw i ma wyrzuty
sumienia, gdy ojciec lub matka cierpi. Gdy jednak dzieci, kt6re wzigly na siebie tego ro-
dzaju odpowiedzialnog¢, staraja sie dogodzi¢ rodzicom, ich postgpowanie nie wyplywa
z serca, lecz z checi uwolnienia si¢ od poczucia winy (Rosenberg, 2016, s. 75).

Eksplikacja zdania Zmartwitas mnie brzmi: ‘czuj si¢ winny z tego powodu, ze ja
cierpi¢ przez ciebie, i r6b, co ja kaz¢’.

Skqd bra¢ na to wszystko?

Rodzice niejednokrotnie uskarzali si¢ w obecnosci dzieci (i nieodmiennie to czy-
nia) na wysokie koszty ich utrzymania. Korczak napisat:

(1) ,Ksiazki sg drogie, zeszyty drogie; szkota wymaga, zeby dzieci byly czyste
i schludnie ubrane, dobrze odzywiane, zeby pily tran i chodzily na spacery — Skqd braé
na to wszystko?

Prawda, do$¢ czesto nie ma skad bra¢” (Korczak, 2017, s. 65).

(2) ,A nie klam, hyclu, a badZ ostrozny; myflisz, ze ojciec na ulicy pieniadze znaj-
duje”? (Korezak, 2017, s. 62).

(3) ,Drzyj buty, drzyj” (Korczak, 2017, s. 124).

Takie uskarzanie si¢ nie jest charakeerystyczne tylko dla $rodowisk rodzin nieza-
moznych, gdyz takze dobrze sytuowani rodzice daja niejednokrotnie do zrozumienia
dzieciom, ze ich utrzymanie jest kosztowne. Niewinne z pozoru zdanie: Skgd brac na
to wszystko? w swojej glebokiej strukeurze niesie przekaz: ‘Czuj si¢ winny z tego powo-
du, ze tyle kosztuje twoje utrzymanie i badZ postuszny, badz wdzigczny. To przeciez ja
zarabiam te pienigdze, a ty musisz si¢ bardziej postarad.
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Poczekaj, powiem ojcu.

Korczak zauwazyt, ze intencjg matki, ktora méwiz Poczekaj, powiem ojcu, jest uka-
ranie dziecka i poinformowanie, ze ojciec, ktdry stosuje ostrzejsze $rodki wychowaw-
cze, dowie si¢ o przewinie dziecka, ktdre nie jest wystarczajaco postuszne matce (por.
Korczak, 2017, s. 126). Ona sama przyznaje si¢ do swojej porazki wychowawczej,
stawia si¢ w pozycji osoby stabszej, zdolnej jednak do zemsty. Styszac taka grozbe,
dziecko postrzega ojca jak przeciwnika.

Obmy$lanie ratunku jest niczym innym, jak niekiedy zlozonym planem obronnym
przed wrogiem. Dziecko musi doktadnie obmysle¢, kiedy i jak wej$¢ do mieszkania, jak
ulozy¢ postaé i wyraz twarzy, jak si¢ zachowa¢, co powiedzie¢. Dom rodzinny jak wrogi
obdz, do ktérego wslizgnad si¢ musi ostroznie, niepostrzezenie, by uspi¢ czujnosé, zdo-

by¢ podstgpem, czego sita osiagnaé nie moze (Korczak, 2017, s. 126).

Wypowiedz formujaca: Poczekaj, powiem ojcu niesie w swojej glebokiej strukturze
informacje: ‘Postapites zle. Nie akceptuje tego. Ktos inny ci¢ ukarze. Masz si¢ ba¢!’.

Skaranie boskie z tymi dzieciakami.

Korczak zauwazyl, ze wypowiedz Skaranie boskie z tymi dzieciakami skierowana
do dziecka ma charakter ,,fukania, gderania, zrzgdzenia” (por. Korczak, 2017, s. 128).

Matka nie dlatego mruczy lub skarzy si¢ wobec sasiadéw, ze wierzy w wychowawcza
warto$¢ przemowy, a by ulzy¢ sobie. [...] Gdyby niewinna ta biadanina odbijata si¢
jak groch o $ciang, mozna by si¢ z nig pogodzi¢, sadzg jednak, ze nie jest obojetna. Jest
szemraniem poddania, zrzeczeniem si¢ zadan w stosunku do dzieci, ztozeniem broni
(Korczak, 2017, s. 128).

Matka, wypowiadajac te stowa, przekazuje mysl: ‘Jestes zly, bezwartosciowy, nie
mam sil, aby ci¢ wychowywaé. Bég mnie tobg pokaral’.

Wskazane wyzej przykladowe, nacechowane negatywnie wypowiedzi formujace
z artykutéw pedagogicznych Janusza Korczaka, takie jak: Oddam Cig dziadowsi, Prze-
stat si¢ mazadl; Zmartwites mnie; Skad braé na to wszystko?; Poczekaj, powiem ojcu;
Skaranie boskie z tymi dzieciakami po stu latach od opublikowaniu tekstéw pedagoga
na ten temat charakteryzuje cigglto$¢ jezykowa w zakresie uzywania tych konstrukeji.
Jak wynika z obserwacji jezykowych, badad sondazowych na ten temat i opracowan
z zakresu pragmatyki jezykowej te wypowiedzi formujace sa Zywym elementem skta-
dowym wspélczesnych dialogédw rodzicow i opickundw z dzie¢mi.
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Jesli chodzi o inne, nieomdéwione powyzej, a wspétczesnie uzywane wypowiedzi
formujace, to ich korpus jest bardzo obszerny, a semantyka zlozona.

Tabela 1. Grupy znaczeniowe negatywnych wypowiedzi formujacych

Wybrane wspélczesne negatywne
wypowiedzi formujace

Eksplikacja znaczeniowa

(1) A nie méwitem?; Doigrates sig; Ani si¢
wazl, Gdyby kdzka nie skakata, to by nézki nie
ztamata; Geybys mnie postuchat, to by sig to nie

stato; Kto wieczorem skacze, ten rano placze; Nie
biegaj, bo si¢ przewrdciszl; Uwazaj, jak idziesz!;

Zebym nie musial sig za ciebie wstydzic!

(1) ‘nie dziataj, nie réb niczego, na co ci
nie zezwalam, bo jak to zrobisz, to bedziesz
zalowal’

(DZIALANIE)

(2) Brudy nalezy prac w domus; Zly to ptak, co
swe gniazdo kala; Nie méw nikomu, co dzieje sig
w domu!

(2) ‘nie ujawniaj przemocy’

(DZIAELANIE)

(3) Co ludzie powiedzq? Nie rdb klopotu!; Nie
wydziwiajl; Nie wypada; Nie wychylaj sig!

(3) ‘zachowuyj sig jak inni, nie odrézniaj si¢’

(DZIALANIE)

(4) Bez pracy nie ma kotaczy.

(4) ‘koniecznie musisz si¢ starad’

(DZIALANIE)

5) Smieje sig jak glupi do sera; Wez sig do roboty,

zamiast bujacé w oblokach; Zycie to nie zabawa.

(5) ‘nie miej radosci z zycia

(UCZUCIE)

(6) Chlopaki nie placza; Nie rozczulaj si
nad sobal; Dziewczynki si¢ nie zloszczq; Zlosé
pigknosci szkodzi.

(6) ‘nie okazuj uczu¢

(UCZUCIE)

(7) Co wolno wojewodszie, ro nie tobie smrodzie;
Dzieci i ryby glosu nie majg; Nie dyskutuj!; Nic
z ciebie nie bedzie.

(7) ‘nic nie znaczysz

(OCENA)

(8) 10 tylko zarty.

.. .,
(8) ‘nic nie rozumiesz

(OCENA)

si¢ bardziej!

(9) Staé cig na wigcej; Mogloby byc lepiej; Postaraj

(9) ‘nie zadowalasz mnie’

(OCENA)

(10) R6b, co cheeszl; Rob, jak nwazasz!

(10) ‘nie obchodzisz mnie juz, jeste$ nikim’

(OCENA)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Wybrane wypowiedzi formujace o charakterze negatywnym stanowiace element

konstytutywny wspétczesnych dialogéw rodzicédw z dzie¢mi mozna przyporzadkowaé

do trzech grup znaczeniowych:
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A. Wypowiedzi bedace wyrazem kontroli rodzicielskiej odnoszacej si¢ do dziatania
syna lub cérki, por. (1), (2), (3), (4).

B. Wypowiedzi bedace wyrazem kontroli rodzicielskiej odnoszacej si¢ uczué zy-
wionych przez syna lub cérke, por. (5), (6).

C. Wypowiedzi zawierajace w swojej strukturze negatywna oceng syna lub cérki:

(7), (8), (9), (10).

Uwagi koncowe

Zgodnie z ujeciem diachronicznym wypowiedzi rodzicéw zaczerpnigte przez Ja-
nusza Korczaka z zywej mowy wspélczesnych mu uzytkownikéw jezyka zostaty skon-
frontowane z adekwatnymi semantycznie wypowiedziami formujacymi uzywanymi
przez rodzicéw na poczatku XXI wieku. Wypowiedzi formujace pochodzace z teks-
téw znanego pedagoga oraz wystgpujace obecnie w mowie rodzicow majg strukeurg
zdan pojedynczych, ztozonych badz eliptycznych konstrukcji zdaniowych. Wystepuja
w mowie niezaleznej, w formie oznajmujacej, pytajacej badz wykrzyknikowej, w réz-
nych czasach i trybach. Wickszo$§¢ wypowiedzi cechuje si¢ tym, ze rodzic, kedry je
wypowiada — niejednokrotnie uzewngtrzniajac przy tym silne emocje negatywne —
kieruje si¢ jednak dobrem dziecka i chce poprzez ich stosowanie uksztattowad je tak,
aby poradzito sobie z wyzwaniami zycia. Uzywajac takich konstrukeji jezykowych,
zwykle nie zdaje sobie sprawy z tego, ze krzywdzi nimi swoja cérke lub swojego syna,
bo w ich glebokiej strukturze znaczeniowej kryje si¢ przemoc — z uwagi na thwiacy
w nich silny potencjal manipulacyjny. Jezyk ma moc oddzialywania wychowawcze-
go, gdyz ,stowa, ktérymi przemawiamy do naszych dzieci, staja si¢ ich wewnetrznym
glosem™, jak o tym pisata Peggy O’Mara, niezalezna dziennikarka, wydawca czasopis-
ma ,Mothering Magazine” (1980-2011). Jest rzeczg oczywists, ze dziecko w $rodowi-
sku rodzinnym znajduje konieczng do zycia opicke, zarazem jednak rodzice okreslajg
warunki jego funkcjonowania w rodzinie, postugujac si¢ w tym celu jezykiem w taki
sposdb, aby wywieraé na dzieci wplyw. Matgorzata Majewska pisze:

Nasze wewnetrzne dialogi skladaja si¢ w duzym stopniu ze zdan, keére prawdopodob-
nie zaslyszeli$my kiedys jako dzieci i potraktowalismy jako prawde o sobie. Mate dziec-
ko, zeby przetrwaé, musi odgadywa¢, jakie warunki panuja we wspélnocie, czyli jak
si¢ wpasowa¢ w normalnos$¢. Jesli ta normalnoscia byly wylacznie glosy krytyczne albo
pouczajace, poréwnujace je do innych dzieci, to taka narracja wspélnoty jest wszyst-
kim, co dziecko ma (2023, s. 83).

4 https://www.goodreads.com/quotes/597503-the-way-we-talk-to-our-children-becomes-their-inner-
voice
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Wypowiedzi formujace o charakterze negatywnym czgsto w najlepszej wierze po-
wtarzane przez rodzicéw stajg si¢ przekonaniami zyciowymi ich dzieci i mogg sprawi¢,
ze w jakim§ zakresie nie zrealizujg one swojego potencjatu zyciowego. Rodzice ko-
rzystaja takze ze zbioru wypowiedzi formujacych o charakterze pozytywnym, takich
jak: Radzisz sobie doskonale!, Rodzina musi trgymac si¢ razem!, kiére daja im site do
dziatania, sa Zrédlem otuchy i wsparcia. Trzeba jednak zauwazy¢, ze nacechowane po-
zytywnie wypowiedzi formujace pozyskane w badaniach sondazowych i z opracowari
majg zdecydowanie nizsza frekwencje od tych, ktére w swojej glebokiej strukturze
niosa negatywny przekaz’.

Z uwagi na to, ze wypowiedzi formujace stanowig jeden z kluczy do zrozumienia
wspdlnoty rodzinnej, w wyniku dalszych badar nalezatoby stworzy¢ ich obszerny kor-
pus na podstawie badai sondazowych oraz prac ekscerpcyjnych na rozwaznie dobra-
nym zbiorze tekstdw, a nastgpnie podaé ich petne eksplikacje i popularyzowaé wiedzg
na temat znaczeni pozytywnych i negatywnych tkwiacych w ich glebokiej strukturze —
a wszystko po to, aby wspiera¢ rodzicéw w lepszym komunikowaniu si¢ z dzie¢mi,
zgodnie ze wskazaniem Korczaka ,Nalezy méwi¢ dziecku, ze [jest]® dobre, ze chce

i moze” (por. Korczak, 2017, s. 129).
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Od Korczaka do Kulmowej. O ekopoezji
Joanny Kulmowej i ,,ekopoetyckich” zabawach
siedmiolatkéw

From Korczak to Kulmowa. On Joanna Kulmowa'’s
Ecopoetry and the “Ecopoetic” Games of
Seven-Year-Olds

KEYWORDS  ABSTRACT
°

poetic pedagogy,  This article is the second part of the author’s reflections on the role
poetic mindfulness,  of high-art poetry in a child’s life. The protagonists of the first article
imagination, play,  were five-year-old children, active recipients of Wistawa Szymborska’s
ecopoetics  poems (Chgciniska, 2020). In the second part, with Joanna Kulmowa’s
“poetic mindfulness,” which the poet has made a carrier of ecological
content. The poetic play of seven-year-old children was combined.
Kulmova’s “ecopoetry,” like the “ecopoetics” of the contemporary
poet Julia Fiedorczuk (Fiedorczuk i Beltrdn, 2020), is associated with
the “practice of attentive listening,” experiencing and experiencing
the world. Conducted in the dimension of ostensive-inferential com-
munication, it opposes anthropocentrism, is combined with the de-
velopment of ecological imagination, aesthetic curiosity and self-re-
flection. This article is addressed mainly to early childhood education
teachers, who are to be encouraged to compose poems by outstanding
poets. According to the author of the article, highly artistic poetry,
due to its great communication potential, can become an important
element of a child’s life as sustainable poetry. Due to the theoretical
and practical distinctiveness of early childhood education pedagogy,
the anthropocentric cultural changes progressing in the world, as well
as a kind of “poetic apossiopsis” occurring on the publishing market,
which is totally dominated by prose works for children, it seems to be
important and necessary today.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

pedagogia poetycka,  Niniejszy artykut stanowi drugg cz¢$¢ rozwazan autorki na temat roli
uwazno$¢ poetycka,  wysokoartystycznej poezji w zyciu dziecka. Bohaterami pierwszego
wyobraznia, zabawa,  artykutu byly piecioletnie dzieci, aktywni odbiorcy wierszy Wistawy
ckopoetyka  Szymborskiej (Chgciriska, 2020).W drugiej czgéci z ,,uwaznoscig poe-
tycka” Joanny Kulmowej, ktéra poetka uczynita nosnikiem ekologicz-
nych tresci polaczona zostala poetycka zabawa dzieci siedmioletnich.
»Ekopoezja” Kulmowej, tak jak ,ekopoetyka” wspélczesnej poetki,
Julii Fiedorczuk (Fiedorczuk i Beltrdn, 2020), wiaze si¢ z ,prakeyka
uwaznego stuchania”, do§wiadczania i przezywania $wiata. Prowadzo-
na w wymiarze komunikacji ostensywno-inferencyjnej przeciwstawia
si¢ antropocentryzmowi, laczy sie z rozwijaniem ekologicznej wyob-
razni, estetycznym zaciekawieniem i autorefleksja. Niniejszy artykul
adresowany jest w gtéwnej mierze do nauczycieli wezesnej edukadji,
ktérych ma zacheci¢ do opracowywania wierszy wybitnych poetéw.
Zdaniem autorki artykutu wysokoartystyczna poezja ze wzgledu na jej
ogromny potencjat komunikacyjny moze sta¢ si¢ waznym elementem
zycia dziecka jako sustainable poetry. Ze wzgledu na odrgbnos¢ teore-
tyczno-praktyczng pedagogiki wezesnej edukacji, postgpujace na $wie-
cie antropocentryczne zmiany kulturowe, a takie swoistg ,poetycka
aposjopezg” wystgpujaca na rynku wydawniczym, zdominowanym
totalnie przez prozatorska twérczos¢ dla dzieci, wydaje sie to dzisiaj
wazne i konieczne.

Wstep

»Zabawa jest nie tylko zywiotem dziecka, jest jedyng dziedzina, gdzie mu zezwa-
lamy na inicjatywe w wezszym lub szerszym zakresie. W zabawie dziecko czuje sie
do pewnego stopnia niezalezne. Wszystko inne jest przelotna taska, chwilowa konce-
sj3, do zabawy dziecko ma prawo” — tak pisat Janusz Korczak (2012, s. 105). Autor
Momentéw wychowawczych wielokrotnie glosit, ze zabawy dziecka sa nie tylko jego
prawem, s3 takze jego praca, Zrédlem emocji i przezy¢ wewngetrznych. Dziecigee $wia-
ty Korczak uwazal za ,geograficznie trudne”, bo uwarunkowane wyobraznia dziecka,
jego potrzeba ruchu, rytmu, rymu, a wigc zabawy i teatralizacji. Autor Prawa dziecka
do szacunku miat bowiem $wiadomo$¢, ze wychowanie dziecka nie moze oby¢ si¢ bez
dziedziny artystycznej. A do$wiadczanie uwaznosci w zabawie wiaze si¢ z twérczym
mysleniem. Zdaniem Korczaka pierwszym kluczem do $wiata kultury wysokiej staje
si¢ utwor liryczny towarzyszacy dziecku od momentu jego narodzin — kotysanka. Jest
ona wedtug Korczaka rodzajem pierwszego dyskursu migdzy nadawca a odbiorcs. ,Nie
ma w niej nic dla matek nowego. Tak matki ,,rozmawiaja z matymi dzie¢mi” — napisat
Korczak w artykule pt. Kolysanka, zamieszczonym w czasopismie ,Dziecko i Matka”
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(2017, s. 281) — a potem autorytatywnie stwierdzil, ze brak kolysanek i rymowanek
w zyciu dziecka opdznia rozwéj jego mowy i myslenia. Korczak jako lekarz i pedagog
doskonale rozumiat role literatury w zyciu cztowieka. Bedac pisarzem i wychowawca
docenial wagg oddzialywania pedagogicznego literatury. Zdaniem Korczaka pozwala
ono na odczytywanie wiedzy o cztowieku — od momentu jego narodzin i dzieciistwa
jako czasu ,wiclkiej zabawy”, bo tak dziecinstwo postrzegal Jerzy Cieslikowski (1985),
az do $mierci. W literaturze, ktéra Korczak sam tworzyt dla dziecigecego odbiorcy, od-
staniat poezje, odwracajac przy tym ustalony porzadek komunikacji miedzy dorostym
i dzieckiem. Jak zauwazyta Hanna Kirchner, redaktorka naukowa kolejnych toméw
Pism Korczaka: ,,Wiedza plynie z dotu, od dziecka, w dialogu Korczaka-wychowawcy
z malym partnerem, stosunek »ja—ty« jest ciagle ptynny i oznacza — jak w filozofii
hinduskiej, tak Korczakowi bliskiej — »ty jestes mna«” (Kirchner, 1997, s. 14) Celem
niniejszego artykutu jest ukazanie roli zabawy poetyckiej, inspirowanej ,,ekopoetycki-
mi” wierszami Joanny Kulmowej, w ktdrej uczestniczg siedmioletnie dzieci. Jak pisat
Korczak ,,osobne miejsce zajmuja zabawy, ktdrych celem jest wyprébowanie sit, po-
znanie swej wartosci, a to si¢ da tylko osiagnaé przez poréwnanie z innymi” (Korczak
2012, s. 113). I taka jest idea tego artykutu opartego na poréwnaniu wierszy Joanny
Kulmowej, ukazaniu ich roli i miejsca w rozwijaniu dziecigcej wyobrazni i prakty-
kowaniu dzieciecej uwaznosci, ktdrej konsekwentnie, przez cate swoje zycie uczyla
Joanna Kulmowa. Wymaga ona madrego ,,my$lenia teorig o praktyce”, o ktérej pisata
wielokrotnie Dorota Klus-Stariska (2018) i wlasciwego jej odczytania przez rodzicow

i nauczycieli.

Refleksja nad ,,poetyckim” stanem badan

W dzisiejszych czasach, w ktdérych zanika rola poezji w zyciu malego dziecka,
odwotywanie si¢ do poetyckiej zabawy i ,poetyckiej uwaznosci” obecnej w wysoko-
artystycznym tekscie literackim wydaje si¢ szczegélnie wazne. O malejacym udziale
poezji w przestrzeni akulturacyjnej dziecka napisaly Alicja Ungeheuer-Golab i Ka-
tarzyna Wadolny-Tatar. Redaktorki waznego tomu, wydanego w Krakowie w 2023
roku, a zatytutowanego Od rymu do wiersza. Refleksja nad poezjq dla dzieci w drugiej
potowie XX i XXI wieku podkreslity we wstepie, ze na rynku wydawniczym brak jest
obecnie wysokoartystycznej poezji dla dzieci, a ksigzki poetyckie wybitnych twércéw
od dawna nie s3 wznawiane. Antologie poezji dziecigcej w niczym juz nie przypomina-
ja dawnych kanonéw wierszy przygotowywanych starannie przez pedagogéw i znaw-
c6w literatury dla dzieci, takiej miary jak Irena Storska, Jerzy Cieslikowski, Bogustaw
Zurakowski, Jolanta Eugowska, Ryszard Waksmund i Grzegorz Leszczyriski. Fake ten
podkreslaja autorki prac o poezji i ,dziecigcym odkrywaniu tekstéw literackich”: Alicja
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Baluch, Joanna Papuzifiska, Katarzyna Krasoni, Matgorzata Dagiel, Alicja Ungeheuer-
-Gotab, Katarzyna Wadolny-Tatar i ostatnio Magdalena Kuczaba-Flisak. Siggajac do
dzieciecych wierszy Marii Konopnickiej, Janiny Poraziriskiej, Jozefa Czechowicza, Ewy
Szelburg-Zarembiny, Jézefa Ratajczaka, Danuty Wawitow, Joanny Kulmowej i Teresy
Ferenc, zadaja pytanie o metaforyczne zrédlo dziecigeej wyobrazni. Maja $wiadomosé,
ze im mlodsze dziecko, tym cz¢dciej powinno obcowaé z poezjg wysokoartystyczna.
Tutaj $wiatto powinno si¢ polaczy¢ z obrazem — jak napisat Jézef Gérniewicz w wyda-
nej w 2023 roku waznej monografii pod znamiennym tytutem Swiatlo i obraz. Spory
0 istotg wyobrazni. Poezja powinna przygotowywal dziecko do opanowania podsta-
wowych nawykdéw emocjonalnych, wzmacnia¢ jego samoswiadomos¢ i samokontrole.
Zgodnie z zasada ,minimum ingerencji, maksimum towarzyszenia”. Z poetycka wyli-
czanka i zabawa w stowa, petng impulséw filozoficznych i odwotari do dialogu z dziec-
kiem, bez pomocy ktdrego, jak pisal Korczak, nie uda si¢ zadna praca wychowaw-
cza. Dowodem na to jest poetycka uwaznos$¢ Joanny Kulmowej. Jak napisata w 1994
roku Aniela Ksiazek-Szczepanikowa: ,poezja dla dzieci Joanny Kulmowej kryje jednak
w sobie co$ z awangardy — TORUJE DROGE zapomnianemu dobru, wzmacnia bez-
glosny KRZYK przyrody »po niczemug, a niszczonej za wszelka ceng, bez wzgledu na
wartosci, ktdre niesie i ktdrym stuzy” (Ksigzek-Szczepanikowa, 1994, s. 39).

~Poetycka uwaznosc” Kulmowej w zabawach
siedmiolatkow

Joanna Kulmowa — poetka, pisarka, ttumaczka, autorka sztuk dramatycznych, stu-
chowisk radiowych, librett operowych, piosenek estradowych, ilustratorka wlasnych
wierszy, z zawodu aktorka i rezyser — przez cale swoje zycie uprawiata swoista pedago-
gie, ktdra ze wzgledu na miejsce zamieszkania mozna by nazwaé pedagogia strumian-
ska. Jej wielowymiarowo$¢ wynikata z wielosci zainteresowan i artystycznych dziatari
Joanny Kulmowej, ktdra jako poetka i pisarka wykazywata szczegélne zwiazki z grecka
paideia i kalokagatia.

Poznajcie ukochane ktamstwo mojej najbardziej osobistej bajki: wierzg, ze wczesne
dziecifistwo jeszcze widzi, styszy, czuje to, o czym sie filozofom nie $nito, i dziekuje
Bogu, ze widzg ten $wiat glupio jak dziecko, gdyz to whasnie — i chyba tylko to — daje
mi prawo do pisania poezji. I pisania dla dzieci (Kulmowa, 2005, s. 179)

— powiedziala w 2004 roku na Biennale Sztuki dla Dziecka w Poznaniu, potwier-
dzajac tym samym stowa Korczaka, ze wyrazisto$¢ poetyckich obrazéw najwicksza
bywa w dziecidstwie. A pisarstwo dla dzieci nalezy traktowaé jako czynno$é¢ wyso-
ce artystyczng i nobilitujaca. Kulmowa podobnie jak zaprzyjazniony z nig pedagog
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prof. Zygmunt Mystakowski (Checiniska, 2024, s. 80-81) twierdzita bowiem, ze to
dzigki poezji cztowiek zdobywat wasne do§wiadczenie psychologiczne i wyczucie war-
to$ci moralnych. A dzigki katharsis doznawal glebokiej przemiany, uczyt si¢ szeuki
zycia i przechodzil na wyzszy stopieri zycia duchowego. Kulmowa ponad pét wieku
temu zbudowata bowiem swoista pedagogic poetycka, ktéra potaczyla ze §wiatem nie-
konwencjonalnych przezy¢ i uczué zwiazanych z obserwacja przyrody i nastgpujacych
w niej cyklicznych zmian. W wierszach Joanny Kulmowej ,,uwaznos$¢ poetycka” po-
taczyta si¢ z doswiadczaniem fenomenu jezyka poetyckiego, ktéry dzisiaj w obliczu
antropocentrycznych zmian pomaga budowaé poglebiona $wiadomos¢ ekologiczna.
I oto wiersz Joanny Kulmowej pod tytutem Udawanie, o keérym Alicja Baluch napisa-
ta, Ze ma charakter medytacyjny, bo jest probg dotarcia do wlasnego wnetrza, pozwala
polaczy¢ ,ja” zewngetrzne z JA glebokim (Baluch, 1994, s. 28). ,,Uzyteczno$¢ liryczna®
Udawania sprawia, ze wiersz ten doskonale nadaje si¢ do ¢éwiczenia ,.ekopoetyckiej”
sztuki uwaznosci i wysokoartystycznego przezywania pickna.

Zaby udaja liscie

A liscie —

Zielony oblok.

Chmury

udajg gory.

Gory — rzeke co plynie obok.
Rzeka $piewa jak $wierszcze.
Swierszcze

To s flety na Iace.

Flet nasladuje stowika.

A stowik —

Zabi koncert.

Kazdy okropnie si¢ stara
Udawac¢ kogo$ innego.
Tylko ja

Umiem by¢ wszystkim naraz —
Fletem

Zabka

Soba

Swierszczem

I rzeka.

Uwazno$¢ zwiazana z filozofig i psychologia buddyjska faczy si¢ z poszukiwaniem
inspiracji w wysokoartystycznej literaturze i sztuce. Palijskie sa#i oznacza $wiadomos¢,
uwage i pami¢é. Uwazno$¢ wymaga ,$wiadomosci nastgpujacych po sobie chwil”
(Germer, 2015, s. 32). Uwaznos$¢ wymaga wicc skupienia, wyczulenia, szczerosci do-
znan i intencji. Tak twierdzi Christopher Germer, ktéry dodaje, ze istoty uwaznosci
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nie mozna zapisaé stowami. Mozna ja tylko poréwna¢ do doswiadczania dzwicku we
wlasnym ciele i opisywania tego, co staje si¢ slyszalne i do§wiadczalne. Cztery pod-
stawy uwaznosci pozwalaja na doskonalenie umystu, wzmacnianie zapatu i madrosci,
do$wiadczanie i przezywanie dobra i dobrego samopoczucia. Uwaznos¢ ciala dopet-
niona przez uwazno$¢ uczué pozwala na doswiadczanie uwaznosci umystu, ktéra
prowadzi do uwaznosci obicktéw mentalnych. To najwyzszy, czwarty stopiei uwaz-
nosci, doswiadczania i ,badania faktury krajobrazu fenomenologicznego”. Wszystkie
cztery stopnie wplywaja na poczucie réwnowagi i spokoju, budowanie przyjaznych
zwiazkéw 1 wzmacnianie wlasnej integralnosci. Tak dzieje si¢ w przypadku dorostych.
Praktyka uwaznosci w przypadku dziecka wiaze si¢ ze $wiadomoscia biezacej chwili.
Laczy si¢ z nig dziecigea ciekawo$¢ $wiata, spontaniczno$¢ i otwarto$é, keéra charak-
teryzuje dziecko i ,,umyst poczatkujacego” (Goodman, 2015, s. 277). Jak pisze Tru-
dy Goodman, w ,umysle poczatkujacego” tak jak w umysle dziecka kryje si¢ $wia-
domo$¢ przedwerbalna. Przezywana bezposrednio taczy si¢ z pelng emocji ,biezaca
chwilg”, wiaze si¢ z przestrzenia przyrody, ktéra pozwala dziecku realizowaé, pelne
subiektywnych przezy¢ i bliskosci emocjonalnej, wlasne scenariusze i projekty. Gléw-
ng ideq estetyczng w Udawaniu staje si¢ poczucie wspélnoty ze $wiatem przyrody,
ktéra jest najblizsza dziecku. Wychowanie poprzez poezjg, potaczone z ekofilozofia,
odwotujaca si¢ do tradycji kulturowych Jean-Jacques'a Rousseau, szkoty ludowej Jo-
hanna Heinricha Pestalozziego, ewolucji twérczej Henriego Bergsona inspiruje do
aktywnosci twérezej, nickonwencjonalnych przezy¢ i satysfakeji estetycznej, w kedrej
istotng rol¢ odgrywaja rytm i rym. Wiersze Joanny Kulmowej pelne sa oryginalnych
metafor i ,czuloéci poznawczej”, scalajacej dzieciece emocje w jednos¢. Magiczno$é
y2udawania” splata si¢ z realnoscia, kt6ra wspiera dziecigca wyobraznia i mowa ciata,
bedaca wyrazem silnych dziecigcych potrzeb uczuciowych. Dziecko oczekuje pelnej
akceptacji. Pragnie by¢ doceniane i wystuchane. Chcee by¢ takie, jakie jest, z wlasng
$wiadomofdcia, energia i emocjami. I oto wiersz pt. Jaka jestem (Kulmowa, 2008, s. 74)
opublikowany w tomie Kulmowa dzieciom:

Jaka jestem?

Czasami wysoka wysoka
obtloki szarpig rosochata glowa
porastam iglami

kora sosnowa.

Czasem

drobna drobinka

biedronka

pod krzewinkami boréwek si¢ btakam
i mysle, ze sa calym lasem.
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Czasem

jestem plomieniem o goracym jezorze
$piewam

pachne ogniskiem.

Czasem jestem
zielonkawym morzem.
W oczach wyspy dalekie i bliskie.

A czasem jeszcze —

najchetniej najczesciej —

jestem jak niebo szerokie
najszersze

co obejmuje wszystko i wszedzie.

»Poetycka uwazno$¢” wplywa w znaczacy sposéb na rozwdj emocjonalny dziecka,
wielowymiarowy obraz struktury glebokiej ludzkiego i poetyckiego doswiadczenia,
nieustannego zachwytu i zdziwienia, ktére w dziecigcym odbiorcy wyzwala krea-
tywne myslenie, rozwija i ksztattuje wrazliwo$¢ estetyczna, daje poczucie wolnosci
i swobody twoérczej. Poezja stymuluje rozwdj proceséw poznawczych. Jezyk poetycki,
ktérego rym i rytm taczy ludzi, spetnia niezwykle zywotne funkcje: rozwija inteligen-
¢je spoleczng i emocjonalng. Ogromna wrazliwo$¢ na pigkno $wiata taczy si¢ zawsze
z wrazliwoscig na stowo méwione i pisane. I tak dzieje si¢ w zabawie, w kedrej uczest-
nicza siedmioletnie dzieci. Na co dziel uczgszczaja do Szkoly Podstawowej Nr 58
w Szczecinie. Poziom intelektualny i mentalny dzieci jest wysoki, chetnie uczestnicza
w zajeciach artystycznych inspirowanych poezja, rozwijajac przy tym wiasng ekspre-
sj¢ zabawowa. Wiersz pt. Jaka jestem wpisany w dziecigcy modus Zycia staje si¢ wigc
imperatywem dziecigcych pytan i uniesieri. Dzieci powtarzajg glosno tekst wiersza,
poddaja go radosnej zabawie, gestykulujac i przezywajac wiersz na swéj wlasny spo-
s6b, wiaza tekst z gestykulacj i ekspresja muzyczna. Zgodnie z zachgta prowadzacej
zajecia recytuja najpierw glosno, glosniej i najgtosniej, wyrazajac przy tym wiasng
ckspresje ruchowo-muzyczng. Kazde z dzieci podchodzi do ,,uwaznosci poetyckiej”
na swoj wlasny sposdb, zalezny wytacznie od doswiadczen zyciowych i lekturowych.
Swoisty teatr poetycki taczy si¢ kongenialnie z zabawa, jest otwarty na spontaniczne
odgrywanie rdl, ktére staja si¢ aktywnym treningiem zmystéw, rozwijajacym ekspresje
i wyobrazni¢. Poetycka zabawa wiaze si¢ z ,inicjatywa poznawcza’, z poglebianiem
dziecigcych interpretacyjnych mozliwosci. Z gestami wspierajacymi i ekspresja afekeu.
Jak pisze Alicja Baluch, dziecko w entuzjastycznym, otwartym poznawaniu $wiata
nie stara si¢ o jego intelektualne uporzadkowanie. Stowa, obrazy, wlasne doswiad-
czenia jawig si¢ dziecku ,w ksztalcie calosciowym o charakterze kolazu obrazowego
lub zdarzeniowego” (Baluch, 1987, s. 16), tak jak ma to miejsce w twérczosci Joanny
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Kulmowej. Wiersze odczytywane przez pryzmat ,ekopoetyki” stuzg poprawie dobro-
stanu psychicznego dziecka, wplywaja na jego postawe samoakceptacji, uczg dziecko
uwaznosci i Heideggerowskiego ,,zamieszkiwania” w $wiecie. Daniel C. Dennet, au-
tor DZwigni wyobrazni i innych narzedzi do myslenia, twierdzil, ze potencjat twérezy
czlowieka powinien wspierad si¢ my$leniem humanistycznym, recepcja utworéw poe-
tyckich, wiedzg z zakresu nowoczesnych technologii, znajomoscig zycia spotecznego,
wartosci kultury, ale przede wszystkim znajomoscia zjawisk przyrody (Dennet, 1997),
jak ma to miejsce w wierszu pt. Rzeczy niepotrzebne (Kulmowa, 2008, s. 128):

Paw
caly w §wietnosci pawiej
nieprzydatny jest nikomu na nic prawie.

Babie lato
Rozwlekte rozlewne
Tak pigknie niepotrzebne.

Storica jasne
Sypiace si¢ z klonu
Nie zdadza si¢ chyba na nic nikomu.

I dlatego
Niech mi beda pawie.

Pajgczyny niech beda.

Liscie w trawie.
Wszystkich rzeczy ktérych weale nie trzeba.

Niepraktyczne
dliczne

barwy ziemi

i nieba.

Autorka Rzeczy niepotrzebnych doskonale rozumie, ze poezja powinna wprowa-
dza¢ dziecko w $wiat niepowtarzalnych zdarzen, gestéw i zachowan, ktére pozwalajg
dziecku odkrywa¢ pickno $wiata i glebokie prawdy zyciowe. Stad konieczno$¢ zastoso-
wania w pracy z dzie¢mi metody przekladu intersemiotycznego. Wiersze Joanny Kul-
mowej wiaza si¢ z ,sensem i zastanianiem sensu w poetyckim dziele” (Gadamer, 1998,
s. 167), jak to ma miejsce w poezji Paula Celana, poety bliskiego Joannie Kulmowej,
o ktérym pisat Hans-Georg Gadamer. Kulmowa tak jak Celan ,daje z siebie wszyst-
ko”. T tak jak Celan domaga si¢ od odbiorcy aktywnosci, wspétdziatania i otwartosci.
Kulmowa, wypetniajac swéj poetycki §wiat mnogoscia postaci, przedmiotéw, rodlin
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i zwierzat, prowokuje odbiorc¢ do dziatalnosci twérezej w réznorodnych technikach:
plastycznych, muzycznych, a zwlaszcza najblizszych jej, akrorskich.

Przektad intersemiotyczny i siedem czynnikow
przebudzenia

Metoda przektadu intersemiotycznego sprzyja podejmowaniu réznych form ak-
tywnosci, poglebia wrazliwo$¢ i umiejetnosé sensomotorycznego dziatania, wzbogaca
kompetencje estetyczne, budzi motywacj¢ do samodzielnego czytania i pisania. Wy-
zwala aktywno$¢ i samodzielno$¢, wplywa na eksterioryzacje i interioryzacje przezy¢.
A umiejgtne stopniowanie trudnosci staje si¢ przyczynkiem do rozwoju tutoringu
réwiesniczego. Z odpowiedzialnoscig dorostego nalezy wigce ksztattowaé wrazliwos¢
jezykowa dziecka od wezesnego dzieciristwa, uwrazliwia¢ dziecko na artyzm i pickno
jezyka ojczystego, pamictajac o tym, ze to poezja stanowi wstep do literatury pigknej
i rozwoju wiasnej osobowosci, a twdrczos¢ i myslenie twércze jest niezbednym sklad-
nikiem zdrowia psychicznego. Wazna jest wigc inicjatywa nauczyciela, ktéry powinien
stwarza¢ atmosfere tworcza, faczy¢ stowo z dziataniem, budzi¢ motywacje wewnetrz-
na, inspirowaé dziecko do projektowania i stymulowania emocjonalnych przezy¢, do-
konywania wlasnego wyboru uczestnictwa w kulturze. Zabawa poetycka jako przeci-
wiefistwo powagi przeniknieta jest bowiem rytmem i harmonia — najszlachetniejszymi
formami estetycznego postrzegania, ktére dane zostato czlowickowi. Johan Huizinga
(1985) wskazywat, ze zabawa jest czynnoscia swobodna, rozgrywajaca si¢ w pewnym
porzadku, wedtug okreslonych regul, kedre nie uwzgledniaja ,pospolitego $wiata”.
Niezwyklo$¢ zabawy ujawnia si¢ w jej ,innosci”, nierozdzielnie zwiazanej z prze-
braniem i maska. Wszystko to, petne napigcia, ruchu, entuzjazmu i od$wigtnosci,
przybiera postaé poetycka. Zajecia inspirowane tworczoscia Joanny Kulmowej prze-
prowadzone sa metoda przekladu intersemiotycznego. Zanim powstana inspirowane
wierszem Kulmowej kolaze, siedmioletnie dzieci poznajg jeszcze siedem maksym delfi-
ckich, ktére stanowily kiedy$ przewodnik etyczny dla Hellady i doskonaly materiat do
nauki czytania i pisania dla poczatkujacych. Zapisane w formie wiersza maksymy stajq
si¢ fatwe do zapamigtania. Wyrecytowane stanowczo i gtosno wplywaja na postawe
ciata, kierujac dalsze dzieciece dziatania ku warto$ciom wyzszym, buduja tym samym
odpowiedni nastréj i poczucie pewnosci siebie. Wyzwalajg dziecigcy ekspresje ludycz-
na, budza autoteliczne doswiadczenia estetyczne i ekologiczne, ktdre wyznaczaja drogg
do przezywania pigkna przyrody i §wiata.

Poznaj siebie.
Szanuj siebie.
Znaj whasciwy czas.
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Badz soba.
Wtadaj soba.
Stroi od cudzego.
Bo nic pewnego.

Siedem maksym delfickich mozna potaczy¢ z ,siedmioma czynnikami przebudze-
nia”, ktére dopetni¢ maja filozoficzne emocje zwiazane z zabaws. Kazdy z czynnikéw
wplywa na poglebienie koncentracji uczestnika biezacej chwili, jego samos$wiadomo-
$ci i madrosci. Uwazno$é, wola i zdolnos¢ badania doswiadczeri, potem towarzyszaca
przezywanej chwili energia, zachwyt i przezywana rados¢, i wreszcie wyciszenie, sku-
pienie i réwnowaga. Siedem maksym i siedem czynnikéw przebudzenia ucza wspélnie
odpowiedzialnosci, wspétdziatania, zaufania i przyjemnosci. Zwiekszaja cheé dziatania
i samodzielnosci. Praktyka uwaznosci wigze si¢ w ten sposéb z pozytywnymi afirma-
¢jami. W prostych ¢wiczeniach Maury Bradley to ¢wiczenie trzydzieste dsme (Bradley,
2023, s. 58). Im czgéciej ¢wiczysz pozytywne afirmacje, tym lepiej zrozumiesz siebie
i swoje miejsce w $wiecie. Potem jest rozmowa nauczycielki z dzie¢mi o poezji, ktéra
dla siedmioletniego Igorka ,jest takim nuceniem”. Igorek czuje zwiazki poezji z muzy-
ka, dostrzega zwiazki poezji z zabawa, skoro po chwili dodaje: ,, poezja jest takim $pie-
waniem, jest takim podskakiwaniem i taka zabawg”. Dziecko podswiadomie dostrzega
synkretyzm uczuciowy i mentalny wiersza Kulmowej, ktéry nawiazuje ewidentnie do
»wielkiej zabawy”. Czyli tego, co zdaniem Jerzego Cieslikowskiego ,,dzieci wzicly od
dorostych, co dorodli dla nich napisali najlepszego” (Cieslikowski, 1985, s. 6). W ko-
munikacyjno-wartosciujacym porzadku $wiata lacza sie kryteria etyczne i estetyczne,
ktére pozostaja podstawowym warunkiem wychowania estetycznego. Inspirowane
tworczoscia Kulmowej poetyckie kolaze siedmiolatkéw stang si¢ egzemplifikacjq ich
artystycznej wolnosci. A potem jest nauka poprawnej wymowy i dobrej recytacji, po-
wigzanej z doskonaleniem wlasnych mozliwosci interpretacyjnych. Dalej jest nagry-
wanie dzieci¢cych gloséw, bo wiersz trzeba przeciez przezy¢ i zapisaé w swojej poetyc-
kiej pamigci. Jak uczynita to sama Kulmowa. Kazdy wiersz Kulmowej to przestanie
poetyckie i filozoficzne, ktdre stuzy realizacji dzieciecych ol$nien i zachwytéw. To po-
tacznie kodu filozoficznego z kodem poetyckim, ktéry pozwala budowaé pozytywny
obraz siebie i pozostaje w pamieci na zawsze. Jak dyplomy z wypisanymi na nich sied-
mioma maksymami, kedre wrecza na koniec zajeé siedmiolatkom wychowawczyni.

Podsumowanie

Jak pisal Janusz Korczak, dziecko jest idealnym odbiorca literatury i sztuki. Jego
dziecigca czuto$¢ wiaze si¢ z ekspresja twdrcza, filozoficznym mysleniem, poetycka

kontemplacjg i rozwojem jezyka. Autor Momentéw wychowania przez cale zycie
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interesowat si¢ europejska mysla pedagogiczng. Ale nade wszystko interesowat si¢ me-
dycyna i literatura, czerpal z niej wzory, stosowat w praktyce pedagogicznej, faczac
wlasng dziatalnos¢ literacks z pasjg spotecznika, lekarza i pedagoga, odkrywcy $wiata
dziecka. Korczak doskonale wiedziat, ze przewaga zabawy i kultywowanie poetyckiej
uwaznosci sprzyja¢ bedzie glebszym relacjom, umiejetnemu stawianiu granic, lepsze-
mu przezywaniu do$§wiadczen, empatii poznawczej, a przede wszystkim rozwojowi
inteligencji spolecznej, ktéra pozwala na lepsza komunikacje w sferze spolecznej.
Prowadzona w wymiarze ostensywno-inferencyjnym przeciwstawia si¢ antropocentry-
zmowli, taczy si¢ z rozwijaniem ekologicznej wyobrazni. Jak pisza Dan Sperber i Deidre
Wilson, intencja komunikacyjna polega na tym, ,,aby uczyni¢ obopélnie widocznym
dla nadawcy i odbiorcy fakt, ze nadawca ma okreslona intencj¢ informacyjng” (2011,
s. 86). Zdaniem autoréw tomu Relewancja. Komunikacja i poznanie informacje nowe,
ktére za sprawa utworéw lirycznych wchodza w relacje z informacjami znanymi,
dopetniajg poznawczo odczucia dziecka. Poetycka uwazno$¢ jako narzedzie zmiany
osobistej i spofecznej sprzyja realizacji i spetnieniu wlasnych marzen, daje dziecku po-
czucie wolnosci wewnetrznej, zapewnia zdrowie psychiczne i swiadomos¢ kierowania
wlasnym umystem. Doznania estetyczne, wynikajace z urody stowa, wyrabiaja smak
estetyczny, inspiruja do aktywnosci tworczej. Wejscie w $wiat ,.ekopoezji” Joanny Kul-
mowej staje sie wiec kluczem do $wiata kultury wysokiej, niosacej dzieciecemu czytel-
nikowi poczucie bezpieczeristwa ekologicznego, uczacego ,ckopoetyckiej” uwaznosci,
skupienia i ciszy. Ze wzgledu na antropocentryczne zmiany kulturowe i odrgbnosé
teoretyczno-praktyczng pedagogiki wezesnej edukacji udzial wysokoartystycznej poe-
zji w budowaniu ,wczesnego cztowieczeistwa” jest wigc niepodwazalny i absolutnie
konieczny.

Bibliografia

Baluch, A. (1987). Dziecko i swiat przedstawiony czyli tajemnice dziecigeej lektury. Nasza
Ksiegarnia.

Baluch, A. (1994). Wiersze medytacyjne Joanny Kulmowej. W: U. Checiriska (red.),
Dziecko i jego swiaty w poegji dla dzieci (s. 28-30). Ksiaznica Szczecinska.

Bradley, M. (2023). Mindfulness dla dzieci w 10 minut. Proste éwiczenia na poczucie spo-
koju, szczescia i koncentracje (M. Raczkowska, tum.). Wydawnictwo Czarna Owca.
Checiriska, U. (2020). Poezja w kontekscie wezesnej edukacji. Trzeba ,,$wiat przytapa¢ na

innosci” — wiersze Wistawy Szymborskiej w odbiorze pieciolatkéw. Konteksty Pedago-
giczne, 2(15), 387—402. https://doi.org/10.19265/kp.2020.2.15.288
Checiriska, U. (2024). Transcende te ipsum. O sztuce Zycia w listach prof. Zygmunta Mysta-
kowskiego i Joanny Kulmowej. Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego.
Cieslikowski, J. (1985). Wielka zabawa. Folklor dzieciecy, wyobraznia dziecka, wiersze dla
dzieci. Zaktad Narodowy im. Ossoliriskich.

Vol. 19, 2024, No. 1(72) | DOI: 10.35765/eetp.2024.1972.04 *————



64

Urszula Checinska

Dennet, D.C. (1997). Natura umystow (W. Turopolski, tum.). Wydawnictwo CiS.

Fiedorczuk, ]. i Beltrdn, G. (2020) Ekopoetyka. Ekologiczna obrona poezgji. Muzeum Histo-
rii Polskiego Ruchu Ludowego.

Gadamer, H.-G. (1998). Czy poeci umilkng? (M. Lukasiewicz, tum.). Wydawnictwo
Homini.

Germer, Ch.K. (2015). Czym jest uwazno$¢? Dlaczego ma znaczenie? (M. Cierpisz,
ttum.). W: Ch.K. Germer, R.D. Siegel i PR. Fulton (red.), Uwaznos¢ i psychoterapia
(s. 29-63). Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego.

Goodman, T. (2015). Praca z dzie¢mi (M. Cierpisz, tum.). W: Ch.K. Germer, R.D. Sie-
gel i PR. Fulton (red.), Uwaznosé i psychoterapia (s. 277-296). Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Jagielloniskiego.

Gérniewicz, J. (2023). Swiatto i obraz. Spory o istotg wyobrazni. Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Warmirisko-Mazurskiego.

Huizinga, J. (1985). Homo ludens. Zabawa jako Zridto kultury (M. Kurecka i W. Wirpsza,
ttum.). Czytelnik.

Kirchner, H. (1997). Korczak — pisarz. W: H. Kirchner (red.) Janusz Korczak. Pisarz — wy-
chowawca — mysliciel. Studia (s. 5-29). Instytut Badan Literackich PAN.

Klus-Staniska, D. (2018). Paradygmaty dydaktyki. Myslec teoriq o praktyce. Wydawnictwo
Naukowe PWN.

Korczak, J., (2012). Jak kochaé dziecko. Dziecko w rodzinie. Biuro Rzecznika Praw Dziecka.

Korczak, J. (2017). Teoria a praktyka. Artykuly pedagogiczne (1919-1939). Instytut Badan
Literackich.

Ksiazek-Szczepanikowa, A. (1994). Dobro ,,po niczemu” w poezji dla dzieci Joanny Kul-
mowej. W: U. Checiniska (red.), Dziecko i jego swiaty w poezji dla dzieci (s. 31-40).
Ksiaznica Szczecifiska.

Kulmowa, J. (2005). Pochwata ktamstwa. W: G. Leszczytiski, Kulturowe konteksty basni.
T. 1: Rozigrana céra mitu. Centrum Sztuki Dziecka.

Kulmowa, J. (2008). Kulmowa dzieciom. Oficyna Wydawnicza G&P.

Sperber, D. i Wilson, D. (2011). Relewancja. Komunikacja i poznanie. Tertium.

Ungeheuer-Gotab, A. i Wadolny-Tatar, K. (2023). (Zmienna) kondycja poezji dla dzieci
w drugiej potfowie XX i w XXI wieku. W: A. Ungeheuer-Gotab i K. Wadolny-Tatar
(red.), Od rymu do wiersza. Refleksja nad poezjq dla dzieci w drugiej potowie XX i XXI
wieku (s. 7-21). Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego.

EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE



ARTYKULY TEMATYCZNE
THEMATIC ARTICLES

EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE Vol. 19, 2024, No. 1(72)

e-ISSN 2353-7787

DOI: 10.35765/eetp.2024.1972.05

Nadestano: 15.09.2023 | Zaakceptowano: 6.12.2023

Alicja Anna Ungeheuer-Gotgb

orcid.org/0000-0002-3187-7150
e-mail: ala.u@interia.pl
Uniwersytet Rzeszowski

Odbidr utworu todeczka Kazimiery
Ittakowiczowny — ,,odpowiedz czytelnika”

The Reception of Kazimiera Ittakowiczéwna's Work
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KEYWORDS  ABSTRACT
[
reader response,  The paper presents a study of the reception children’s literature based
Kazimiera  on the example of the work by Kazimiera Ittakowiczéwna entitled
IHakowiczéwna’s  Lddeczka from Zwierzaki i ziota (1985). The research involved actual
work for children,  readers — both children and adults. The author’s aim was to estab-
somaesthetics  lish what features of the text drew the audience’s particular attention,
whether there were differences in the reception depending on age,
what kind of sensations were evoked. The short story triggered vari-
ous self-reactions connected to the sensory sphere, mostly tactile, and
simultaneously evoked feelings accompanying subjective experiences.
The reception proved the existence of a memory of haptic sensa-
tions as well as it acknowledged the poetics of the text as emotionally
charged, sensual and bodily “territory.”
StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
[
odpowiedz W artykule przedstawiono badania recepcji literatury dziecigcej na

czytelnika, tworczo$é
dla dzieci Kazimiery
Ittakowiczéwny,
samoestetyka

przyktadzie utworu Kazimiery Iakowiczéwny pt. Lddeczka ze zbioru
Zwierzaki i ziola (1985). Badaniami objeto rzeczywistych czytelni-
kéw — dziecigeych i dorostych. Autorka starata si¢ ustali¢, jakie whas-
nosci tekstu zwrécily szczegdlng uwage odbiorcéw, czy istnieja réznice
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w recepcji dorostych i dzieci oraz jakiego typu doznania wywoluje
odbidr tekstu IHakowiczéwny. Krétkie opowiadanie uruchomito ob-
szerny teren autoodczué powiazanych ze sfera zmystowa, najczesciej
taktylna, przywolujac jednoczesnie uczucia towarzyszace subiektyw-
nym przezyciom. Odbiér dowiddt istnienia pamieci haptycznych do-
znan oraz ukazat poetyke tekstu jako nacechowane emocja, zmystowo-
-cielesne ,terytorium”.

Niniejszy tekst nawiazuje do zjawiska czytelniczych wyobrazeri mentalnych i po-
pularnego w ostatnich latach poznania ucielesnionego (Kuzmicovd, 2014). Interesuje
mnie, jak wybrany tekst Kazimiery IHakowiczéwny dziata na odbiorcéw w obszarze
ich doznan.

Twérczos¢ Makowiczéwny dla dzieci jest mato znana i budzi zainteresowanie
gléwnie badaczy. Warto nadmienié, ze tomiki poetyckie, ktdre poswigcita dzieciom,
jak Rymy dziecigce (1923), Zwierzaki i ziota (1960) cho¢ sa pomijane w szkolnych
programach, naleza do wybitnych osiagnie¢ literatury dziecigcej. Uwage zwracaja naj-
czgdeiej liryki poetki. Szezegdlnie wiersze z tomu Rymy dziecigce zachwycaja ,poety-
ckim wysubtelnieniem” (Chgciniska, 1994) i doskonale wpisuja si¢ w program ,,wy-
chowania przez sztuke” (Zawistowska, 1978, s. 132). Tomik zaraz po jego ukazaniu
si¢ zyskal dobre opinie krytykéw i stal si¢ wainym wydarzeniem nie tylko w zyciu
tworczym poetki, ale i w rozwoju liryki dziecigeej. Uwage zwraca jezyk utwordw, licz-
ne metafory, dychotomiczne uktady poetyckich obrazéw, w ktérych autorka zestawia
$wiaty dziecka i dorostego. Wyobraznia poetki podsuwa tu przestrzenie dziecigcych
zabaw, wnetrz i ogrodéw, utwory petne sa przydomowych i polnych zwierzat i ros-
lin, a wszystkiemu towarzysza postaci katolickich $wictych, ktdrzy zeszli z otrarzy,
by towarzyszy¢ dzieciom i lalkom. Ten nieco fantastyczny $wiat posiada silne pigtno
melancholijnych uczué (mozliwe, ze zwiazanych z zyciem poetki), ktére wyrazajg sig
w jezyku i tresci wierszy (Baluch, 1987, s. 93—-100; 1993, s. 34—45; Baran i Pierzchata,
1994; Checiriska, 1998; Ungeheuer-Gotab, 2016).

Swoista muzyczno$¢ niektérych utworéw zauwazyt Karol Szymanowski, keéry wy-
korzystat je w cyklu piesni pt. Rymy dziecigce op. 49. Kompozytor siegnat nie tylko po
strukture i forme utwordw, ale takze pomysly poetki zwiazane z ich tematyka i trescia,
jak brzgczacy trzmiel czy agresywny charakeer szerszenia (Rosét, 2019).

Jak pisze Danuta Zawistowska:

Charakterystyczna dla poetyki prawie calej twérczoéci IHakowiczéwny stylizacja na
mowg oraz typ wyobrazni dziecka okazata si¢ szczegdlnie przydatna w utworach prze-
znaczonych dla dzieci, a nawet — jak mozna przypuszcza¢ — utatwily autorce podje-
cie, i to z duzym powodzeniem, tego wihasnie gatunku pismiennictwa. Wykorzystujac
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szereg — znanych zreszta — zabiegéw w zakresie leksyki i skltadni, osiagneta autorka
w rezultacie catkiem indywidualne, niespotykane u innych poetéw efekty. Jest to wigc:
rezygnacja z abstrakcyjnosci stownictwa na rzecz jezykowego konkretu, przewaga rze-
czownikéw i czasownikéw nad innymi czg$ciami mowy (tak whasnie jest u dziecka),
wprowadzenie form intonacyjnych, wyrazajacych spontaniczna i silng uczuciowos¢
dziecka, nieobecno$¢ elips w zakresie sktadni, dominacja zdai pojedynczych nad zto-
zonymi (1978, s. 142).

Poetka starannie dobierata $rodki literackie, aby utwdr nie miat zbyt prymicyw-
nego, infantylnego charakteru. O tym, jak wazne sa w tych w utworach stowa, pisata
Regina Kozubowska (2009, s. 131). Zabiegi te dotycza wigkszosci utworéw Itakowi-
czéwny, ktore naleza do obszaru liryki dziecigeej, w odréznieniu od liryki dla dzie-
ci, ktdra tez uprawiata. Wsrdd tekstéw skierowanych do najmtodszych s tez kréikie
utwory prozatorskie, miniopowiadania, czgsto z wybijajaca sie funkcja wychowawcza.
Niekiedy jednak takze proza poetki w specjalnym doborze stéw, budowie zdan, rysun-
ku obrazéw niesie poetyckos¢é. Wybér utworu Ittakowiczéwny nie jest przypadkowy,
gdyz jej twérczo$¢ wypelniona jest swoistym wgladem w wewnetrzny $wiat cztowieka,
gdzie ,bycie z innymi i dla innych oznacza zdolno$¢ do psychicznego, duchowego
i moralnego wspéibycia z nimi” (Chojnowski, 2019, s. 42).

Cho¢ w rozwazaniach brany jest pod uwagg tekst, ktorego podstawowym kodem
jest jezyk, to szczegbtowa refleksja wytania si¢ z procesu jego odbioru. Zatem najwaz-
niejszym skfadnikiem opisanych tu rozmyslan i spostrzezen jest recepcja i zwigzane
z nig reakcje czytelnikéw.

Podtozem niniejszego opracowania jest pisany proza utwdr zawarty w ilustrowane;j
przez Janusza Grabianiskiego, nieco zapomnianej dzisiaj, ksigzce dla dzieci Kazimiery
Makowiczéwny pt. Zwierzaki i ziota. To wybér wierszy i kréciutkich opowiadari. Ur-
szula Checiriska, ktdra piszac o tomiku, skoncentrowala si¢ na zawartej w nim liryce,
zauwaza: , W artykule pominigto, majace wyraznie dydakeyczny charakeer, utwory
proza, wystepujace w tomie Zwierzaki i ziota” (1994, s. 69). Zdaniem Zawistowskiej
tomik wyraza zwrot poetki ku tematyce realistycznej: ,Jako ksztatt artystyczny ade-
kwatny do owej realistycznej dostownosci obiera autorka bardzo czgsto [...] prozg,
zamknigta w kréciutkg narracjg lub opis” (1978, s. 139).

Jedna z tych narracji to £ddeczka. Tekst sklada si¢ z zaledwie siedmiu zdan, jed-
nak ich uktad, dobér stéw i wyrazeri niesie zawarto$¢, ktéra ma walor estetyczny.
Wsréd literackich $rodkéw artystycznych znajdujg si¢ tu aliteracje i anafory wyste-
pujace w kolejnych zdaniach — z papieru..., z zapatek..., z klaczka..., ktére budujg
plynnos¢ i ekspresyjno$¢ wypowiedzi. Ponadto poetka wykorzystata szczegélny typ
powtérzed budowanych poprzez nawiazanie do poprzedniego zdania: cztowieczka —
czlowieczek, pieska — piesek, czlowieczkiem — cztowieczka. Dzigki temu podkreslono
znaczenie powtarzanych stéw, a tekst zyskal walory artystyczne. Na podobne srodki

Vol. 19, 2024, No. 1(72) | DOI: 10.35765/eetp.2024.1972.05 *————

67



68

Alicja Anna Ungeheuer-Gotab

literackie w poezji Ittakowiczéwny zwracali uwage Zbigniew Baran i Marta Pierzchata,
piszac o Rymach dziecigcych (1994, s. 89). Wykorzystanie srodkéw typowych dla poezji
w krétkim opowiadaniu dotyczacym majsterkowania — dziecigcej zabawy, wydaje sie
potwierdza¢ typowa dla IHakowiczéwny umiejetnos¢ zaskakiwania czytelnika tacze-
niem biegunowo odmiennych poje¢, znakdw, obrazéw. Zageszczenie srodkéw literac-
kich, specyficzny jakby dziecigey jezyk i temat opowiadania moga wywotad szczegdlng
»odpowiedz czytelnika™ i wpltywaé na odczucia odbiorcy.

W ostatnich latach duzo miejsca po$wigcono ucielesnionym stowom — gtéwnie
metaforom, bo daja one szerszy kontekst poznawezy, a ich funkcjonowanie jest dla
badaczy bardziej interesujace niz inne $rodki stylistyczne. Wydana w 1980 roku praca
George’a Lakoffa i Marka Johnsona (1980) zainspirowata lingwistéw, psychologéw
i neurobiologéw do po$wigcenia uwagi metaforze jako sktadnikowi jezyka odczuwa-
nemu przez ludzka strukeure mézgowa. Odczuwanie w ciele pewnych konstrukdji je-
zykowych istniato od zawsze. Przeczuwali je tworcy — filozofowie, poeci, pedagodzy —
i po prostu czytelnicy. Teraz jednak w wyniku badari neurologicznych okazato sig, ze
oddziatywanie metafor na ludzki mézg jest duzo bardziej skomplikowane, niz zwy-
klismy sadzi¢. Przede wszystkim badania wykazaly, ze w zaleznosci od typu metafory
bardziej lub mniej angazuja si¢ w jej rozumienie rézne o$rodki mézgu (Krasos, 2005;
Eukasik, 2021). Ponadto zwrdcono uwage na znaczenie sensoryczno-motorycznego
do$wiadczania literatury w rozwoju i zyciu cztowieka (Krason, 1998). Pierwszy pisal
na ten temat Jerzy Cieslikowski. W stynnej pracy pt. Wielka zabawa wroctawski ba-
dacz potaczyt gry, zabawy i utwory stowne dla dzieci, dajac wyraz znaczeniu dziecigcej
kinezy (1985). Jako pedagodzy znamy wagg pierwszych lat zycia, potrzebe¢ koncentro-
wania si¢ na przedmiotach, nieodparta che¢ badania otoczenia. Jako badacze literatury
jestesmy $wiadomi sugestywnej sily literackiego swiata. Okazuje sig, ze podtrzymanie
tego typu stosunku do $wiata w ciagu zycia — poprzez rzeczywiste prébowanie — ma
znaczenie w kontaktach ze sztuka, w tym literatura. Tworzone w wyniku fizycznych
kontaktéw $lady pamieci sensorycznej odzywaja si¢ bowiem w chwilach literackich
wzruszei (Modrak, 2016, s. 116).

Cho¢ juz tak wiele wiadomo, wciaz pozostaje problem czytania literatury. Pytania
na temat literackosci tekstu byly juz stawiane przez takich badaczy, jak Terry Eagleton
czy Jonathan Culler (Miall, 2006, s. 291-292). Chodzi o to, czy czytanie tekstu o ce-
chach literackosci jest takie samo dla kazdego odbiorcy oraz czy kazdy tekst mozna
czytal literacko. Zdania na ten temat byly podzielone.

Eksploracje, ktére zajmuja badaczy — psychologéw, neurolingwistéw — dotycza
czytania empirycznego. Kto§ moze zauwazyé, ze empiryczne podejscie moze by¢

1 Nawiazuje¢ do pojecia reader response i badan literackich powotujacych si¢ na badanie fizycznych
odbiorcéw.
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tozsame z interpretacjami badaczy, ktdrzy przeciez czytaja literature, by ja zglebié. Je-
stem jednak innego zdania. Badania literackie zwykle narzucaja konkretng metodolo-
gi¢, ktorej ,trzyma si¢” badacz interpretator, i rzadko w tego rodzaju materiale mozna
znalez¢ wypowiedzi o tym, co rzeczywiscie mysli, a jeszcze rzadziej: co czuje autor na-
ukowego tekstu (Miall, 20006, s. 292). Z rzadka pojawiaja si¢ refleksje dotyczace uczud
czy wyobrazent badacza. Gdybym poszukiwala takiego typu czytania wéréd polskich
literaturoznawcéw badajacych literature dziecigea, wskazatabym Joanng Papuziriska,
Aligje Baluch, Alicje Mazan-Mazurkiewicz, Katarzyne Slany. W ich teoretycznej nar-
racji istnieja ,$ciezki osobiste”, metafory pozwalajace sadzi¢ o odczuciach badajacego.
W tego typu ,czytaniu” wyraza si¢ podejécie fenomenologiczne, ktdre pomaga w wy-
jasnieniu sensu ,,dla siebie”, czytaniu tekstu przez pryzmat tego, co odczuwa czytelnik
(Ricoeur, 1989, s. 242-244). Jako przykiad takiego podejscia moze postuzy¢ podana
nizej interpretacja wykorzystujaca autoodczucia. Sadze, ze w wielu przypadkach ba-
dacz nie moze catkowicie ,,uwolni¢” refleksji od wlasnego przezywania.

Czytanie todeczki — perspektywa introspektywna
Tekst utworu:

Z papieru zrobimy tédeczke z zaglem. Z zapalek i kilku ziarenek grochu zmajstrujemy
czlowieczka. Czlowieczek siadzie przy zaglu. Z kfaczka waty i dwéch szpilek ukrecimy
pieska. Piesek siadzie u steru. Jak bedzie deszez i potem ustoi si¢ wielka, czysta katuza,
puscimy 16dke z cztowieczkiem i jego pieskiem na wodg. Czlowieczka nazwie si¢ Ka-
sperkiem (Iftakowiczéwna, 1970).

Nakreslony przez pisarke minimalistyczny obrazek niepokoi dorostego czytelnika.
Przywotuje nostalgiczne wspomnienie pierwszych zabaw z rodzicem, starszym bratem,
dziadkiem. Moze byto to w letnie niedzielne popotudnie, gdy siedzac przy kuchennym
stole, tworzylismy z ojcem nowy $wiat? A moze w wakacje szykowali$my sobie zajecie
na pochmurny dzien? ,Z papieru zrobimy tédeczke z zaglem”, z papieru. W chwili,
gdy to czytamy, czujemy dotyk delikatnej, cienkiej kartki uzyczonej przez mame z jej
teczki z listcowym papierem. Kartka jest nieco z6tta, ale czysta, juz nie bedzie stuzyta
jako materia listu. Bedzie innym listem — delikatng t6deczka, ktéra poplynie w $wiat.
»Z zapalek i kilku ziarenek grochu zmajstrujemy czlowieczka” — z tych leciutkich za-
patek, ktére ptona zéttym ognikiem, gdy tylko tato potrze chropowaty bok pudetka.
Z tych zapalek, ktérych w zwyklym czasie nie wolno dotyka¢, aby nie ,zgorze¢ jak
Zosia”. Zapatki budzg niepokéj i przypominaja o goracym ogniu, s3 niebezpieczne, ale
dzisiaj oswoili$my je. Nabilismy na nie wyluskane ziarenka grochu, troche wilgotne,
ale smakowicie pachnace i jedrne. Trzeba bardzo mocno si¢ staraé, by nie pekly od
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nacisku drewnianych patyczkéw. ,Z ktaczka waty i dwéch szpilek ukrecimy pieska” —
czy to ta sama wata, ktorg mama wycierala mi kropelka krwi po uktuciu szpilka?
A moze i szpilka jest ta sama? Wata jest leciutka i migkka, a szpilki fatwo si¢ gubia, s
$liskie i ledwo mozna je utrzyma¢ miedzy koniuszkami palcéw. Kiedy poplynie nasza
tédka po czystej i wielkiej wodzie? Jak dtugo bedzie trzeba czekaé na deszez? Tesknota
jest tak wielka. .. Tym bardziej ze cztowieczek siedzi juz przy zaglu, a piesek ma w lap-
kach ster. Tesknota jest nie do zniesienia, bo cztowieczek to Kasperek, a przeciez to ja
jestem Kasperkiem.

Ten kréeki tekst uruchomit obszerny teren autoodczué powigzanych ze sferg zmy-
sfowa, najczesciej takeylna, przywotujac jednoczesnie uczucia towarzyszace przezyciom
z dziecinistwa. Introspekcyjna perspektywa dowiodta istnienia pamigci haptycznych
doznan (Smoliniska, 2020) wyniktych z lekeury. Dlaczego powstaty? Czy najwazniejszy
byt walor tresci, keéry dawat catosciowy obraz? Na ile decydujg doswiadczenia czytel-
nika? Jak wazne byly poszczegélne stowa? I w koricu czy miata jakies znaczenie takze
sktadnia? Zdania sa tu krétkie i proste. W wigkszo$ci maja jedno orzeczenie. Ale jedno
jest ztozone i rozwija si¢ w fabule. Nie wiemy wiele o przestrzeni, dlatego wizualizacja
catosci jest tu ograniczona. Poza tym wydaje sig, ze wszystko to dopiero bedzie. Formy
czasownikéw takie jak ,zrobimy”, ,zmajstrujemy”, ,siadzie”, ,puscimy” — informuja,
ze tak sie dopiero stanie. Uczucie oczekiwania blokuje nieco obrazowsa plaszczyzne
czasu terazniejszego.

Stowa, ktdre dziataja w kontekscie taktylnym, to: ,papier”, ,zapalki”, ,ziaren-
ka grochu”, ,ktaczek waty”, ,dwie szpilki”. Wszystkie w jaki$ sposéb koresponduja
z palcami, sugeruja chwytanie, a wigc dotyk. Do tej grupy zaliczam ponadto frazy:
,=zmajstrujemy cztowieczka”, ,cztowieczek przy zaglu”, ,,ukrecimy pieska”. Druga cz¢§¢
opowiadania, ujgta w dtugim, zlozonym zdaniu, stanowi otwarcie dla obrazu i daje
inne odczucia. Gléwne punkty znaczeniowe tego miejsca tekstu wyrazone sg w sto-
wach: ,deszcz”, ,ustoi si¢”, ,wielka, czysta katuza”, ,puscimy tédke z cztowieczkiem
i jego pieskiem”, ,na wodg”. Wyrazne zaggszczenie znaczert powoduje, ze w odbiorze
,widzimy” opisang sytuacje: niebo si¢ chmurzy i krople deszczu przecinajg powietrze,
tworza wielka bura katuze, kedra po chwili, gdy storice zaczyna przezieraé przez obloki,
nabiera bi¢kitnego blasku, w dloniach jak najdelikatniej trzymamy tédeczke z czlo-
wieczkiem i pieskiem, ktéra zaraz dotknie tafli wody. Ostatnie zdanie utworu sktania
do zadania pytan: Czy Kasperek to pierwszy czytelnik? Czy Kasperek to ja?

Introspektywne podejécie nie ma na celu rzutowania podobnych faktéw odbioru
na przysztych czytelnikéw, ale uzmystawia badaczowi, czym kierowat si¢ w wyborze
tekstu. Pokazuje mu, jakie skladniki utworu zadecydowaty o podjeciu badania.

W oméwionych dalej eksploracjach odnoszg si¢ do doznai odbiorcéw powsta-
tych podczas czytania tekstu Iftakowiczéwny. Zebratam deklarowane przez badanych
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opinie dotyczace emodji, refleksji, wyobrazen zwigzanych z poznang lektura, by do-
wiedzie¢ sig, jaka jest tre$¢ odpowiedzi czytelnika na tekst Ittakowiczéwny.

Refleksje z przeprowadzonego badania

Badanie przeprowadzitam wsréd dorostych i dzieci. Objetam nim 8 0séb w wieku
miedzy 40. a 60. rokiem zycia, 45 studentéw w wieku miedzy 22. a 24. r.z. (ta grupa
jest liczniejsza z uwagi na dobry dostep do badanych, ktdrzy byli moimi studentami)
oraz 25 dzieci w wieku miedzy 7. a 10. r.z. W sumie na pytania odpowiedziato 78
0s6b, kidre wyrazity zgode na udzial w badaniu®. Z uwagi na to, ze opisane tu dziata-
nia sg jedynie prébnym, wstgpnym przedsigwzigciem wykonanym w celu zwrdcenia
uwagi na istotno$¢ tekstu poetki, nie skupiono si¢ na réwnolicznosci grup. Intereso-
waly mnie zwiazane z tekstem Makowiczéwny deklarowane reakeje badanych: emo-
¢je, obrazy, refleksje, narracje wspomnieniowe. Podstawowym pytaniem badawczym
bylo wigc: Jaka jest specyfika recepcji utworu pt. £ddeczka K. Itakowiczéwny przez
czytelnikéw dzieciecych i dorostych?

Pytania szczegétowe dotyczyly wybranych sktadnikéw odbioru i brzmiaty:

1. Jaka jest opinia odbiorcéw na temat odczuwanych emocdji, keére towarzysza im

podczas czytania utworu £ddeczka?

2. Pojawienie si¢ jakich wizualizacji pod wptywem kontaktu z czytanym tekstem

deklaruja badani?

3. Jakie refleksje introspekeyjne czytelnikéw budzi lektura wybranego do badan

tekstu?

4. Jaki jest stosunek badanych do stownictwa uzytego w tekscie?

Aby zebrad informacje na temat reakgji czytelniczych zwiazanych z odbiorem wy-
branego opowiadania, zastosowatam metod¢ sondazows i technik¢ wywiadu. Punk-
tem wyjsciowym byta préba interpretacji opowiadania, ktérej dokonatam w celu wy-
krycia w utworze waznych senséw i miejsc istotnych dla uzyskanego reader response.
Dzi¢ki temu mogtam odnie$¢ zebrane dane takze do whasnych odczu¢ i refleksji na
zasadzie introspekgji. Badani samodzielnie czytali tekst.

2 W przypadku dzieci otrzymatam tez zgode ich rodzicéw.
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Opinia odbiorcéw na temat odczuwanych emocii, ktére
towarzyszg im podczas czytania utworu todeczka

Tabela 1. Emocje deklarowane przez badanych

Dzieci Studenci Dorodli w wieku 40—60 lat
Odczucia Odczucia Odczucia Odczucia Odczucia Odczucia
pozytywne | negatywne pozytywne negatywne | pozytywne negatywne

nostalgia
tesknota
., osamotnienie
rado$¢ . ,,
,, niewolno$é
blogos¢ .
.y . uczucie
miloéé¢ rodzicéw, calo . . L.
L. nostalgia nieprzyjemnosci
ktérzy bawia sie 58 prey) .
Yy . melancholia bezosobowosé¢
rado¢ strach z nim A
. . lek szalenstwo
zdziwienie smutek ciepto . . L,
irytacja samotnosé,
zachwyt nuda beztroska .
i dysonans poczucie smutku
spokd . . .
poxo) uczuciowy i pustki
odczucie szczeécia . .
. niepokdj
zaufanie
. , strach
bezpieczeistwo
strach przed
samotnoscig
lek

Zrédlo: opracowanie wlasne

Wsréd odezu¢ o zabarwieniu emocjonalnym wymienianych przez badanych, ktérzy
ukoriczyli 40. rok zycia, pojawiaja si¢ np.: nostalgia, niepokdj, tgsknota, osamotnienie,
niewolno$é; narastajace uczucie nieprzyjemnosci w miarg czytania, bezosobowo$¢, sza-
leristwo; samotno$é, poczucie smutku i pustki; ogromny niepokdj, strach, strach przed
samotnoscia, lek o dziecko. Inaczej ,,czujg” osoby w wieku okoto 22, 23 lat — wymienia-
ja: rados¢, blogo$é, mitos¢ rodzicdw, ktérzy bawia si¢ z nimi, cieplo, beztroske, spokdj,
odczucie szezgscia, zaufanie, bezpieczeristwo. Jednak takze w tej grupie pojawiajg sig
uczucia negatywne, jak: nostalgia, melancholia, ¢k, irytacja, dysonans uczuciowy.
Z kolei badane dzieci w wigkszo$ci odczuwaja rados¢, zdziwienie, zachwyt. Zdarza sie,
ze wymieniaja strach (z powodu plynacej po wodzie papierowej 16dki), boja si¢, ze co$
stanie si¢ pieskowi, a tédka si¢ zniszezy. Typowe dla dzieci sa odniesienia do wlasnych
przezy¢ — na przyktad $mierci wlasnego psa albo w ogdle posiadania go (,Odczuwa-
tam przerazenie, bo ta tédeczka moze ulec zatonigciu. I smutek. Pies przypomniat mi
o moim psie, ktérego otruto. Ku mojemu zdziwieniu piesek byl za sterem. Jestem
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zdenerwowana, ze nie ma kotka”). Jeden z badanych uczniéw napisat szczerze: ,Jestem
zadowolony, ze tekst jest kréiki”, inny: ,nudzito mi si¢”, jednak pozostali uczestnicy

w skupieniu koncentrowali si¢ na wlasnych przezyciach, aby je opisal.

Deklarowane przez badanych obrazy wywotane lekturg
todeczki

Tabela 2. Charakter wizualizacji deklarowanych przez badanych

Dzieci Studenci Doro$li w wieku 40—60 lat

nostalgiczne lub smutne

- wspomnienia z okresu
wspomnienie konkretnych

zdarzer (zabaw) z rodzicem
0 przyjemnej wymowie

przyjemne obrazy z okresu dziecinstwa
dziecinstwa Lstodko-gorzkie” obrazy
z domu rodzinnego z okresu
dziecifstwa

Zrédlo: opracowanie wlasne

Zebrany materiat ujawnit obrazy, ktére badani zadeklarowali jako ,zobaczone”
pod wplywem przeczytanego opowiadania. Byly to zaréwno przedmioty, postaci, jak
i sytuacje. Dorosli wymieniali zatem takie skfadniki wyobrazen, jak: kuchenny stét,
rolka ligniny, wilgotne ziarenko groszku, katuza na podwérzu, dziecko bawiace si¢
w katuzy, samotna zabawa, syn z rodzicami, matka bawiaca si¢ z dzieckiem — skojarzo-
ne najczeéeiej z odczuciami nostalgii.

Natomiast w$réd dzieci padaly odpowiedzi: t6deczka na wodzie, papierowa tédka,
katuza, pies, morze, morze wzburzone podczas sztormu, 16dka na wodzie bez fal, czy-
sta spokojna woda, ocean, bawiace si¢ dzieci, dziecko bawiace si¢ nad morzem, storice
przebijajace si¢ przez chmury, stoneczny dzien, cztowiek z psem, rodzina z dzieckiem.

W grupie studentéw niektére reakcje przyniosty dtuzsze odpowiedzi z elementami
fabularnymi, np.: ,widz¢ siebie bawiacy si¢ w katuzy, gdy mam kilka lat, wspomnienie
zabawy z kolezankami w katuzach po deszczu”; ,stara babcia z wnuczky siedzace przy
starym drewnianym stole”; ,rodzice budujacy tédeczke dla Kasperka”; ,zblizajace si¢
chmury i deszez, tworzace si¢ katuze, widze, jak powstaja bohaterowie rejsu”; ,,czto-
wiek przygotowuje si¢ na wyprawe, zabiera ze soba przyjaciela — pieska”; ,widzg bab-
cig, jak czyta mi z pigknie ilustrowanej ksiazeczki’; ,,zabawy w dzieciistwie — struganie
z dziadkiem 16dek z kory i puszczanie ich na wodzie, robienie ludzikéw z kasztandw,
szycie z babcig lalek”; ,,widz¢ droge usypana piaskiem zaraz obok domku letniskowego
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mojej cioci”; ,mam osiem lat i razem z kuzynkami biegniemy w deszczu po wielkich
katuzach, boso, trzymajac wielkie liscie i wymachujac nimi, chcemy przegonié burz¢”;
»puszczamy na katuzach liscie i dmuchajac robimy wyscigi naszych 16dek”.

Refleksje badanych wywotane przeczytanym tekstem

Tabela 3. Refleksje deklarowane przez badanych

Dzieci Studenci Doro$li w wieku 40-60 lat

skojarzenie z dziecifistwem
i zabawa

. nostalgiczne wspomnienie | majsterkowanie z rodzicem lub
wspomnienie zabaw

. . . dziecitistwa kojarzone dziadkami
z rodzicem i wykorzystaniem . . .
dmiots z kreatywnym dziataniem, refleksje natury dydaktycznej
rzedmiotéw . . o ; i
bz Lo, pytania dotyczace podrézy dzieciristwo jako nostalgia
opowiadania fantazjotwdrcze ) 2
Kasperka mys$l dotyczaca obcosci

i osamotnienia czlowieka/
dziecka

Zrédlo: opracowanie wlasne

Wsréd wypowiedzi dzieci wystepujg refleksje wspomnieniowe, np.: , Ten wiersz
przypomina, jak w wieku 8 lat napuscitam wodg do basenu i puscitam tédke z papie-
ru. Przypomnialo mi sig, jak miatam domek Barbie. Spedzatam tam najlepsze chwile
z kolezankami. Pamigtam, jak tata i ja nazbieraliémy kasztanéw, wrécilismy do domu
i zaczelismy skladad z nich figurki”; |, Przypomniato mi sig, jak bylam mata, to bytam
z mama na statku i jeszcze wtedy nositam pieluszke na wszelki wypadek i akurat za-
cheiato mi si¢ siusiu. Na statku mama méwita, zebym robita w pieluszke, ale ja nie
cheiatam, dalej nie pamigtam”; ,,Przypomniato mi sig, jak z mamga robity§my origami.
I samolociki. Robitem rysunki i zadanie domowe. Robilismy z kolegami tawke i to
bylo bardzo przyjemne”.

Z kolei w wypowiedziach miodych dorostych przewazajq obrazy przyjemnego
dziecinistwa. Inaczej jest wéréd badanych w wieku ponad 40 lac, kt6rzy albo nie nadajg
wypowiedzi aksjologicznego odniesienia, albo kreuja obrazy pesymistyczne. Dziecie-
cy respondenci zazwyczaj, cho¢ nie zawsze, kojarza tekst z doznaniami o charakterze
zabawy.

Badani dzielili si¢ takze dtuzszymi fabutami. Czesto dotyczyly one zabaw dzieci
i dorostych, w kedrych wykorzystywali oni naturalne materialy (patyki, piasek, gli-
n¢, kasztany). Bardzo czgsto padato pojecie dzieciristwa. Respondenci nie objasniali
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go, jedynie sygnalizowali termin jako refleksje, ktéra ,przyszta im do glowy”. Tekst
przywodzi wspomnienia zabaw z babcig lub tata, czasem dziadkiem. Przywoluje no-
stalgiczne wspomnienie dziecistwa, ktére mlodzi dorosli kojarza z kreatywnoscia, po-
bytem na wsi, beztroska. Do$¢ mocno opowiesci te zwiazane s z fabulg opowiadania.
Zdarzajg si¢ jednak narracje wychodzace poza tre§¢, jakby dopowiadajace historie.
Dotycza najczeéciej bezpieczenistwa podrdéznikéw, zadaja pytanie: Co stanie si¢ z czto-
wieczkiem i pieskiem, jesli znajda si¢ na pelnym morzu? Prowadza tez do refleksji
o zyciu jako podrézy, rejsie ku nieznanemu losowi.

Dwoje dzieci zapisato wlasne pomysty: , Troch¢ brakowato akeji. Mégt by¢ jakis
potwdr, kedry zje todke. Pézniej piesek i cztowieczek zbudowali samochodzik i odje-
chali. Kiedy odjechali, zbudowali domek i zyli szczgdliwie”; ,, Wyobrazitem sobie, ze
16dz rozbit kosmita. Pomyslatem, ze ona nie ptywata, tylko latata. Przerazeni chtopcy,
ktérzy akurat przechodzili obok, od razu zwiali. Kosmita szybko uciekt na widok tele-
wizji. Nastgpnego dnia chtopcy zbudowali swoja todke”.

Nauczyciele i niektérzy studenci pedagogiki koncentrowali si¢ na wartosciach edu-
kacyjnych, dzieci natomiast kojarzyty tres¢ z wyprawa 16dka albo rolg rodzicéw w ich
zyciu. U kazdego z badanych utwér wywotat refleksje — mydl, ktéra podsumowywa-
ta tres¢. Niekedrzy odkryli alegoryczne lub symboliczne znaczenia, jak podrdz zycia,
wchodzenie w dorosto$¢, samotnos¢ dziecka w dorostym $wiecie, samotnos¢, szaleri-
stwo, spetnianie marzen, sita macierzynistwa.

Stosunek badanych oséb do stownictwa uzytego w tekscie

Interesujace sa tez wyniki, jakie uzyskatam z badania stownictwa uzytego w tekscie
poetki. Jako wazne stowa najczgéciej wskazywane byly leksemy: ,cztowieczek”, ,ukre-
cimy”, ,zmajstrujemy”, ,piesek”, ,tédeczka”. To stowa, ktére stanowia kanwe tresci.
W dalszej kolejnosci padaly: ,deszcz”, ,katuza”, ,Kasperek”, ,ustoi si¢”, ,ktaczek”.
Wyrazenia, ktére przyciagaty uwage badanych, to: ,ukrecimy pieska’; ,zmajstrujemy
cztowieczka’; ,z zapalek i kilku ziarenek grochu zmajstrujemy cztowieczka”. Interesu-
jace, ze dzieci zwrécity uwage na petne nadziei zdanie: ,puscimy 16dke z cztowiecz-
kiem i jego pieskiem na wod¢”, uznajac, ze jest wazne. Nalezy zauwazy¢, ze jest ono
wyrazem wiary w marzenie o podrdzy, dazenia do upragnionego celu, podejmowania
nowych wyzwaf.

Niektére osoby dopowiadaty, ze uzyte stownictwo jest: archaiczne, dziecigce, rodzi
ambiwalentne uczucia z uwagi na polaczenie zdrobnied z wyrazami, ktére kojarza sig
negatywnie (ukrecimy pieska). Napisano wrecz: ,,Zdrobnienia brzmig stodko, a za-
razem irytujaco’; ,»Ukrecimy pieska« brzmi, jakby komus$ cheiano ukreci¢ glowe”;
»Bardzo mnie uwiera stowo »cztowieczek«”; ,, Negatywne uczucie zwiazane z grochem”;
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»Ukrecimy pieska« — budzi dysonans uczuciowy”; ,»ukrecimy«, »zmajstrujemy« to
nieprzyjemne wyrazy; ,,» Ukrecimy« brzmi strasznie, jakby kto§ komus robit krzywdg”.

Jak mogtam spostrzec, do niektérych z badanych tekst przeméwit poprzez rezo-
nans z ich do§wiadczeniem. Osoby starsze odczuwaly smutek, samotnos¢, niepokd;.
Moze to by¢ zwiazane z trudnymi wspomnieniami zwigzanymi z dziecifistwem albo
moze wskazywad, ze wraz z oddalaniem si¢ od okresu miodosci czlowiek zaczyna
odczuwaé dysonans uczuciowy, ktdry nie pozwala na utrzymywanie si¢ jedynie rados-
nych wspomnieri. Utwér wywotat reakcje u kazdego badanego dorostego i kazdego
badanego dziecka, co potwierdza potrzebg poznawania literatury, jej znaczaca role
w zyciu czlowieka.

Podsumowanie

Uzyskane dane reprezentujg materie, o jakiej pisat Stanley Fish, dotyczaca percep-
qji i interpretacji dziel. Jak podaje Sven Strasen, réznice, ktéra istnieje miedzy percep-
¢ja i interpretacja, mozna wyeliminowaé. W przypadku interpretacji badany podej-
muje dialog z tekstem na zasadzie ,widzenia jako”, a wéwczas wszelka interpretacja
jest uzalezniona/pochodna od kultury. Fish uwaza, ze odbidr literatury, jej percepcja
i interpretacja sa zdeterminowane przez istnienie wspélnot interpretacyjnych, ktére
wywieraja nieSwiadomy wplyw na rezultat odbioru (za: Strasen, 2013, s. 33-34).
W zebranych danych rzeczywiscie mozna zauwazy¢ subtelne réznice sygnalizowane ze
wzgledu na wykonywany zawéd czy bycie uczniem. Ponadto niektérzy z badanych po-
deszli w tradycyjny sposéb do wybranego przykladu literackiego i podjeli si¢ w wigk-
szej mierze interpretacji niz wylonienia wewnetrznych przezy¢ o charakeerze zmysto-
wym. Niektdre z zapytanych 0séb potrafily jednak ,zajrze¢ w glab siebie” i przekazaé
informacje dotyczace emocji, odczué, doznan sensualnych. To dane, na ktérych bar-
dziej mi zalezato, gdyz méwia o tym, jak tekst ,dziata w odbiorze”. Wydawaloby sie,
ze tylko w kilku przypadkach udato si¢ badanym uzy¢ terminologii zwiazanej z soma,
cielesnoscia i zmystowoscia — to wypowiedzi: uwiera mnie, negatywne odczucie, uczu-
cie zimnych kropli na ciele, blogos¢, krucho$¢, delikatno$é, ciepto, zapach powietrza
po deszczu, odczucie nietrwatosci — jednak wszelkie odniesienia do uczué i obrazéw,
ktére podawali badani, méwia o emocjonalnym zmystowo-cielesnym odbiorze®. Zwa-
zywszy na poetyke tekstu, na jej role w uzyskanym obrazie odpowiedzi czytelniczej,
utw6r IHakowiczéwny mozna okresli¢ jako nacechowane emocjg , terytorium”. Moze

wyda¢ si¢ paradoksalne, ze wlasnie ta funkcja literatury jest dla mnie wazna z uwagi

3 Z uwagi na to, ze traktuj¢ odbiorcg jako cato$¢ zmystowo-cielesno-somatyczna, w moim rozumieniu
zmystowo-cielesny charakter ,,przezywania” (dzieta) jest powiazany ze sfera somatyczng jako ta, ktéra od-
biera sygnaty sensualne.
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na kontekst edukacyjny dziecka, ale sadze, ze we wezesnych kontaktach z literaturg
kategorie wazniejsze (ewentualnie réwnie wazne) to te, kedre bardziej dotyczg sfery
sensualnej mlodego odbiorcy niz kulturowo-poznawczej. Uwazam, podobnie jak Da-
vid Miall, ze warto si¢ zastanowi¢ nad rola uczué w recepcji. Badacz pyta, ,,czy uczucie
jest wazne dla doswiadczenia lektury literackiej i w jakim stopniu uczucie przyczynia
si¢ do rozumienia czy tez do tej bardziej $wiadomej czynnosci, ktéra nazywamy in-
terpretacja’ (Miall, 2008, s. 379). Podobng tez¢ stawiata Katarzyna Krasor (2005,
s. 114-121), ktéra przywolujac prace Carli Hannaford (1998, s. 50), akcentowala
wazng role emocji i ekspresji w strategii pracy z poezja, co istotne, dowodzac jej w ba-
daniach empirycznych®. Z kolei zdaniem Susan Cain z odbiorem sztuki zwiazane
jest ,stodko-gorzkie” przezywanie, ktére mimo odczuwanego smutku i melancholii
prowadzi do ekspresywnej kreatywnosci typowej dla stanu bycia wolnym (2022, s. 25)
odczuwanego niejednokrotnie catym ciatem.

Wydaje sig, ze zdobytam informacj¢ na temat odbioru tekstu literatury dziecigeej
przez dorostych i dzieci. Wybér grupy dorostych respondentéw nie byt przypadkowy.
Recepgja tekstu ,dla dzieci” przez dorostego czytelnika zdeterminowana jest innym
bagazem dos$wiadczen, kedre zbierat on przez cale dotychczasowe zycie. One wias-
nie, te do§wiadczenia, taczq dorostego odbiorcg z dorostym twércg. Mam wrazenie,
ze gdzies ,pomigdzy” istnieje linia demarkacyjna tych dwéch rejonéw — dziecigcego
i dorostego, ktéra z jednej strony dzieli, a z drugiej je taczy. Utwory IHakowiczéwny
plasuja si¢ na granicy odbioru dziecigcego i dorostego. Na t¢ dwuplaszczyznowosé
recepqji tzw. ,wierszy dziecigcych” zwracali uwagg Jerzy Cieslikowski, Jolanta Eugow-
ska, Ryszard Waksmund, Danuta Zawistowska, Bogustaw Zurakowski, Aligja Baluch
i inni. I cho¢ wybrane do badari opowiadanie nie jest typowym wierszem dziecigcym,
trudno odmdéwi¢ mu poetyckosci i cech ,strukturalizacji uwarunkowanej typem wy-
obrazni dziecigeej” (Cieslikowski, 1971, s. 15).

W cytowanym artykule Mialla przytoczone sa komentarze czytelnikéw zebrane
metody think-aloud. Respondenci komentujg poznane fragmenty tekstéw, odnoszac
je do wlasnych do$wiadczen egzystencjalnych, zwykle o znaczeniu pejoratywnym,
tych, kedre przezywali w dorostosci. Wybrane przez badacza utwory determinuja taki
wlasnie kontekst: uczué¢ osaczenia, marazmu, agonii (Miall, 2006, s. 307), ktdre wy-
woluje ich obecna sytuacja, ale takze los podmiotu utworu (Marynarz — The Ancient
Mariner). Ciekawito mnie, jak ma si¢ rzecz w przypadku dorostego odbiorcy utworéw
literatury dla dzieci, kt6ra z zasady nie jest tak depresyjna. Odpowiedz czytelnicza
badanych dorostych czgsto wraca wéwcezas do sytuacji dziecifistwa. Jezyk, $rodki lite-
rackie, figury pierwszego planu otwieraja drzwi do pamigci sensorycznej utrwalonej

4 Whatek taki pojawit si¢ w mysli badaczki juz w latach 90. w wielu jej pracach. Podobnie znajdujg go tez
w moich wezesnych rozwazaniach nad literaturg dziecigca (Ungeheuer-Gotab, 1999).
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dawno temu w osobniczym zyciu kazdego z odbiorcéw. Tozsame jest wigc identy-
fikowanie si¢ z rola postaci literackiej, kedra w przypadku literatury dziecigeej ma
dziecigca psychike i typowe dla dziecka sposoby reagowania. To pokazuje, jak istotna
jest rola posrednika lektury i wezesne obcowanie dziecka z literatura, oczywiscie obok
wszystkich innych do$wiadczent wyniesionych z wezesnych kontaktéw z ludzmi, zwie-
rzgtami, przedmiotami.

Pracujac w systemie edukacji, jesteSmy przyzwyczajeni do tezy, ze czytanie jest
wowczas wartosciowe, gdy czytelnik moze je odnies¢ do innych swoich czytan, do
nagromadzonej wiedzy wyniklej z doswiadczenia literackiego i kulturowego. Niekto-
rzy uwazaja nawet, ze jest to pewien kod (kompetencja kulturowa), kedry pozwala na
percepcje dziet, szczegdlnie dziet wysokiej klasy (Miall, 2006, s. 294; Bourdieu, 1984;
Baluch, 2005). Jesli spojrzymy na czytelnictwo poszczegdlnych oséb w ich rozwoju,
rzeczywiscie ma znaczenie wiedza o dzietach — zaréwno ich tre§¢, jak i forma. Utrwa-
lone informacje tacza bowiem odbiorcg nie tylko z literatura, ale w ogéle z kultura.
Pozwalajg na rozumienie i wiazanie ze sobg motywdw, watkdw, toposéw literatury.
Nie zawsze jednak wiedza ta ma znaczenie w sytuacji indywidualnych subiektywnych
recepcji, kiedy na plan pierwszy wysuwajg si¢ eksponowane walory dzieta (foregroun-
ding). Miall powotuje si¢c na badania Willego van Peera (Miall, 2006, s. 297-301;
van Peer, 1986). W sytuacji malego dziecka literackie do§wiadczenie dopiero powsta-
je. Piecio-, siedmiolatek nie posiada jeszcze tak wielu réznorodnych doswiadezen lite-
rackich. Czgsto zdarza sig, ze s3 one przypadkowe, bo nie wszyscy rodzice i nauczyciele
maja wiedz¢ na temat gatunkéw literackich, potrzeb czytelniczych dziecka i nauki
lektury (Baluch, 2005). Wydaje sie wigc, ze w okresie dziecidstwa — sadze, ze miedzy
5. a 10. rokiem zycia — szczeg6lnie wazne staje si¢ czytanie literackie® o charakterze
swobodnym. Takie, ktére pozwala odbiorcy na wyrazanie intuicyjnych, subiektyw-
nych i ekspresywnych doznari ptynacych z lektury. Cho¢ dzieci w tym wieku nie po-
trafig jeszcze nazywad emocji czy dokonad wyraznej analizy odczud i refleksji, to moga
je wyrazi¢ na inne sposoby. Juz dawno pisata o tym Joanna Papuziriska, podajac spe-
cyficzne cechy dziecigecego odbioru literatury (Papuziriska, 1981). Warto bytoby wy-
korzysta¢ silg, jaka niesie tego typu kontake z literaturg w procesie szkolnej edukaciji.
Spontaniczne, swobodne czytanie literatury pozwala na odczucie zwiazanej z tym ak-
tem przyjemnosci, ktra pomaga w rozwijaniu pozytywnego stosunku do czytelnictwa
w okresie péZniejszym. Préba uzyskania od dziecigeych czytelnikéw prawdziwych we-
wngetrznych doznari, wyniktych podczas czytania, bytaby niezwykle inspirujaca dla
kolejnych wnioskéw. W przypadku odbioru tekstu literackiego przez dziecko istot-
nego znaczenia nabiera refleksja Lakoffa powigzana z rozumieniem metafory, gdyz

5  Dzieci w tym wieku niejednokrotnie stuchaja tez tekstéw czytanych przez dorostych. Piszac o czytaniu
literackim, mam na mysli takze stuchanie tekstu literackiego przez dziecko.
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»[w] przypadku metafor musimy rozumie¢ dwa pojecia: pojecie odnoszace si¢ do do-
meny zrédtowej, kedre jest nam dostgpne poznawczo, i domeny docelowej, ktora jest
wyjasniana poprzez odwotanie do cech pierwszej domeny. Rozumienie pierwszej do-
meny — domeny Zrédfowej — nast¢puje poprzez uprzednia znajomo$é danego pojecia”
(Bukasik, 2021, s. 223; Lakoff i Johnson, 1980). Chodzi o to, ze domena zrédiowa
czgsto nie jest dostgpna dla dziecka-odbiorcy, a wowcezas takze domena docelowa moze
mie¢ inne znaczenie, niz chciatby tego dorosly. Dlatego tez z uwagi na to, ze dziecko
nie jest w pelni $wiadome refleksji czytelniczej, jedna z drég badawczych jest obser-
wacja uczestniczaca, ktéra obok rozmowy dotyczacej przezy¢ zwigzanych z poznanym
tekstem bedzie tez obejmowad wszelkie powiazane z nim spontanicznie podejmowane
aktywnosci. Dopiero suma werbalizowanych i realizowanych ekspresji bedzie tu obra-
zem czytania, o jakim mygle.

Poprzez opisane tu zjawiska wynikte z recepcji opowiadania przez badang grupg
staratam si¢ wskaza¢ ,odpowiedZ czytelnika”. Réznorodnos¢ wystepujaca w odpowie-
dziach odbiorcéw podkresla konieczno$¢ respektowania jej w szkolnej edukacji. Wyta-
nianie subiektywnych odczu¢ stanowi wazny czynnik myslenia i rozmowy o utworze
i czytelniku. Pozwala dorostemu na lepsze poznanie dziecka, a jemu uswiadamia ist-
nienie mysli, uczué, pragnien zwigzanych z czytelnictwem literatury pigknej. Reflek-
sje, ktére pojawily si¢ w reader’s response, wskazuja na sife artystycznego tekstu, jego
wlasciwosci kreacyjne, pobudzajace do tworzenia nowych znaczed. Rozmaito$¢ odczy-
tai stanowi w tym przypadku sit¢ procesu odbioru. Uswiadamia, jak rozmaite moga
by¢ mysli czytelnikéw, ktdrych czgsto traktujemy w sposéb ponizajacy, uznajac, ze
najwazniejsze jest nasze zdanie jako rodzicéw, nauczycieli, badaczy. Nalezy pamietad,
ze edukacja polonistyczna w klasie I, II czy III obok czasu przeznaczonego na nauke
materiatu gramatycznego i jezykowego moze by¢ swoistym laboratorium, w ktérym
dziecko dziata na prawach badacza. Moze si¢ to uda¢ tylko wéwezas, gdy dorosty
uwierzy w mozliwosci dziecka w sferach odkrywania, kreowania, nazywania $wiata.
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The adult poetry of the author of Wjypalona dolina (Burnt Valley)
is based on traumatic experiences of the past. Teresa Ferenc in her
childhood (in 1943) survived the pacification of her family village
in the Zamo$¢ region and the death of her parents. In her works
for adults, the poet returns to these events, coding them in the im-
ages of places and people (especially her mother). Ferenc’s experiences
are also phenographically recognizable in the works of her relatives:
Zbigniew Jankowski and their daughters. The poetry and prose, e.g.
Mata zaglada (Little Extermination) of the older of them, Anna Janko,
is even the subject of research in the field of memory studies, its epi-
genetics, and post-memory narrative. It is significant that in poems
for children, Teresa Ferenc separates the young recipient from the
images of the evil of war and her own autobiographical memory. Po-
etess practices the poetics of growth and relationships, which is in
fact a tribute to life, its affirmation. Points to the natural develop-
ment and community (human-non-human) bond as universal fac-
tors conducive to the well-being of the child, which also translates
into its contact with the environment, based on careful and tender
observation, care and responsibility. In two poetic books: Najblizsza
ojezyzna (The Closest Homeland, 1982, illustrated by W. Majchrzak)
and Drzewo dziwo (Tree-strange, 1987, illustrated by A. Kurtowicz).
Ferenc uses the focalizing volatility of the description, looking at the
cycle of nature and the phenomena occurring in it (such as a storm or
the hydrodynamics of the sea), without losing sight of the particles of
reality (such as a stone, a snowflake, a leaf) to which, using a movable
scale and perspective, sometimes also a human being. Ferenc’s poetry
forces attention to the world, reveals the bonds and entanglements
between subjects and objects, and emphasizes their relational nature.
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Agency here is dictated by natural factors, bioticity or vegetativeness,
but it also results from the act of creation and meta-reflection, of-
ten imposed on the former spheres. Most of the poems that made up
both books of poetry were first published in the 1970s and 1980s in
“Swierszczyk” and/or “Glos Pomorza.” Selected poems by Ferenc were
included in well-known anthologies of poetry for children, which
proves the popularity of the poet’s poems from Sopot and the recogni-
tion of her works addressed to the youngest at that time. Also today,
many works can be read in the context of environmental humanities.

poezja dla dzieci,
ksiazka poetycka,

Teresa Ferenc,
trauma wojenna,

poetyka afirmacji

ABSTRAKT
°

Poezja dla dorostych autorki Wypalonej doliny ufundowana jest na trau-
matycznych do$wiadczeniach przesztoéci. Teresa Ferenc w dziecifistwie
(w 1943 roku) przezyla pacyfikacj¢ rodzinnej wsi na Zamojszezyznie
i $mier¢ rodzicéw. W tworczoéci dla dorostych poetka powraca do tych
wydarzen, kodujac je w wyobrazeniach miejsc i 0s6b (szczegélnie mat-
ki). Doswiadczenia Ferenc daja sig tez fenograficznie rozpozna¢ w utwo-
rach jej bliskich: Zbigniewa Jankowskiego i cérek obojga. Poezja i proza
(np. Mala zaglada) starszej z nich, Anny Janko, jest nawet przedmio-
tem badani w obszarze studiéw nad pamiecia, jej epigenetyka, narracja
postpamigciowa. Znamienne, ze w wierszach dla dzieci Teresa Ferenc
separuje matego odbiorce od obrazéw wojennego zla i wlasnej pamieci
autobiograficznej. Uprawia poetyke wzrostu i relacji, ktéra jest w isto-
cie hotdem dla zycia, jego afirmacja. Wskazuje na naturalny rozwdj
i wspélnotows (,ludzko-nie-ludzka”) wi¢z jako uniwersalne czynniki
sprzyjajace dobrostanowi dziecka, przektadajace sie tez na jego kontake
z otoczeniem, oparty na uwaznej i czulej obserwagji, troskliwosci i od-
powiedzialnosci. W dwéch ksiazkach poetyckich: Najblizsza ojczyzna
(1982, il. W. Majchrzak) oraz Drzewo dziwo (1987, il. A. Kurtowicz).
Ferenc stosuje fokalizacyjng zmienno$¢ opisu, przygladajac sie cyklowi
przyrody i zachodzacym w niej zjawiskom (jak burza czy hydrodynami-
ka morza), nie tracac z pola widzenia drobin rzeczywistosci (jak pest-
ka, ptatek $niegu, lis¢), do ktérych, przy zastosowaniu ruchomej skali
i perspektywy, nalezy niekiedy takze jednostka ludzka. Poezja Ferenc
wymusza uwagg dla $wiata, ujawnia wigzi i sploty pomigdzy podmio-
tami i przedmiotami, uwypukla ich relacyjny charakter. Sprawstwo jest
tu podyktowane czynnikami naturalnymi, biotycznoscia czy wegetacyj-
noscia, ale wynika réwniez z aktu tworzenia i metarefleksji, nierzadko
naktadanych na te pierwsze sfery. Wigkszo$¢ utworéw, keére zlozyly sig
na obie ksigzki poetyckie, miata swéj pierwodruk w latach 70. i 80. XX
wieku na famach ,,Swierszczyka” i/lub ,,Glosu Pomorza”. Wybrane wier-
sze Ferenc weszly w sktad znanych antologii poezji dla dzieci, co $wiad-
czy o popularnosci wierszy sopockiej poetki i uznaniu dla jej tworczosci
adresowanej do najmlodszych w tamtym czasie. Réwniez i dzisiaj wiele
utworéw mozna odczytywaé w konteksécie humanistyki srodowiskowej.
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Twérczoé¢ autordw, ktdrzy dzielili swoja aktywno$é pomiedzy pisarstwo dla do-
rostych i literacky akeywno$¢ dla dzieci, i ktérych dziecidstwo zostalo naznaczone
IT wojna $wiatows, jest swoistym fenomenem. Twércy urodzeni blisko przetomu lat
20.130. XX wicku oraz w trzeciej dekadzie ubiegtego stulecia konsekwentnie separuja
dziecigcego odbiorce od whasnych do§wiadcze traumatycznego czasu, nie dajac do
nich (tekstowego) dostgpu, nie ujawniajac ich w utworach dla dzieci, stosujac tym
samym — by¢ moze — dziatania (auto)chroniace. Wydaje sie, ze dotyczy to szczegdlnie
poetéw konstruujacych w tym zakresie (nie)transmisji przesztosci dwa osobne nurty
wypowiedzi, niezaleznie od wzglednie symetrycznego wypetniania tych literackich pél
adresu niedziecigcego i dziecigeego (jak w twdrczosei Joanny Kulmowej czy Jerzego
Ficowskiego) lub incydentalnosci publikacji dla dzieci. W grupie autoréw uprawia-
jacych twérczos¢ dla dzieci niejako na marginesie literatury tworzonej dla dorostych
znalaztyby si¢ na przyktad dwie osoby urodzone w 1934 roku — Stanistaw Grochowiak
(autor dwoch ksiazek poetyckich dla najmtodszych, ilustrowanych przez Marig Soteyk:
10 bylo gdzies i Bialy bazant) oraz Teresa Ferenc, kt6rej wiersze dla dzieci sa mniej zna-
ne, cho¢ spetniaja wysokie standardy poezji dla najmiodszych.

Poezja dla dorostych autorki Wypalonej doliny zawiera obrazy odnoszace si¢ do
pacyfikacji rodzinnej miejscowosci, $mierci rodzicéw, sierocego dziecidstwa. O spa-
leniu wsi Sochy na Zamojszczyznie i unicestwieniu jej mieszkaricéw przez oddziaty
hitlerowskie 1 czerwca 1943 roku wiele juz powiedziano w studiach historycznych czy
literaturze, wydarzenia te wciaz sa przedmiotem zainteresowania historykéw, i dopdki
zyja nieliczni juz $wiadkowie, bedacy wtedy kilkulatkami, przemawiajg one poprzez
ich indywidualne, przejmujace losy i biografie. Rodzice Teresy Ferenc, inni jej bliscy
i sasiedzi zostali zamordowani wlasnie tego dnia na oczach oniemiatych z przerazenia
dzieci, keérym udato si¢ uj$¢ z zyciem. Graniczno$¢ doswiadezen egzystencjalnych
zdecydowata o — by tak rzec — dolnej cezuralnosci biegu zycia poetki. Droga dochodze-
nia do glosu i stowa, ktére figuratywnie i metonimicznie zdolne bylyby cho¢ w czgsci
obja¢ totalno$¢ przezyé, odbijajg si¢ w utworach Ferenc, ale takze posrednio w twér-
czoéci Zbigniewa Jankowskiego i cdérek obojga (Dabrowska, 2015; Wadolny-Tatar
i Klimczuk, 2017). Mi¢dzy innymi Mata zaglada Anny Janko przyniosta rozpoznanie
jakosci rodzinnego zycia w cieniu do$wiadczed wojennych, ujawnita potrzebg eksplo-
racji trudnego dziedzictwa, kedre prawem epigenetyki zostato scedowane na nastgpne
pokolenie, kategoryzowane dzisiaj w ramach obszernych studiéw postpamicciowych’.

1 Badania pamigcioznawcze prowadzone sa obecnie na szeroka skale w wielu dziedzinach wiedzy.
W zwiazku z podejmowanym tu tematem przypomng tylko prace Justyny Tabaszewskiej (2013, 2016),
monografi¢ zbiorowa Od pamigci biodziedzicznej do postpamigei (Szostek i in., 2013) czy monografi¢ au-
torska Anny Mach (2016). Szczegbtowe studia obejmowaly réwniez twérczoé¢ Anny Janko jako przedsta-
wicielki pokolenia 2G (Artwiriska, 2016; Nowacki, 2019; Grzemska, 2020; Kasiriska, 2022). Autorkami
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Wspominam o tych kwestiach jedynie skrétowo jako o zagadnieniach opisanych
w wielu osobnych studiach, z ktérych wybrane tylko przywolano powyzej, by tutaj
tym bardziej podkredli¢ odsunigcie tematyki motywowanej najtrudniejszymi osobi-
stymi dos§wiadczeniami w twérczosci dla dzieci, pozostajacej jednak poza gtéwnym
nurtem dokonan artystycznych Teresy Ferenc. W latach 80. XX wieku ukazaly si¢
dwie ilustrowane ksiazki poetyckie sopockiej, zmartej niedawno, uznanej juz weedy
poetki. Nie byt to wigc poczatkowy etap twérczosci, ale lata intensywnego udziatu
autorki Grzesznego pacierza w zyciu literackim kraju, cho¢ zmieniajac miejsca zamiesz-
kania, byla jednocze$nie pisarsko i kulturalnie aktywna w jego wybranych rejonach,
np. najpierw Dolnego Slaska, pézniej Pomorza (Tréjmiasta). Publikowata tomy wier-
szy najwyzej w kilkuletnich odstgpach. W samych latach osiemdziesiatych ukazaly si¢
zbiory dla dojrzatego odbiorcy: Pieta (1981), Grzeszny pacierz (1983), Néz za ptakiem
(1987), Kradzione w raju (1988). Poprzez poetyke zywiotdw, spleciong z trudng teo-
dycea, wyrazata w nich Ferenc, jak réwniez we wezesniejszych i pdzniejszych wier-
szach, intymny wymiar biografii, naznaczonej hekatomba wojny i biopsychospotecz-
nym poczuciem sieroctwa, uprawiajac stygmateksty (Szopa, 2023).

W ilustrowanych ksiazkach poetyckich dla dzieci uwaga podmiotu lirycznego kie-
rowana jest w stron¢ proceséw wzrostu i rozwoju, akceptowalnos’ci $wiata w jego natu-
ralnym porzadku, a wigc obszaréw i tematéw determinujacych poetycka wyobraznie
Ferenc juz weze$niej w poezji niedziecigcej, zanim zdecydowata si¢ na petne, litera-
ckie ujawnienie obszaréw pamigci autobiograficznej (Pietruszewska-Kobiela, 2011),
m.in. w zbiorach Zalgznia (1968) czy Godnos¢ natury (1973). W Najblizszej ojczyznie
(1982) oraz Drzewie dziwie (1987) zyskuja one nowa odstone w formie mikro- i ma-
kroobserwacji blizszego i dalszego otoczenia. Nie jest to stylistyka ,zagapienia” Joan-
ny Kulmowej czy aktywacji ludowej nuty poezji, taczliwosci folkloru tradycyjnego
i dzieciecego, jak w duzo wezesniejszych zbiorach Anny Kamieriskiej (Pod jablonig czy
Debowa kolyska), kt6ra zreszta taczyly z Ferenc i Jankowskim przyjacielskie relacje (Za-
rebianka, 2011; Drozdziecka, 2018). Sopocka poetka stosuje fokalizacyjng zmiennosé
opisu, przygladajac si¢ cyklowi przyrody i zachodzacym w niej zjawiskom (jak burza
czy hydrodynamika morza), nie tracac z pola widzenia drobin rzeczywistosci (jak pest-
ka, ptatek $niegu, 1i$¢), do ktérych, przy zastosowaniu ruchome;j skali i perspekeywy,
nalezy niekiedy takze jednostka ludzka. Poezja Ferenc wymusza uwage dla $wiata,
ujawnia wiezi i sploty pomiedzy podmiotami i przedmiotami, uwypukla ich relacyj-
ny charakter. Sprawstwo jest tu podyktowane czynnikami naturalnymi, biotycznoscia
czy wegetacyjnoscia, ale wynika réwniez z aktu tworzenia i metarefleksji, nierzadko
nakladanych na te pierwsze sfery. W szczegélnym polaczeniu proceséw biologicznych

publikowanych i niepublikowanych prac doktorskich z tego zakresu s3 takze: Natalia Zérawska-Janik,
Kamila Dzika-Jurek, Katarzyna Bielewicz-Jedros.
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iartystycznych, na ich styku, realizuje si¢ niepowtarzalna poetyka wzrostu i relacji jako
poetyka afirmacji zycia.

Obie ksigzki poetyckie, o ktérych mowa, nalezatoby traktowa¢ jako graficzno-
-kompozycyjne catosci, moze nawet wspétautorskie, bowiem rola ilustracji w takich
artystycznych ideoformach, jak mozna je nazwaé, jest nie do przeceniania. Udzial
stowa i obrazu w wytworzeniu ztozonego komunikatu dla najmlodszych, odpowiada-
jacego ich potrzebom estetycznym, ludycznym, poznawczym, kompensacyjnym i in-
nym, bywa réwnorzedny (Leszezyniski, 2015, s. 267-289). Nigdy nie jest to obojetne
sasiedztwo, cho¢ zwykle to wiersz jest pierwszy w znaczeniu impulsu czy sygnatury po-
wstalej wezesniej, oczekujacej na kontrsygnature ilustratora. Obraz moze uzupetniaé
komunikat stowny, komentowaé go, zapowiada¢, przekraczaé, a nawet negowad. Kaz-
dy akt komunikacji jest tu mozliwy, zgodnie z intencja (dwu)autorska oraz wzajemna
akceptacja sposobu i porzadku udostgpniania tresci (Centner-Guz, 2017).

Przy powstawaniu ksigzek poetyckich Teresy Ferenc wspStpracowali z nig kolej-
no: Wiestaw Majchrzak i Adam Kurfowicz. Pierwszy z artystéw, ktdrego twdrczosé
rzadziej jest obecnie przypominana niz prace jego matzonki?, Bozeny Truchanowskiej
(wspélnie z nig realizowat wiele projektdw, np. obrazy do basni braci Grimm), wyko-
nal ilustracje towarzyszace wierszom pomieszczonym w Najblizszej ojczyznie. Uzywam
imiestowu ,,towarzyszace” rozmyslnie ze wzgledu na ich przedstawieniowy i realistycz-
ny charakter. Relacje stowa i obrazu cechuje tez pewna selekcywno$¢, ilustracje od-
noszy si¢ do wybranych wierszy, nie ukladajq si¢ w narracyjny ciag, chociaz istniala
mozliwoé¢ bardziej zaleznego ukladu tresci stowno-obrazowych ze wzgledu na respek-
towanie przez poetke rytmu natury, wpisanego w kalendarz (Ozég-Winiarska, 2001,
2002, 2016). Tom wierszy zawiera migdzy innymi dwanascie utworéw z nazwami
miesi¢cy w nagléwkach w ciagu chronologicznym, cho¢ nieliniowym, bo dzielonym
innymi tekstami, najczgsciej dotyczacymi jednak pér roku i whasciwych im stanéw
natury, symptomoéw i efekedw cyklicznych zmian, zwyczajéw ludzi i zwierzat.

Grafika i malarstwo Wiestawa Majchrzaka, niestroniacego od tematéw i moty-
woéw kulturowych, historyczno-architektonicznych, nawet egzotycznych, wlaczonych
w niewielkie utwory prozatorskie dla dzieci lub wierszowane utwory narracyjne, jak
pisze Anita Wincencjusz-Patyna:

2 Nie ma wzmianki o artyscie w publikacjach Elizy Leszczyniskiej-Pieniak (2019) i Barbary Gawryluk,
2019. Natomiast w leksykonie Admiratowie wyobrazni. 100 lat polskiej ilustracji w ksigzkach dia dzieci
pod redakcja Anity Wincencjusz-Patyny (2020) twérczo$¢ Wiestawa Majchrzaka, ze wzgledu na koncep-
cje publikacji, zostata podporzadkowana opisanym w poszczegdlnych hastach kategoriom, dotyczacym
styléw, technik, tematéw, konwencji artystycznych. Majchrzak jest w tym kompendium przypomniany
jako ilustrator dziel polskich i thumaczonych na jezyk polski: Janusza Korczaka, Aliny Centkiewiczowej,
Jana Aleksandra Zaremby, Franciszka Fenikowskiego, Zachariasza Topeliusa, Jeana Olliviera, Italo Calvino
i innych.
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Znacznie bardziej kojarzy si¢ [...] z barwnymi kompozycjami do basni i poezji, jakby
utkanymi z drobnych elementéw, cyzelowanych miniaturowych kwiatkéw, ptackéw,
listkéw, gatazek, ptatkéw $nieznych. W sposobie komponowania i stosowanej orna-
mentyce prace te przywodza na my$| stare redniowiecze i renesansowe tkaniny hafto-
wane albo wrecz gobeliny z watkami narracyjnymi (2008, s. 240).

Znawczyni ilustracji zauwaza ponadto, ze bohaterowie, rekwizyty, elementy
§wiata przedstawionego, zobrazowane przez artystg, roztapiaja si¢ niejednokrotnie
w tle, s3 komponentami w znacznym stopniu graficznie przetworzonymi. Szczegdly
obrazéw wylaniaja si¢ z plataniny przerywanych i jakby drgajacych linii, tworzacych
jednak siatke lub efeke peknieé na murze czy wzory mrozu na szybie. Jak stwierdza
Wincencjusz-Patyna, sprawiaja one wrazenie, jakby zostaly wykonane »Z4 pomoca
radetka” (2008, s. 238). Zwracaja uwage nie tylko ornamentacyjne detale, ale cala
dekoracyjnos¢ i finezyjnos¢ przedstawien Majchrzaka, stosujacego petng game barw
i jakby dla przeciwwagi wzgledem owych splatanych i niknacych barwnych wyobra-
zeni — cz¢sto zamykajacego, stabilizujacego, ustatyczniajacego obraz rama.

Tworzac ilustracje do utworéw Ferenc, artysta si¢ga najczesciej po motywy flory-
styczne, m.in. konstruuje artystyczng dendrografi¢ z elementami pejzazu. Rozproszo-
ny w tomie cykl wierszy o poszczegdlnych miesigcach ma swoje ilustracyjne odpo-
wiedniki. Poetka czyni z miesi¢cy upostaciowionych bohateréw wierszy, catkowicie
upersonifikowanych — myslacych, méwiacych, dziatajacych jako konstrukey pierw-
szoosobowe — lub tylko antropomorfizowanych, ograniczajac si¢ do nadania im cech
ludzkiej sylwetki i ruchu, przedstawianych wéwczas przez inny podmiot liryczny. Tak
zaprezentowany zostal sierpieri:

Usiadt sierpien,
odpoczywa,
po goracym lecie.

Skosit trawy,
skosit zyta.
Czeka juz na jesien.

Sierp zawiesit

nad stodota —

srebrny sierp ksigzyca.
(Sierpient, No, 50, fragm.)?

3 Utwory oraz ich fragmenty pochodzace z ksiazki poetyckiej: T. Ferenc, Najblizsza ojczyzna (1982) —
beda oznaczane bezposrednio w tekscie gtéwnym z podaniem tytutu, skrétu No odnoszacego si¢ do
nagltéwka, informacji o fragmencie cytowanego utworu, jesli nie bedzie on przytoczony w catosci. Podob-
ny zapis bedzie zastosowany w opisie fragmentéw lub catosci utworéw pochodzacych z ksiazki poetyckiej:
T. Ferenc, Drzewo dziwo (1987) — zmieni si¢ wéwczas tylko skrét oznaczajacy nagtéwek tomu: Dd.
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Miesigc jest przedstawiony jako posta¢ decyzyjna i dziatajaca w makroskali, jest
przy tym bardzo ludzka (potrzebuje odpoczynku w upalny dzied, zajmuje si¢ uprawg
pol i tak). Czynnos¢ koszenia reprezentuje tutaj ogét agrarnych czynnosci tego typu,
prowadzi tez do wyobrazert budynkéw i miejsc, w ktdrych przechowywane sa zebrane
zboza i trawy. Jednym z nich jest stodota, nocng porg o$wietlana przez ksi¢zyc. Wyob-
razenie ksztattu tego ciala niebieskiego, ktdre proponuje Ferenc, koresponduje z me-
tonimiczng gra stowna, do jakiej si¢ odwoluje, stosujac kulturowe klisze nazewnicze.
Natomiast Majchrzak tworzy impresj¢ z ,,tematem sierpniowym”, poglebiajac rusty-
kalny charakeer tego wyobrazenia poprzez nadanie stodole konkretnego wygladu —
drewnianej budowli o konstrukeji mieszanej (czgdciowo zrgbowej), krytej materiatem
ro§linnym (trzcing lub stoma), z masywnymi, otwartymi odrzwiami, rosnacym blisko
nich drzewem o liciach przypominajacych listowie jesionu, a takze snopami zbdz
lub siana zgromadzonymi w poblizu budynku przed wejsciem. Obramowany wycinek
pejzazu zdobi jeszcze ksigzyc w pelni jako jedyny element zdecydowanie przekracza-
jacy cechy obrazu poetyckiego, a w zasadzie stojacy z nimi w sprzeczno$ci. Trudno
rozstrzygnal, czy odbiorcza konfuzja w wyniku konstatacji réznic semantycznych jest
rezultatem zamierzonym przez twércg. Sklonna bylabym raczej przyjaé, ze wynika
z pewnego niedoczytania wiersza przez Majchrzaka, a moze nawet istnienia gotowego
materiatu ilustracyjnego uprzednio, zanim powstal wiersz. Inna sprawa, ze réznice
w przekazie stownym i obrazowym moga by¢ podczas wspélnej lektury z dzieckiem
edukacyjnie wykorzystane jako ¢wiczenie spostrzegawczosci. ..
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SIERPIEN

Usiadl sierpien,
odpoczywa
po goracym lecie.

Skosil trawy,
skosit zyta.
Czeka juz na jesied.

Sierp zawiesit
nad stodolg -
srebrny sierp ksiezyca.

Sierpem kiedys
zgto zboie -
ksigzyc w niebie wisial...

Sierpien w sierpniu,
w koricu lata,
ma swoje uroki.

Sierpniu, sierpniu,
do jesieni

juz tylko dwa kroki.

50
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Mlustracja 1. Skan stron Najblizszej ojezyzny (Ferenc, 1982, s. 50-51)

Miesiac jako podmiot liryczny wiersza Wrzesieri podlega catkowitej personifikacji.
Bohater jest $wiadom wiasnej dwoistosci, wynikajacej z przetomu pér roku, méwi:

Juz nie lato
we mnie,
jeszcze nie jesien.

Jedna z cieptem mam,
druga z chlodem

kieszen.

(Wrzesieri, No, 54, fragm.)
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Kreacja postaci rzadzi zasada zawierania si¢, a p6ézniej sprawczosci, skierowanej ku
niedalekiej przesztosci, gdy Wrzesiert deklaruje: ,,Po catym lesie / roziciele wrzosy. //
Zapale drzewa w jesienne stosy” (Wrzesiers, No, 54, fragm.). Poetka wykorzystuje
w opisie lesnej przestrzeni konceptualne metafory kulturowe dywanu i ognia, tutaj
pokazujace zmiany w wygladzie ekosystemu w ukfadzie horyzontalnym i wertykal-
nym, z wyborem cieptych barw tak dalekich od zieleni. Ilustracja Majchrzaka uka-
zuje jedng ,strong” wrzesnia, jeszcze bliska latu, z zaledwie zaznaczong barwng plama
kwitnacych wrzoséw jako sygnatem nadchodzacej jesieni. Przedstawiono raczej obszar
gradowy niz lesny, na co mogloby wskazywa¢ niskie zadrzewienie i roglinnos¢ cha-
rakterystyczna dla terenéw podmoklych. Nie chodzi jednak o tropienie niescistosci
i rozbieznosci znakowych pomiedzy stowem i obrazem. Artysta, postugujac si¢ wy-
obraznig przestrzeni naturalnych, proponuje ikonoteksty, ktére w ogélnym przekazie
liryczno-nostalgicznym zgadzajg si¢ z duktem wierszy.

WRZESIEN

Juz nie lato
we mnie,
jeszcze nie jesien.

Jedng z cieplem mam,
drugq z chlodem
kieszeari.

MNa poczatku
sierpien poZegnatem
godnie.

Pod koniec

jesien powitam —

jej pierwsze tygodnie.

Po catym lesie
rozsciele wrzosy,

Zapaleg drzewa
w jesienne stosy.

54

Hustracja 2. Skan stron Najblizszej ojczyzny (Ferenc, 1982, s. 54-55)
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Ferenc rzadko stosuje gatunki poezji dziecigeej, wyjatki na tym tle moga stanowié
umowne kwalifikacje gatunkowe sugerowane juz w tytulach wierszy: Biafa kotysan-
ka, Rysowanka, Pytania i odpowiedzi, Kolysanka jodfowa, Kolgda. Jej poezja dla dzieci
podporzadkowana jest jednak regutom repetycyjnosci, bliskiej formutom dziecigcego
folkloru (Skotnicka, 1994). Obrazy poetyckie wytwarzane sa poprzez ruchome (w toku
wiersza) uktady gradualno-skalarne, prowadzace do nasilania sig i/albo ostabiania przed-
stawianych sytuadji lirycznych (Wiosna, Stary wiatrak) czy zwyklego, przedtuzonego ich
trwania (Sez o deszczowym tygodniu), efektéw pomniejszania i/lub powigkszania oséb,
przedmiotéw, zjawisk (Burza nad morzem). Do czgstych chwytéw stylistycznych naleza
enumeracje, wszelkie powtdrzenia ze zmiang i bez niej, na przyktad prowadzace do
refrenicznosci czy anaforycznosei wiersza lub jego okreslonych partii. Pytanie zadane
w imieniu zbiorowosci, wedtug uszeregowanych w wersach wskazai, wymaga odpo-
wiedzi uwzgledniajacych tych, o kedrych czy tez w kedrych imieniu zapytano: ,Maju, /
maju nasz, / co takom, / co ptakom, / co drzewom, / co dzieciom / dasz // oprécz
storica, / oprécz ciepta, / oprocz listka / majowego, / oprécz wiatru / zielonego?” (Maj,
No, 30, fragm.). W innym utworze wieloglosowe odpowiedzi i pytania, niewskazujace
na sprawcg, a jedynie powtarzajace jego zastgpcza nazwe w formie przeczacego zaim-
ka upowszechniajacego, konstruuja wiersz-zagadke ze spodziewanym pozatekstowym
rozwiazaniem, czyli udzialem malego czytelnika w rozpoznawaniu oznak zimy: ,Juz
sopelek z dachu znikt. / Kto przyczepit sopel? / Nikt! / Jak to nike? / A kto szczypie
w nos? / Kto w uszy? / Biatym zimnem w oczy prészy? / Nike? (Nikt, No, 21, fragm.).
Przyktadéw podobnych iteracji mozna znalezé w wierszach twérczyni bardzo wiele.
Oralno$¢, dialogiczno$¢, formulicznos¢, powiazania z kinestetyka stanowia o cechach
wiersza dziecigcego réwniez w poezji Ferenc. Poetka korzysta tez z ludowych porze-
kadet, przys$piewek, ktore wplata w wiersze (,,Biegnie pies przez owies”, Opowiadanie
Milenii, No, 8, fragm.), paremii zwigzanych z nazwami miesigcy (Marzec, Kwiecien),
wprowadza elementy wyjasnieri etymologicznych (Czerwiec, Pazdziernik), a takze spo-
radycznie umieszcza w utworach atrybuty ludowej codziennosci, upominajac si¢ o waz-
no$¢ spraw i rzeczy matych, prostych, pierwszych (Pawlik-Kopek, 2019). Do takich
akcesoriéw naleza podarowane bohaterce tytutowego wiersza zbioru Najblizsza ojczy-
zna przez rodzicow: gliniany garnuszek i malowany, drewniany ptaszek. Dziewczynka
podejmuje préby zachowania obu kruchych przedmiotéw, a takze udany wysitek ozy-
wienia drewnianej zabawki. Wiersz uruchamia biograficzne skojarzenia i tropy, wio-
dace interpretatora, zaznajomionego z dojrzata twérczoécia autorki Noza za ptakiem,
w stron¢ kontekstéw obecnych w tomach dla dorosltych odbiorcéw, wspomnieniach
poetki, wywiadach z nia, literackich wiwisekcjach zdarzen i wizerunkach matki w twér-
czosci corek, zwlaszcza Anny Janko (Kwiatkowska, 2015). Przynosza one obrazy psy-
chicznych lekéw, okreséw dysfunkgji rodziny pod wplywem traumatycznych przezy¢
Ferenc. Odsylaja do utrwalonych w poezji poetki z Zamojszczyzny obrazéw wiejskiego
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dziecifistwa, brutalnie przerwanego wojna, pacyfikacja rodzinnej miejscowosci, $mier-
cig rodzicow. Marzenie, jak z ludowych wyobrazeri i basni, o zywej wodzie, przywra-
cajacej zycie i zdrowie, moglo si¢ zisci¢ tylko w wierszu: ,,Zywa kropla / w dziobku
blysta. / Ptak powietrzem / zakotysat. // Zaspiewato zboze w ztocie, / w garnku — glinie,
w zywoplocie” (Najblizsza ojczyzna, No, 7, fragm.). Poetka respektuje reguly konstruk-
qji dziecigeego $wiata: od przestrzeni bliskich i znanych ku dalekim i nieznanym. Tytu-
towa najblizsza ojczyzna sytuacyjnie zaweza si¢ do domostwa i podwérka, odwzorowuje
tez jednak generacyjne do$wiadczenie os6b urodzonych przed 1939 rokiem, warunki
ich dziecifistwa, szczegdlnie spedzonego na wsi.

Do utraty kontaktu migdzy matkg a cérkami nawiazuje utwdr otwierajacy tom
Najblizsza ojczyzna; tu takze, poza wymiarem uniwersalnym, ruralno$¢ scenerii, a tak-
ze wyposazenie przez poetke jednej z bohaterek w rzeczywiste, wlasne imig (Tereska) —
odwraca sytuacj¢ poszukiwari matki przez cérke (cérki) po wielokro¢ zarysowywang
w wierszach dla dorostych (np. Matka w jesionowych drzewach, Matka zastrzelona,
Matka w rozmowach, Matka ptlongca, Matka drewniana, Matka ze mng, Matka z ptar-
kiem ognia). W wierszu dla dzieci to matka w przestrzeni natury szuka cérek, kedre
powoli juz si¢ usamodzielniaja. Mozna przyjag, ze to nie tylko transpozycja do§wiad-
czenia Ferenc-matki, ale pewien ogdlny poetycki komunikat na temat dojrzewania,
momentu oddalania si¢ potomstwa od rodziny pochodzenia i domu rodzinnego.
Jednoczesnie przekaz ten nie wyklucza rozumienia sytuacji lirycznej w kategoriach
zabawy w chowanego z finalowym nieznalezieniem oséb ukrywajacych sig. Wiersz
ma budowe klamrowa, rozpoczyna go i zamyka tréjwers konstatujacy stan ukrycia czy
tez ,odlotu”, ale wprowadzajacy tez basniowa aure: ,Miata matka cérki. / Skrzydet
dostaly, / w $wiat polecialy” (Miata matka corki, No, 5, fragm.). Natomiast centralng
czgé¢ liryku wypelniajg poszukiwania i nawolywania rodzicielki, zagladajacej do pra-
sich gniazd, przeszukujacej podworko.

Poetyka wzrostu i wynikajacego z kontaktu z natura dobrostanu stanowi koncep-
cyjng dominante wielu utwordw dla dzieci Teresy Ferenc. Troskliwo$¢, opiekuriczo$é,
czuta obecno$¢ zostajg przypisane tytutowej bohaterce Matki ziems:

Zwinela sie, zasnela
obok lisiego syna.
Przygarneta si¢ do niej
bobrowa rodzina.

A ile ziarna

— kto zliczy —

przechowuje w kieszeniach
zapobiegliwa, gospodarna,
wszystko karmiaca Ziemia?
(Matka ziemia, No, 66, fragm.)

Vol. 19, 2024, No. 1(72) | DOI: 10.35765/eetp.2024.1972.06

93



94 Katarzyna Wadolny-Tatar

Obrazy natury i jej cyklu z fatwoscia poddaja si¢ w poezji Ferenc zabiegom fokali-
zacyjnym, wizualno-sensualnym przyblizeniom i oddaleniom, przejgciom perspekeyw
i punktéw widzenia przez rozmaite postacie. Jako malerikie i z czasem potezniejace
pokazywane sa drzewa, nieustannie odnawiajace si¢, udzielajace innym sit witalnych
istoty. Pod wptywem storica, deszczu, w kontakcie z gleba dokonuje si¢ cud przemiany
zotedzia w deba — kréla drzew:

W zoledziowej tupinie
dab sobie kotyske upatrzyt.

Jeszcze bez korony,
bez d¢bowej potegi.

Jeszcze pod glowa
plaszez krélewski zwinigty.
(De¢bowa kolyska, No, 23, fragm.)

W dwdch ponizszych fragmentach lirykéw poetycka frazeologizacja wprowadza do
wierszy humor, ale tez podkresla czuto$é¢ osoby méwiacej i oczekiwanie na przemiang
nasiona w roéline:

Jabloneczka w jabtku mieszka
a jest taka mata,
ze si¢ moze zgubi¢ w trawie,

gdy wyjs¢ bedzie chciata.

Jabtoneczce w jabtku ciasno,
wota, stuka, puka.

Otwarly si¢ drzwi jabtuszka
w sad poszla nauka.
(Jabloneczka, No, 28)

Kiedy w malej
szyszce byla
moja sosna,
rano, wieczor,
we dnie, w nocy
w ziarnku rosta

(Sosny dookota, No, 34, fragm.)

Mikroperspektywe, na przyktad jako oglad ziarenka, listka, ptatka $niegu, uzu-
petnia makroperspektywa kosmosu, najczgsciej jako punkt odniesienia: lokalizacyj-
ny, skalarny, temporalny. Droga Mleczna pojawia si¢ jako motyw kosmograficzny
w utworach Spacer w ojcem nad morzem czy Sciezka za domem, wytwarzajac wrazenie
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otwarcia, nieskoriczonosci istnienia w wielu weieleniach, przynaleznosci do wigkszego
porzadku kosmologicznego. Sfera malego porzadku jest w poezji Ferenc dom; kos-
mos jest definiowalny przez oikos. Naruszenie jego osobowo-sprzetowej konfiguracji
poprzez nieobecno$¢ matki jest dla dziecka uczynieniem tej przestrzeni martwa, po-
dzielona, obca. Elementy wyposazenia domu funkcjonuja wéwczas inaczej, przypo-
minajac o rozface, nawet jesli jest to czasowy wyjazd rodzicielki, jak w wierszu Dom,
mama i ja. Decydujac si¢ na ustanowienie lirycznej sytuacji jako chwilowej absencji
matki, poetka powstrzymuje si¢ przed zakomunikowaniem w wierszu mozliwej, total-
nej nieobecnosci kobiety i tym samym wprowadzeniem odbiorcy w traumatyczne do-
$wiadczenia znane jej z dziecidstwa. Stawia w tworezosci dla dzieci demarkacyjna linig
emocjonalnego bezpieczeristwa matoletniego odbiorcy, ktdrej nie przekracza. W kos-
cowych partiach utworu wypowiada jednak wazne stowa, okreslajace potrzebg wigzi,
opisujace egzystencje diady, a whasciwie triady: ,,Bo ja, dom i mama / to jedno. // Bo
mama, dom i ja / to zywe ciato” (Dom, mama i ja, No, 71, fragm.). Zwraca uwagg
zmienna kolejno$¢ lekseméw budujacych te triadg. Deskrypcja domu jako przestrzeni
opuszczonej przez matke czyni go miejscem wyeksponowanym, troche strasznym, wy-
petnionym inng akustyka (np. skrzypieniem, piszczeniem, wzdychaniem, trzaskaniem
podlogi i drzwi); w tytule wiersza leksem ‘dom’ pojawia si¢ jako pierwszy. Dopiero
powrdt kobiety moze przywréci¢ domowi jego dawny wyglad i odbierany przez dziec-
ko wieloma zmystami charakter. Dom jest przestrzenia taczaca osoby, potrafi ,soba’
komunikowa¢ o ich nieobecnosci (stad nazywajacy go rzeczownik pojawia si¢ pdzniej
w dwdch réznych uktadach pomiedzy nazwami osdb: rzeczownikiem i zaimkiem oso-
bowym). Dom jako bezpieczna przystani, miejsce schronienia, jest niczym opisywana
przez Gastona Bachelarda chatka pustelnika, wokét kedrej szaleja zywioly (Buczyriska-
-Garewicz, 2006).

Jesli przyja¢ klasyfikacje typdw tworczosei ze wzgledu na poetyke zywioléw, orga-
nizujaca wyobrazni¢ poetéw, za wspomnianym francuskim myslicielem (Ples-Beben,
2020), mozna uznad, ze fenomenologiczna dominantg poezji Ferenc jest zywiot ziemi,
reprezentujacy sfere stabilizacji, zréwnowazonego wzrostu (Pietruszewska-Kobiela,
2010). Silnie manifestuja si¢ w wierszach takze motywy i obrazy ignistyczne, obecne
szczegblnie w utworach dla dorostych odbiorcéw (Ferenc, 2009), bedace reprezenta-
¢ja czasu i do$wiadczenia wojennej pozogi, sfery emocjonalnej i poetyckiej intymi-
styki (Kwiatkowska, 2017). Okresowo zwicksza si¢ w poezji autorki Zalgzni udzial
wyobrazni akwatycznej, obrazéw hydrodynamicznych i aerodynamicznych, z kté-
rych poetka nie rezygnuje réwniez w wierszach dla najmtodszych. Przykladem takie-
go mobilnego potaczenia czastek materii sg wizualizacje sprzezonych sit natury we
wspomnianym wcze$niej wierszu Wyscigi wiatru ze sniegiem. Poetka tworzy wyobra-
zenie przenikajacych si¢ zjawisk atmosferycznych chwilowo majacych supremacje nad

Vol. 19, 2024, No. 1(72) | DOI: 10.35765/eetp.2024.1972.06



96

Katarzyna Wadolny-Tatar

$wiatem, prébujac nada¢ im ksztatt zimowego pojazdu®, ktérego elementy z(a)nikaja
w ruchomym obrazie, (intencjonalnie) z trudem si¢ konstytuuja;:

Co jest koniem,
co zaprzegiem?
Zgubily si¢ sanie.

Biata uprzaz

lodem skuta,

woznica wolaniem

(Whscigi wiatru ze sniegiem, No, 73, fragm.)

Zauwazalna jest wyrazna akceptacja poetki dla zimy i jej urokéw. W Najblizszej
ojczyznie traktuja o niej teksty poetyckie: Zima, Biata kolysanka, Biata Pani, Bialy Pan,
Las na szybie, a w Drzewie dziwie dodatkowo: Zimowy balkon, Zimowe sady, Zimowy
ogrédek. Osoba mdéwigca zawsze jednak kieruje si¢ troska o zwierzeta i rodliny w tej
porze roku.

W innym utworze obraz opiera si¢ na figurze chiazmu jako zespole dziatari po-
wtarzalnych, ale przy zmiennej sile wektorowej albo wzajemnym, naprzemiennym za-
wieraniu si¢ w sobie elementéw. Rezultatem zréznicowanej aktywnosci wody i ruchu

powietrza jest intensywno$¢ burzy:

Woda w wietrze
a wiatr w wodzie
si¢ nurza —
burza.

Géra w dole

a dét w gérze.

Wiatr z fali bryzgi tnie,
wiatr bryzgi struze —

w burze.

Niebo do wody wpada,
woda leci do nieba.

Chmura jedzie na chmurze —
w burze.

(Burza nad morzem, No, 56)

4 Zauwazalne s3 pewne zbieznosci koncepcyjne obecne zardwno w poezji Ferenc dla dorostych, jak i dla
dzieci. Posta¢ sprze¢zona z pojazdem pojawia si¢ w przejmujacym obrazie, nawiazujacym do $mierci matki
i podpalenia wsi Sochy przez oddzialy hitlerowskie w 1943 roku, w utworze Zaprzeg z matkq: ,Ona —
z lejcami zamiast rak / Ona — z kofami zamiast nég / Ona — powozi dniem i noca / Ko bialy od goraca”
(Ferenc, 1984, s. 195). W wierszach dla dojrzatych odbiorcéw motywy te (np. matki, domu, drzewa,
natury) funkcjonujg na zupelnie innych zasadach.
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Poetyckie obrazy naturalnych zjawisk, przyrody ozywionej i nieozywionej, z czu-
toscia obserwowanej, z troska zachowywanej i pielegnowanej, powoduja, ze twérczosé
Teresy Ferenc dobrze si¢ dzisiaj lokuje w perspektywie humanistyki srodowiskowej.
Poetka zwraca uwage na ludzkie dziatania niepozadane, naruszenia réwnowagi i po-
wstale w jej wyniku deficyty. W utworze Woda kieruje uwage malego odbiorcy na oto-
czenie, ktére moze ulec degradacji: ,,Co powie zétta trawa / i popgkana ziemia, / pusta
studnia i rzeka, / i Sahara bez cienia?” (Woda, No, 53, fragm.). W wierszach Co robi
drzewo, Kolysanka jodfowa stara si¢ przeniknaé istote drzewa. Drugi z lirykéw przed-
stawia do§wiadczenie podmiotu lirycznego w konwencgji onirycznej, zawiera opis snu
o byciu jodla, na ktérej gateziach-rekach siadajg praki, skacze wiewidrka. Tekst ten,
juz pod zmienionym tytutem: Drzewo dziwo®, otwiera zbidr wierszy dla dzieci z 1987
roku, stajac si¢ tym samym utworem tytutowym.

Drugi zbiér nie bedzie tutaj szczegblowo omawiany, przede wszystkim za wzgledu
na fakt, ze zamieszczono w nim ponad trzydziesci utwordéw publikowanych wezesniej
w Najblizszej ojczyznie, dodano natomiast kilkanascie nowych tekstéw poetyckich —
jako powstatych po 1982 lub by¢ moze po prostu nieupublicznionych w ilustrowa-
nej przez Majchrzaka ksiazce poetyckiej. Niektére wiersze publikowane ponownie
w Drzewie dziwie r6znig si¢ tez delimitacyjnie od ich wezesniejszych wersji. W calej
ksigzce poetyckiej zdecydowanemu rozluznieniu podlega uktad cykliczno-naturalny,
proponowany przez kolejno$¢ wierszy w Najblizszej ojczyznie, nie powtdrzono na przy-
ktad wszystkich utwordéw, ktérych tytuly odwzorowywaly nastgpstwo miesigcy, a przez
to por roku, tworzac uprzednio interesujacy poetycki kalendarz. Trudniej zatem usta-
li¢ dominantg kompozycyjna, rozpozna¢ zamyst autorski w uporzadkowaniu tekstéw
poetyckich. Umownie mozna przyjaé, ze jest nim teraz podziw dla natury, pozytywne
zdziwienie $wiatem, za$ istotnym motywem — drzewo jako axis mundi (Zukowski,
1988; Tessarowicz, 1989). Ferenc utrzymuje poetyke wzrostu i relacji, m.in. wzmac-
niajac literackie reprezentacje zywiotéw jako biomaterii w swoich wierszach. Oprécz
zauwazonych wyzej obrazéw akwatycznych Drzewo dziwo zawiera liryki: Wista, Kolory
wody, Zachdd nad zarokq. Utwér Ogieri ma charakeer zblizony do poetyckiej zagadki,
z jej hastowym rozwigzaniem podanym juz w tytule i finale wiersza. Poetka odwotuje
si¢ do antroponimicznych cech opisywanego zjawiska, podanych jednak z ich negacja.
Uklad ten eksponuje antynomi¢ ognia:

Nie ma zebéw,
a kasa —
drewno w piecu.

5 By¢ moze zmiana ta jest podyktowana tozsamym tytulem wiersza napisanego wczesniej przez Jerze-
go Lieberta, powstalego w zupetnie innej konwengji: mortalno-tanalogicznej. Dzi§ bywa przypominany
w kontekstach maladycznych, réwniez w tekstach mtodych badaczy (Goniewicz, 2022).
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Nie ma rak,
a potrzasa —
chmura w niebie.

Nie ma ust,
a polyka —
haust powietrza.

Nie ma instrumentéw,
a muzyka,
muzyka w nim gra.

(Ogiert, Dd, 55, fragm.)

Podobny w wymowie wiersz napisata kiedy$ Anna Kamieriska. Obraz ognia au-
torki Debowej kolyski wpisywat si¢ w folklorystyczno-codzienny aspeke rodzinnego
bytowania na wsi w latach 60. XX wieku (bo wtedy powstat wspomniany tom Ka-
mieriskiej z ilustracjami Adama Kiliana). Debowa kotyska, jako ksiazka poetycka, mo-
gla by¢ odbierana jako sensualny projekt literacko-graficzny, adresowany do najmtod-
szych czytelnikéw, odpowiadajacy na ich potrzeby wielozmystowej eksploracji $wiata
(Wadolny-Tatar, 2020).

Procesy tworzenia i procesy biologiczne, pozostajace w poezji Teresy Ferenc w bli-
skosci, tworzg interesujace filiacje znaczeniowe. Wszystkie utwory, w ktérych obecna
jest metarefleksja i namyst nad demiurgia natury, publikowane w Najblizszej ojczyénie,
pojawiaja si¢ tez w Drgewie dzgiwie. llustracje do tego tomu przygotowat Adam Kur-
towicz, ktéry w przeciwieristwie do Wiestawa Majchrzaka zajmowat si¢ obrazami do
ksigzek tylko okazjonalnie, poswigcajac uwagg grafice i plakatowi. Kurtowicz stworzyt
metafory wizualne, syntetyzujac stowo poetyckie Ferenc, dokonujac pewnego mental-
nego skrétu i zarazem uogélnienia przekazu. Intuicyjnie zareagowal na niedostownos¢
poezji, przekraczajac realistyczne mozliwosci ilustracji i zapraszajac odbiorcg do men-
talnych eksperymentéw. Ponadto zywymi barwami wzmocnit synergic obrazu i stowa.
Rysowance w Drzewie dziwie towarzyszy wyobrazenie drzewa z kredkami-korzeniami,
w ktérego zielonej koronie rozsiadlo si¢ ptactwo. Olsztyniski twérca niekoniecznie
zadbal jednak o gatunkowe cechy prakéw zgodne z ornitologiczng nominatywnoscia
wiersza, w ktérym pojawiajg si¢ sikorki, pliszki, wréble, kraska i pokrzewka:

— Ciemno nam w $rodku,
ciasno w tych kredkach.
Wypus¢ nas — prosza
kraska, pokrzewka,

liscie i paki.

(Rysowanka, Dd, 12, fragm.)
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Umowno$¢ ilustracji nie przeszkadza w odbiorze wiersza, a nawet go urozmaica.
Kurtowicz dokonuje kontaminacji znaczen, naklada na siebie wyobrazenia, zderza re-
alno$¢ z imaginacja, decydujac si¢ na komunikacje metaforyczng z estetyka nadmiaru,
nagromadzenia i optycznego zblizenia.

RYSOWANKA

— Wypusc nas wszystkic,
z kredki uwolnij -
sikorki prosza,

pliszki i wrable,

prosi mak polny.

— Ciemno nam w $rodku,
ciasno w tych kredkach.
Wypusc nas — proszg
kraska, pokrzewka,

liscie i paki.

Ptaki na drzewach
w kucki usiadty,
wnet zaczng $piewac.

Ilustracja 3. Skan stron Drzewa dziwa (Ferenc, 1987, s. 12-13).
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MOTYLE

Gdzie podziaty sig motyle?
Co sig z nimi stafo?
Jeszeze wezoraj,

niby gniegiem,

motylami wialo.

Jeszeze wezoraj,
razem z trzmielem,
siedzialy na rozy,
stodki nektar popijaty
z kielichow nieduzych.

Pai krolowej,

jak to paz,

do palacu

poszedt spac.

A te Zolte

i te biale

takze skrzydia poskiadaty.

tuz przy tronie,

w wielkiej izbie,

na slonecznej ziemi przyzbie...

44

Ilustracja 4. Skan stron Drzewa dziwa (Ferenc, 1987, s. 44-45).
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ZIMOWY BALKON

Szumi jodta, sosna,
szarpie wiatr galezie.
Zachwialo balkonem,
co tu sig dziaé bedzie?

Kowalik 1 dzigciol
stukaja o beton,
Zamarzty im smyczki,
zgubii sig kamerton.

Przyleciala sojka.
rozpostarla skrzydla,
na niebieskich pidrkach
melodia zastygla.

Zawiewa, zacina
mrozami od wschodu.
Odczytac nie mozna
nuty w grudce lodu.

Za oknem, za droga
gwizdy wiatru ostre.

Snieg zasypat balkon
mroznym, bialym ostem.

Hustracja 5. Skan stron Drzewa dziwa (Ferenc, 1987, s. 56-57).
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ZIMOWE SADY

W moim uchu

skrzypi grusza.

Gatgzkami ktoé porusza,
Drobny ptak — pewnie sikora.
Szepcze:

- Cata jestem z glodu
chora. Prosze,

sprowadz mi doktora,
Pokazg mu glodne gardlo —
jak szeroko sig otwarlto

na sloninke,

na okruszek.

Pokazg mu pusty brzuszek.

W drugim uchu:

=~ trrrrrr — zndw styszg
kolatkg, a moze dzwoncek.
Glowa to, czy ptasi domek?
Moze ktorys ptak mi powic,
éwierkajacy w mojej glowie?

Patrze, stucham,
dzwonia dzwonce,
golgbie w gdrze turkocza:
- Grochu! Grochu
przynies,

podzielimy sig¢ po trochu.

58

Ilustracja 6. Skan stron Drzewa dziwa (Ferenc, 1987, s. 58-59).

Ferenc uznaje demiurgiczno$¢ natury, ufa w tworcza aktywno$¢ dziecka, nieza-
leznie od jej typu, stopnia inspiracji, odtworczoéei czy bodzcéw, jakie ja wyzwalaja
(Uszyniska-Jarmoc, 2003). W naturalnym $rodowisku upatruje zrédet kreatywnego
mySlenia, gdy w Malarzu nieba przedstawia $wiat odzyskujacy po deszczu kolory, su-
geruje haptyczno$¢ doswiadczenia w Poecie i jezu, promuje radosny solaryzm, piszac:
»Storice / to zloty schowek na kolory. / Ukrywa je wieczorem. / Rano wyskakuja / wy-
spane i zdrowe” (Schowek na kolory, No, 33, fragm.). Metarefleksyjna poezja twérczyni
niweluje granice pomigdzy $wiatem tekstowym i rzeczywistym, zapisem a do$wiad-
czeniem — w aspekcie procesualnym i wspélnotowym, jak w Zwierzetach z Brodwina:
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Myj stét ztoty,
SOSNOWY,

kiedy byt drzewem —
r6st wysoko

ponad domem,

ponad ptasim $piewem.

Teraz ze mna

wierszem gada,

wierszem ze mng moéwi

o zwierzetach,

keére kiedys

jak wlasne polubit.

(Zwierzeta z Brodwina, No, 46, fragm.)

»2Ludzko-nie-ludzka” wspélnote (Kil i in., 2015) tworzy osoba piszaca wiersze,
orzecz pierwsza’ (Pawlik-Kopek, 2019), za ktéra mozna uznaé wykonany z surow-
ca naturalnego stdl, zwierzeta reprezentujace gatunki, ktére dawniej mialy kontake
z drzewem, z ktérego wykonano mebel. Stét zyskuje w tym obrazie poetyckim La-
tourowska funkcje aktora-rzeczy (Latour, 2010). Tytutowe zwierzeta z Brodwina s
tylez wyobrazonymi istotami, odwiedzajacymi w przesztoéci drzewo, co poetycko od-
wzorowanymi przedstawicielami fauny, spotykanymi w Tréjmiejskim Parku Krajobra-
zowym, ktérym z trzech stron otoczone jest pétnocno-zachodnie osiedle w Sopocie.
Tekstowy akcent biograficzno-lokalizacyjny posrednio ukazuje tez miejsce zamiesz-
kania i twérczej pracy autorki. Z wizytujacych poetke w wierszu zwierzat (gléwnie
ptakdéw), najdtuzej pozostaje w poblizu tworzacej wiewidrka, kedra wdaje si¢ z kobietg
w dialog, chcac by¢ upewniona, czy mebel rzeczywiscie uczestniczy w powstawaniu
wierszy. Osoba piszaca odpowiada:

— Oj, prawda, prawda

jak to, ze byta$ w lesie,

jak to, ze krzesto byto

$piewajacym drzewem,

jak to, ze w wierszu juz

jak w dziupli jestes.

(Zwierzeta z Brodwina, No, 47, fragm.)

Plynno$¢ granic: tekst (wiersz) — rzeczywisto$¢ zostaje tu réwniez uchwycona po-
przez wyliczenie zdarzen jako réwnorzednych, mozliwych do realizacji. Do znoszenia
barier pomiedzy jezykiem a doswiadczeniem, zywym a martwym, ludzkim a zwierze-
cym poetka nie potrzebuje aury snu, magii nocy czy sfery basni, jak to si¢ dzieje na
przyktad w poezji Jézefa Ratajczaka. Nie korzysta tez z konwencji zartu i kuriozalnych
zdarzen, jak czyni to Ludwik Jerzy Kern w Dziwnej zwrotce, umieszczajac kolejnych
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bohateréw we wnetrzu tytutowej zwrotki jako przestrzenno-graficznego modutu ot-
wartego. Ferenc wybiera zasadg naturalnego srodka — respekeu dla natury z zachowa-
niem tego, co ludzkie, nacechowane odpowiedzialnoscia, troska i pozytywng akeyw-
noscia, skierowana na otoczenie.

Wickszos¢ utwordw, kedre ztozyly si¢ na obie ksigzki poetyckie, miata swéj pierwo-
druk w latach 70. i 80. XX wieku na tamach ,,5wierszczyka” i/lub ,,Glosu Pomorza”.
Wybrane wiersze Ferenc weszly w skiad znanych antologii poezji dla dzieci: Szedf
czarodziej (Kot, 1986), Ksigga domu (Onichimowska i Przadka, 1993). Swiadczy to
o popularnosci wierszy zwiazanej z Sopotem poetki i uznaniu dla jej twérczosci adre-
sowanej do najmtodszych w tamtym czasie. Poetyka wzrostu i relacji, ktora uprawia
w niej Ferenc, jest w istocie hotdem dla zycia, jego afirmacja. Wskazuje na naturalny
rozwoj i wspélnotows (,,ludzko-nie-ludzks”) wiez jako uniwersalne czynniki sprzyjaja-
ce dobrostanowi dziecka, przektadajace si¢ tez na jego kontakt z otoczeniem, oparty na
uwaznej i czulej obserwacji, troskliwosci i odpowiedzialnosci w dziataniach. Tym cen-
niejszy to przekaz, ze pochodzi od twérczyni umiejetnie separujacej mtodego odbiorce
od traumatycznych do$wiadczen, ktére byly jej udzialem w dziecidstwie, chroniacej
go przed obrazami wojennego zla, ale moze tez chroniacej si¢ w tej twérczosci przed
powrotami traumy (Wadolny-Tatar, 2016).

Bibliografia

Artwiriska, A. (2016). Transfer migdzypokoleniowy, epigenetyka i ,wigzy krwi”. O ,Matej
zagladzie” Anny Janko i ,,Granicy zapomnienia” Siergieja Lebiediewa. Zeksty Drugie, 1,
13-29. https://journals.openedition.org/td/6383

Buczyniska-Garewicz, H. (2006). Miejsca, strony, okolice. Przyczynek do fenomenologii prze-
strzeni. Towarzystwo Autoréw i Wydawcdw Prac Naukowych Universitas.

Centner-Guz, M. (2017). Wartosci ilustracji w ksiazce obrazkowej i ilustrowanej w per-
spektywie porzadku jej udostgpniania dzieciom. Edukacja Elementarna w Teorii i Prak-
tyce, 12(3/45), s. 69-87. https://doi.org/10.14632/eetp.2017.12.45.69

Dabrowska, M.A. (2015). Poezja domu. Oblicza rodziny w wybranych wierszach Teresy Fe-
renc, Zbigniewa Jankowskiego, Anny Janko i Mileny Wieczorek. Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Gdariskiego.

Drozdziecka, S. (2018). Archiwum Teresy Ferenc i Zbigniewa Jankowskiego w zbiorach Bi-
blioteki Gdariskiej, ,Libri Gedanenses”, 35, 209-231. https://journals.pan.pl/Con-
tent/122418/PDF/08_Drozdziecka.pdf

Ferenc, T. (1968). Zalgznia. Wydawnictwo Literackie.

Ferenc, T. (1973). Godnos¢ natury. Wydawnictwo Poznanskie.

Ferenc, T. (1982). Najblizsza ojczyzna (W. Majchrzak, il.). Krajowa Agencja Wydawnicza.

Ferenc, T. (1984). Poezje wybrane. Czytelnik.

Ferenc, T. (1987). Drzewo dziwo (A. Kurfowicz, il.). Wydawnictwo Morskie.

—® EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE



Teresy Ferenc wiersze dla dzieci 105

Ferenc, T. (2009). Ogniopis. Wybdr wierszy. Nowy Swiat.

Gawryluk, B. (2019). Hlustratorki, ilustratorzy. Motylki z okladki i smoki bez wqséw.
Marginesy.

Goniewicz, J. (2022). , To juz nie tlo zycia mego, lecz zycie samo”. Rola obiektéw w oto-
czeniu suchotnikéw na przyktadzie wybranych utworéw mtodopolskich. W: M. Fol-
warska, T. Ryrych i K. Sordyl (red.), Rzecz jako znak, nosnik pamieci, swiadek. Repre-
zentacje i konstrukty w literaturze, kulturze, jezyku (s. 51-65). Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego.

Grzemska, A. (2020). Matki i crki. Relacje rodzinne i artystyczne w autobiografiach kobiet
po 1989 roku. Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika.

Kasiniska, P. (2022). Somatyczne translacje i (auto)kreacje. Trauma i afeke u drugiego po-
kolenia w ,Malej zagtadzie” Anny Janko i pracach Helen Epstein. Litteraria Copernica-
na, 42(2), s. 73-83. https://apcz.umk.pl/LCl/article/view/39041

Kil, A., Matczysiski, J. i Wolska D. (red.). (2015). Kultura nie-ludzka. Wydawnictwo Uni-
wersytetu Wroclawskiego.

Kot, W. (red.). (1986). Szed! czarodziej. Antologia wierszy dla dzieci). T. 1. Krajowa Agen-
¢ja Wydawnicza.

Kwiatkowska, A. (2015). W pozodze zycia. Anna Janko o Teresie Ferenc. W: J. Gradziel-
-Wéjcik, J. Kaniewski, A. Kwiatkowska i T. Umerle (red.), Laboratorium poezji kobiecej
XX wicku, (s. 85-100). Wydawnictwo Nauka i Innowagje.

Kwiatkowska, A. (2017). ,Jasne i madre cialo” w poezji Teresy Ferenc. W: M. Brzésto-
wicz-Klajn, G. Pertek i B. Przymuszata (red.), Formy zaangazowania. Pisarki i pisarze
w kulturze XX i XXI wicku, (s. 273-284). Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza.

Latour, B. (2010). Splatajgc na nowo to, co spoteczne. Wprowadzenie do teorii aktora-sieci
(A. Derra i K. Abriszewski, ttum.). Towarzystwo Autoréw i Wydawcéw Prac Nauko-
wych Universitas.

Leszczyniska-Pieniak, E. (2019). Czarodzieje wyobrazni. Portrety polskich ilustratordw.
Osrodek ,Brama Grodzka — Teatr NN”.

Leszezyniski, G. (2015). Wielkie male ksiqzki. Lektury dzieci i nie tylko. Media Rodzina.

Mach, A. (2016). Swiadkowie $wiadectw. Postpamigé zaglady w polskiej literaturze najnow-
szej. Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika.

Nowacki, D. (2019). Z matki na cérke (trzy transfery). W: D. Nowacki, Kobiety do czy-
tania. Szkice 0 prozie (s. 181-197). Stowarzyszenie Inicjatyw Wydawniczych ,Slask”.

Onichimowska, A. i Przadka, E. (red.). (1993). Ksiega domu, wybdr wierszy rodzinnych
(K. Lipka-Sztarbatto, il.). Wydawnictwo Podsiedlik-Raniowski i Spétka.

Oz6g-Winiarska, Z. (2001). Prgyroda w liryce dla dzieci u schytku XX wieku. Naukowe
Wydawnictwo Piotrkowskie.

Oz6g-Winiarska, Z. (2002). Nocne pejzaze w liryce dla dzieci. Wydawnictwo Adam
Marszatek.

Oz6g-Winiarska, Z. (2016). Dziecko wsréd pél. Motyw rustykalny w poezji dia dzieci — stu-
dia i szkice. Instytut Filologii Polskiej Uniwersytetu Jana Kochanowskiego.

Pawlik-Kopek, A. (2019). Rzeczy pierwsze w poezji Teresy Ferenc. Wydawnictwo Katolickie-
go Uniwersytetu Lubelskiego.

Vol. 19, 2024, No. 1(72) | DOI: 10.35765/eetp.2024.1972.06 *————



106 Katarzyna Wadolny-Tatar

Pietruszewska-Kobiela, G. (2010). Magna Mater. Pocieszycielska rola mitu w poezji Teresy
Ferenc. W: L. Wisniewska i M. Gotuniski (red.), Praemiany mitéw i wartosci nie tylko
w literaturze (s. 66-77). Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego.

Pietruszewska-Kobiela, G. (2011). Rodzina i dom w obszarze pamigci autobiograficznej.
O poezji Teresy Ferenc. W: K. Kralkowska-Gatkowska i B. Nowacka (red.), Rodzina
w czasach przetoméw. Literackie diagnozy od XIX do XXI wieku (s. 202-217). Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Slaskiego.

Ples-Beben, M. (red.). (2020). Gaston Bachelard. Konteksty i interpretacje. Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego.

Skotnicka, G. (1994). Dziecko i §wiat w lirykach dla dzieci Tertesy Ferenc. Gdariski Rocz-
nik Kulturalny, 15, 141-154.

Szopa, K. (2023). Poezja otwartych ran. Stygmateksty Teresy Ferenc. Er(r)go. Teoria —
Literatura — Kultura, 1, 185-2006. https://doi.org/10.31261/errgo.13390

Szostek, T., Sendyka, R. i Nycz, R. (red.). (2013). Od pamigci biodziedzicznej do postpamigci.
Instytut Badan literackich PAN.

Tabaszewska, ]. (2013). Od literatury jako medium pamigci do poetyki pamieci. Kategoria
pamieci kulturowej w badaniach nad literatura. Pamietnik Literacki, 104(4), 53-72.
https://rcin.org.pl/Content/64041/PDF/\WA248_82262_P-1-30_tabaszewska-od-
-lit_o.pdf

Tabaszewska, J. (2016). Poetyki pamigci. Wspdtezesna poezja wobec tradycji i pamigci. Insty-
tut Badan literackich PAN.

Tessarowicz, 1. (1989). Drzewo dziwo... Nowe Ksigzki, 8, 36-37.

Uszytiska-Jarmoc, J. (2003). Twdrcza aktywnosé dziecka. Teoria — rzeczywistosé — perspekty-
wy rozwoju. Trans Humana.

Wadolny-Tatar, K. (2016). Powroty traumy w poezji Teresy Ferenc. Ruch Literacki, 57(2),
239-257. https://journals.pan.pl/Content/83120/mainfile.pdf

Wadolny-Tatar, K. (2020). Poezja dla najmtodszych jako projekt sensualny (na przykta-
dzie zbioru ,D¢bowa kotyska” Anny Kamieniskiej). W: B. Niesporek-Szamburska
i M. Wéjcik-Dudek (red.), Zmysty i literatura dla dzieci i mlodziezy (s. 109—124). Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Slaskiego.

Wadolny-Tatar, K. i Klimczuk, M. (2017). Fenografia rodzinna. Studia i szkice o twirczosci
Teresy Ferenc, Zbigniewa Jankowskiego, Anny Janko, Mileny Wieczorek. Wydawnictwo
Naukowe Katedra.

Wincencjusz-Patyna, A. (2008). Stacja ilustracja. Polska ilustracja ksigzkowa 1950—1980.
Artystyczne kreacje i realizacje. Akademia Sztuk Picknych im. Eugeniusza Gepperta,
Instytut Historii Sztuki Uniwersytetu Wroclawskiego.

Wincencjusz-Patyna A. (red). (2020). Admiratowie wyobrazni. 100 lat polskiej ilustracji
w ksigzkach dla dzieci. Dwie Siostry.

Zargbianka, Z. (2011). Pickna przyjazi. O listach Anny Kamieriskiej do Teresy i Zbignie-
wa Jankowskich. W: A. Hennel-Brzozowska (red.), Wychowanie do przyjazni. Od idei
do praxis (s. 103—113). Polska Akademia Umiejetnosci.

Zukowski, T. (1988). Drzewo dziwnie rézowe. Sztuka dla Dziecka, 4, 43—44.

—® EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE



ARTYKULY TEMATYCZNE
THEMATIC ARTICLES

EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE Vol. 19, 2024, No. 1(72)

e-ISSN 2353-7787

DOI: 10.35765/eetp.2024.1972.07

Nadestano: 17.10.2023 | Zaakceptowano: 8.12.2023

Magdalena Kuczaba-Flisak

orcid.org/0000-0002-8495-5052

e-mail: mj.kuczaba-flisak@uj.edu.pl

Uniwersytet Jagiellonski

Czy ksigzki beztekstowe sg demokratyczne?

Are Wordless Books Democratic?e

KEYWORDS
°

ABSTRACT

wordless picture
books, silent books,
books without
words, readers’s
responses to wordless
picturebooks,
children’s literature

This article aims to examine the wordless picturebooks in the light
of changes in culturally conditioned communication methods (espe-
cially according to children with adult reading companions), as well
as changes in the perception of implied readers. The author starts
by discussing the ‘Silent Books: from the World to Lampedusa and
Back’ project, initiated ten years ago by IBBY, and analyzing the pro-
ject’s assumptions, which deal with a democratic narrative transmit-
ted by the images. In the next section, the author considers the status
of the recipient of a wordless picture book, the significance of adult
reading companions, and the phenomena that allow us to wonder
whether the book’s message is essentially democratic or hierarchical.
The article also examines selected, representative examples of wordless
picture books, illustrating the wide range between various creators’
strategies. These examples show many different levels of meaning en-
coding in visual narratives, including literal representations of reality,
abstraction, and encoding of meaning on many different levels. The
conclusions highlight that local ways of seeing always impose a par-
ticular view of the world, making democratic access to the content of
wordless books an unrealistic goal. However, when we consider their
reception as a multimodal interpretation based on language, demo-
cratic dialogue is possible, but only allowing multiple perspectives to
exist simultaneously.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

beztekstowa ksigzka ~ Artykul podejmuje problematyke beztekstowych ksigzek obrazko-
obrazkowa, ciche/  wych, analizujac ja na tle przemian w postrzeganiu wirtualnego od-
nieme ksiazki ~ biorcy oraz uwarunkowanych kulturowo sposobéw komunikacji, ze
obrazkowe,  szczegélnym odniesieniem do sytuacji czytelniczych, podczas keérych
recepcja ksiazek  kontake z ksigzka maja mate dzieci wraz z towarzyszacymi im dorosty-
beztekstowych,  mi posrednikami lektury. Wywod otwiera przywotanie zainicjowanego
ksiazki bez stéw,  dziesie¢ lat temu przez IBBY projekeu Silent Books: from the world to
literatura dziecigca ~ Lampedusa and back i krytyczne przyjrzenie sig zalozeniom projektu
zakladajacym demokratycznos¢ narracji, ktéra przekazywana jest po-
przez same obrazy. Nastgpnie refleksji poddano status odbiorcy bez-
tekstowej ksigzki obrazkowej, znaczenie obecnosci posrednika lektury
dziecigcej oraz zjawiska, ktére pozwalajg zastanawiad sig, czy przekaz
ksiazki jest w swojej istocie demokratyczny czy hierarchiczny. Osobna
czg$¢ artykutu zajmuje analiza wyselekcjonowanych, reprezentatyw-
nych przyktadéw beztekstowych ksigzek obrazkowych, ktére pokazuja
skale rozpigtosci pomiedzy podejmowanymi przez réznych tworcéw
strategiami, od pokazywania w narracji wizualnej dostownego i lite-
ralnego przedstawiania rzeczywistosci po postugiwanie si¢ abstrakeja
i kodowaniem znaczenia na wielu poziomach. We wnioskach korco-
wych uwypuklono, ze pomimo operowania wylacznie obrazami, lo-
kalne sposoby patrzenia sa zawsze narzucaniem okreslonego obrazu
$wiata, stad demokratyczny dostgp do tresci ksigzek beztekstowych jest
projektem utopijnym — a przestaje nim by¢ tylko w przypadku, gdy
proces ich odbioru potraktujemy jako wielomodalng interpretacj¢ do-
konywana w materii jezyka, ktéra uprawnia réwnoczesne zaistnienie

wielu réznych punktéw widzenia.

Wprowadzenie

Dekade temu IBBY zainicjowalo projeke Silent Books: from the world to Lampedu-
sa and back (zob. McGillicuddy, 2018), poswiecony beztekstowym ksiazkom obraz-
kowym, ,ktére mogtyby by¢ rozumiane i wykorzystywane przez dzieci niezaleznie
od jezyka” (Soria i Bertelli, b.d.). Uniwersalne przestanie projektu promowato kon-
cepcje rownosciowego dostepu do ksiazek, dzigki ktéremu mozliwe bedzie dzielenie
do$wiadczenia polegajacego na obcowaniu z opowiesciami prowadzacymi czytelnika
poprzez obrazy, ktére nie zawlaszcza do jednej wybranej kultury, osadzonej w jezyku.
Demokratyczny, czyli inaczej réwnosciowy sposéb funkcjonowania ksigzek bezteksto-
wych zaktadat w domyfle, ze pokonanie bariery jezyka pomoze réwniez w pokonaniu
innych barier, stanowiac swoisty powrdt do ,powszechnej rzeczpospolitej dziecig-
cej” (Hazard, 1963), czyli realizacj¢ romantycznego marzenia o czytaniu, ktére nie
uwzglednia istotnych réznic kulturowych, zasad wspétzycia spolecznego, proceséw
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globalizacji i glokalizacji (O’Sullivan, 2022) oraz indywidualnej wrazliwosci estetycz-
nej, kedre znajdujg odbicie réwniez w pozbawianych stéw narracjach wizualnych.

Autorki wskazéwek do pracy z ,cichymi ksigzkami” podkreslaty prymarny cel
spotkania tego typu ksiazek i ich odbiorcéw!, stuzacy budowaniu mostu porozumie-
nia pomigdzy czytelnikami méwigcymi w réznych jezykach i pochodzacymi z réz-
nych kultur — migdzy innymi poprzez cielesne zaangazowanie w proces czytania (Soria
i Bertelli, b.d.). Miato ono polega¢ na wspélnym kontemplowaniu ilustracji, odczuciu
obecnosci pozostalych oséb w kregu, spontanicznym reagowaniu oraz zaangazowaniu
wyrazanym poprzez komunikacje niewerbalna, w tym poprzez sam dzwick (np. ryt-
miczne klaskanie). Istnieja badania empiryczne, ktore potwierdzajg, ze autentyczna
interakcja pomigdzy uczestnikami takiego spotkania i zaangazowanie w prdby inter-
pretacji ilustracji w ksigzkach obrazkowych sprzyja budowaniu pomostéw komunika-
cyjnych (zob. Mourio i Bland, 2016, s. vi; Mouro, 2021) — analizy te sq szczegdlnie
interesujace ze wzgledu na materiat badawczy i uczestnikéw; natomiast sama tradycja
tego typu podejscia siega do prac Lwa Wygotskiego (2002) i nadal jest wykorzystywa-
na we wsp6lczesnych dziataniach edukacyjnych bazujacych na wspétpracy i kontakcie
z drugg osobg (zob. np. Skibska, 2014, s. 309). Ksiazki beztekstowe traktowane s3 tu
jako narz¢dzie wspomagajace proces komunikacji, w tym sensie postulat Sorii i Bertel-
li wpisuje si¢ w funkcje utylitarna, watpliwosci budzi jednak twierdzenie o zrozumie-
niu innej kultury poprzez same obrazy.

Kim jest odbiorca ksigzek beztekstowych?

Przede wszystkim nalezy odrézni¢ ksiazki beztekstowe i prawie beztekstowe (zob.
Richey i Puckett, 1992) od weczesnokonceptowych (zob. Kiimmerling-Meibauer
i Meibauer, 2017, s. 58), ktdre przez badaczy literatury dziecigeej czgsto omawiane sg
w ramach jednej kategorii pojgciowej (zob. np. Rybak i in., 2022, s. 366-367), zawe-
zajac rozumienie tych pierwszych, poniewaz ze wzgledu na docelowa grupe wiekowa sa
tylko jednym z typéw ksiazek, natomiast same w sobie odnosza si¢ do zjawiska o wiele
szerszego. W niniejszym artykule ja réwniez skupig si¢ przede wszystkim na ksiazkach
beztekstowych kierowanych do dzieci, ale trzeba pamigtaé, tak jak zaznacza Bettina
Kimmerling-Meibauer (2018, s. 6), ze adresem czytelniczym ksiazek pozbawionych

1 W poczatkowej fazie projektu ksiazki beztekstowe wykorzystywane byly z okreslonego powodu —
inicjatorzy szukali formy pracy z dzie¢mi dotknigtymi trauma uchodZstwa, ktéra umozliwi zbudowanie
pomostu komunikacyjnego pomigdzy odbiorcami z réznych kregéw kulturowych (McGillicuddy, 2018,
s. 108). Pézniej projekt ewoluowat; do roku 2021 kolekeja ksiazek bez stow liczyta juz 383 pozycje (IBBY,
b.d.a), w 2023 przybyly kolejne 73 ksiazki, w tym najwiccej z Hiszpanii i Korei Potudniowej (IBBY, b.d.b).
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stéw moga by¢ wszystkie grupy wickowe?. Dzi¢ki temu tworzy to bardzo pojemna
kategorig, obejmujaca wiele typéw, réznorodne formy narracyjne i zakres tematyczny
o duzej rozpietosci, stad rowniez nieuprawnione jest nazywanie ksiazek beztekstowych
gatunkiem (Bosch, 2018, s. 192). Dodatkowo, jesli chodzi o ksiazki wezesnokocepto-
we, Bettina Kiimmerling-Meibauer i Jérg Meibauer dowodza, ze nawet one organizuja
uktad materiatu® wedtug klas pojeciowych (Kiimmerling-Meibauer i Meibauer, 2017,
s. 74 i n.), polemizujac tym samym z wykluczeniem ich z kategorii przedliteratury, co
proponuje Marylin Apseloft (1987). Towarzyszacy obrazom ,koncept opowiadania”
(Szytak, 2017, s. 134), kedry grupuje je w ramach obiektu materialnego, jakim jest
ksigzka, powoduje, ze nawet przedmioty codziennego uzytku (lub ich grupowanie
wedlug przyjetych klas pojeciowych) moga by¢ pokazywane zgodnie z obowiazujacym
dyskursem w lokalnej spotecznosci — jest to zagadnienie zwiazane z badaniami nad
ideologia ksiazek obrazkowych (zob. Rybak i in., 2022, s. 370-372), stad trudno jest
zaakceptowa¢ uogdlnienie, ze ksigzki beztekstowe kierowane do najmtodszych moga
by¢ uznane, jak przekonuje np. Dorota Kowalik, za ,uniwersalne i egalitarne” (Rybak
iin., 2022, s. 367) z powodu konstrukeji, ktéra opiera si¢ na prostych ilustracjach po-
zbawionych (lub niemal pozbawionych) warstwy tekstowej. Refleksja nad tym prob-
lemem dotyczy przede wszystkim tego, w jaki sposob zilustrowane sg elementarne
pojecia, od ktdérych dziecko zaczyna kontake z ksigzkami wprowadzajacymi je w $wiat
kultury poprzez pierwsze obrazy. Cze$ciowo znajduje to potwierdzenie w niedawnych
badaniach przeprowadzonych przez Rek¢ C. Barton i Verénicg Gonzélez (2023) nad
ksigzkami kierowanymi dla grupy wickowej 0-3, ktdre co prawda nie dotycza tylko
i wylacznie ksiazek beztekstowych, ale duza rol¢ odgrywata w nich analiza warstwy wi-
zualnej. Powotuja si¢ w niej m.in. na koncepcje Franka Serafini, ktéra méwi, ze ,,nada-
wanie sensu §wiatu rozpoczyna si¢ od nadawania sensu informacji wizualnej” (Barton

2 Przykladem ksiazek beztekstowych kierowanych jednoczesnie do réznych grup wiekowych moze by¢
cykl o Anubisie Joanny Karpowicz: Anubis (2017) i Anubis — Thin Places (2021), w ktérych autorka opo-
wiada samym obrazem o towarzyszacym Zzyciu cieniu §mierci, przedstawianym pod symboliczna postacia
mitologicznego boga Anubisa; a do odbiorcéw dorostych — pierwsza z czterech czgéci Koszmardw Miche-
lego Penca (2020), czyli Autoportret (czg$¢ t¢ mozna uznaé za prawie beztekstowa), ktdra pokazuje silne
reakcje emocjonalne, takie jak strach i zaburzenia poczucia rzeczywistosci. Beztekstowe ksiazki obrazkowe
plasuja si¢ na jednym z dwéch koncéw rozpigtosci pomiedzy stowem a obrazem, ale nawet wtedy mozna,
jak dowodzi Maria Nikolajeva, podzieli¢ je na narracyjne i nienarracyjne (zob. Nikolajeva i Scott, 2006,
s. 8). Szczegdtowa klasyfikacja ksiazek beztekstowych w ramach nowszych badan zostata opracowana przez
Emmg¢ Bosch, ktéra wyréznia dwie gtéwne kategorie — ksiazki oparte na opowiadaniu historii oraz skupia-
jace si¢ na ,,narracyjnym przedstawieniu sytuacji z Zycia codziennego, krajobrazéw i pejzazy miejskich oraz
wyjasnianiu poje¢” (Bosch, 2018, s. 193 i n.).

3 Na rynku istnieja ksiazki kierowane nawet do niemowlat (tzw. baby books), ktére prowokuja do za-
dania pytania o ich narracyjnoé¢, takie jak np. Flora and the Ostrich (2017) Molly Idle oraz wiele innych,
w ktorych bohaterowie prezentujacy kolejne koncepty wchodzg ze soba w interakeje, opowiadajac okres-
lona histori¢. Historie opowiadane matym dzieciom maja wszak zupetnie inng dynamike.
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i Gonzdlez, 2023, s. 418 za: Serafini, 2014, s. 25). Informacja wizualna, podobnie
jak tekstowa, nawet jesli bazuje na elementarnych konceptach, nadal moze zawieraé
wiele stereotypéw opartych na rasie, religii, pici oraz innych cechach. W mojej analizie
zadaje przede wszystkim pytanie, czy zakladana przez twércéw ksiazek beztekstowych
idea badz tez proponowana opowies¢ faktycznie moze by¢ uznana za demokratyczna,
a jedli tak — to na jakich zasadach.

Narracja wizualna w ksigzkach beztekstowych, o ile rezygnuje z dostownosci przed-
stawieniowej, w mniejszym lub wickszym stopniu niweluje takze granice rozdzielajaca
wirtualnego odbiorcg, poniewaz umozliwia wielokrotne kodowanie przekazu. Z dru-
giej strony doswiadczenie rzeczywistego czytelnika obcujacego z dang ksiazka nie jest
w mysl ustalen age studies zaleine od wieku, tylko od posiadanego zasobu doswiad-
czenia i kompetencji interpretacyjnych — badania empiryczne dotyczace kulturowego
spojrzenia na wick potwierdzaja relacyjnos¢ i ptynno$é kategorii uznawanych dotych-
czas jako opozycje pomigdzy ,niewinnoscig” a ,madroécig” przypisywang do okreslo-
nego etapu zycia (zob. Duthoy, 2022). Z tego powodu w trakcie analizy skupiam si¢
bardziej na wybranych, symptomatycznych dla analizowanego zjawiska przyktadach
i nie ograniczam si¢ wyltacznie do kategorii sugerowanej przynaleznosci do grupy wie-
kowej odbiorcéw, co oznacza, ze jednoczesnie nie wylaczam zadnej z grup ze wzgledu
na jej jednoznaczne (sugerowane przez wydawce) przypisanie do kategorii ,,dla dzieci”
lub ,dla dorostych”, poniewaz wiele ksiazek beztekstowych (cho¢ nie wszystkie, ze
wzgledu na oczywiste ograniczenia zwigzane z mozliwosciami rozwojowymi oraz kul-
turowym tabu) dostgpnych jest percepcji dziecigcego czytelnika.

Znaczenie obecnosci dorostego posrednika lektury
dzieciecej

Wysunigcie na pierwszy plan warstwy wizualnej* w ksiazkach beztekstowych
i prawie beztekstowych staje si¢ waznym czynnikiem podczas procesu selekcji, ktérej
dokonuja dorogli — thumacze, nauczyciele, wydawcy i pozostali czytelnicy poszukuja-
cy w obcym $rodowisku kulturowym tego, co mozliwe jest do przetransponowania
w obreb kultury rodzimej. Selekcja ta z koniecznosei skupia si¢ na szukaniu miejsc
wsp6lnych i uzasadnieniu ekonomicznym (analizie rynku prognozujacej, czy dany
produke si¢ sprzeda). Pociaga to za soba okreslone konsekwencje, jak pisze Anna Na-
sifowska: ,,demokratyzacja dla estetyki oznacza réwniez standaryzacje” (2022, s. 9)
i dodaje, ze dawny modernistyczny spdr ustanawiajacy lini¢ napigcia pomigdzy tym,

4 Iwona Chmielewska w jednym z wywiadéw wspomina o procesie selekcjonowania ksiagzek podczas
Bologna Ragazzi Award: ,Jury tak naprawde nie czyta tekstéw, tylko konspekty. Przede wszystkim ocenia
koncepcje wizualng — nie ma si¢ co czarowa¢” (Chmielewska, 2017, s. 365).
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co pochodzi z wyobrazni, i tym, co podlega prawom spofecznym, dzis regulowany jest
przede wszystkim przez ekonomi¢ (Nasitowska, 2022, s. 9). Jednakze przyjgcie wy-
tacznie ekonomicznej perspektywy wykluczatoby z materiatu badawczego te ksiazki,
ktére funkcjonuja w obiegu czytelniczym wbrew panujacej polityce i prawom rynku
(zob. Czabanowska-Wrébel, 2016, s. 10).

Odmienne stanowiska badaczy sugeruja, ze wspdlczesnie bardziej zasadne jest
zatem moéwi¢ o pewnej skali rozpigtosci pomiedzy ksiazkami wprost lub niejawnie
prezentujacymi okre$lony przekaz a ksiazkami, ktorych istnienie jest celem samym
w sobie (i ktérych znaczenie moze by¢ odezytywane na réznych poziomach). W ni-
niejszym artykule chciatam zasygnalizowaé rozpigto$¢ tej skali, od przyktadéw obra-
zujacych pragnienia i Ieki spoteczeistwa, w ktérych zyje dany twérca, az po strategie
przyjmowane przez autoréw ksigzek beztekstowych, by poprzez narracje wizualng
przekazaé pozajezykowe do$wiadczenie obcowania ze sztuka.

Demokratyczne czy hierarchiczne?

W beztekstowych i prawie beztekstowych ksiazkach obrazkowych znaczenie ilu-
stragji, piktogramu lub symbolu zazwyczaj objasnia towarzyszacy dziecku dorosty
posrednik. Kontekst ten zaklada odniesienie do niewidocznych oséb dorostych
(Nodelman, 2008) odpowiadajacych za tworzenie, dystrybuowanie, objasnianie i to-
warzyszenie w procesie lektury. Twércy ksiazek beztekstowych, ktérzy sa $wiadomi
tego, ze na sposob odbioru dziecka (czyli zmystowy, cielesny kontakt ze znakami’)
dorosli posrednicy rzutuja wlasne zyciowe i spoleczne doswiadczenia oraz urucha-
miaja w trakcie ,czytania obrazéw” zywy teatr wyobrazni (Cieslikowski, 1967;
Ungeheuer-Golab, 2009; Reid-Walsh, 2017), moga $wiadomie ukierunkowywaé za-
réwno dziecko, jak i posrednika na jasno okreslony sposéb interpretacji opisywanego
otoczenia spoteczno-kulturowego poprzez przyjmowanie strategii kodowania znaczesi
(np. poprzez zamieszczanie na poziomie metatekstu przekazu dotyczacego wartosci
proklamowanych w danej kulturze — zob. Joosen, 2018, s. 1-4). Uwzglednienie me-
chanizméw rzadzacych polem literackim (zob. Ogonowska, 2020) w zupelnie nowym
$wietle stawia wspomniane juz klasyczne badania Wygotskiego®, zgodnie z ktérymi

5  Odwotuje si¢ tu do somatopoetyki Anny Eebkowskiej (2011) oraz bada whasnych nad sensualnoscia
literatury dziecigeej (Kuczaba-Flisak, 2022).

6 Wygotski pisze: ,U dziecka w okresie wczesnego dziecinistwa istnieje tak Sciste powiazanie migdzy
sfowem i rzecza, znaczeniem i tym, co jest widziane, ze rozdzielenie pola wizualnego od pola sensu staje si¢
niemozliwe. [...] W zabawie w wicku przedszkolnym obserwujemy po raz pierwszy rozchodzenie si¢ pola
wizualnego i pola sensu. [...] Szczeg6lna cecha ludzkiego spostrzegania, powstajaca w okresie wezesnego
dziecinistwa, polega na tzw. »rzeczywistym spostrzeganiuc« [...] widzimy $wiat nie tylko w postaci koloréw
czy ksztattow, ale réwniez $wiat, ktéry ma znaczenie i sens” (Wygotski, 2002, s. 152-153).
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nie jest mozliwe oddzielenie pola sensu od pola wizualnego (2002, s. 152) oraz po-
zwala na to, by w nowym $wietle spojrze¢ na sposéb, w jaki mate dziecko interpretuje
ksigzke pozbawiong stéw, zwlaszcza jesli bedziemy pamigtaé o ukrytym posredniku,
ktéry towarzyszy mu podczas lekeury.

Pytanie o demokratycznos$¢ przekazu taczy si¢ tu z refleksja nad dtugg tradycja
myslenia o aspektach edukacyjnych i estetycznych ksigzek kierowanych do dzieci. Gdy
ograniczymy spojrzenie wytacznie do ksigzek obrazkowych — a z nich wydzielimy te,
w ktérych narracja prowadzona jest bezstownie, trzeba uwzgledni¢ nowe zjawiska, keére
do tej pory byly marginalizowane lub w ogéle nie byly brane pod uwage — chodzi tu
o wielowymiarowos¢ refleksji zaréwno nad ucielesnionym czytelnikiem (Silva, 2022;
Nikolajeva, 2016), jak i aspektami kulturowymi (Czabanowska-Wrébel, 2013) oraz
pedagogicznymi (Serafini, 2014). Te ostatnie trzeba dodatkowo przemysle¢ pod katem
uwzgledniania prawidtowosci zachodzacych podczas procesu uczenia si¢ cztowieka,
a nie tylko w ramach refleksji nad ksztattowaniem si¢ wartosci w wychowaniu poprzez
obcowanie z ksiazka. Dodatkowo trzeba wzia¢ pod uwagg subiektywne nadawanie zna-
czenia i waznosci konkretnej ksiazce, dyktowane posrednio przez procesy globalizacji,
majac na uwadze kategorie estetyczne, ktére w danym czasie zostajg uznane za obowia-
zZujace, warte propagowania, wspierania i transmitowania na rézne sfery edukacji i zycia
milodego pokolenia. Zauwazal to juz na poczatku XXI wicku Jack Zipes, analizujac
fenomen Harry’ego Pottera (2001, s. 172 i n.): znaczenie ksiazki i przyjemnos¢ z jej
czytania zalezg od przyjetej konwencji w nastgpstwie proceséw globalizacyjnych i glo-
kalizacyjnych, o czym szczegétowo méwita O’Sullivan (2022). Niekedre beztekstowe
ksiazki moga spotkac si¢ z odrzuceniem ze wzgledu na przyjete kryterium estetyczne,
preferencje i gusta — interesuje mnie spojrzenie na to zjawisko calo$ciowo i przyjrzenie
si¢ samym propozycjom tworcéw, ktdrzy realizujg swoje opowiesci, bedac naturalnie
uwiklani w kulture, w kedrej egzystuja, i wartosci, do ktérych najblizsze im srodowisko
przyklada duza wagg. Zadaje tu pytanie: Czy bez zrozumienia kontekstu kulturowego
te ksiazki nadal pozostaja demokratyczne czy sa raczej hierarchiczne?

Dostownos$¢ przekazu kontra kodowanie idei
abstrakcyjnych

Waznym obszarem wymagajacym namystu sa posiadane kompetencje do czyta-
nia obrazu zaréwno przez odbiorcéw dorostych, jak i dziecigcych. Bezstowna narracja
moze by¢ tatwa do interpretacji, jesli odwotuje si¢ uniwersalnych kodéw z rzeczywi-
stego otoczenia, ale w momencie, gdy rysownik zamierza wlaczy¢ w nurt opowiadanej
historii elementy fantastyczne, staje si¢ wyzwaniem wymagajacym umiejetnosci od-
najdywania nawigzar intertekstualnych.
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Wielu wspétczesnych tworcéw ksiazek beztekstowych podejmuje niezmiernie
trudny temat zobrazowania poje¢ abstrakcyjnych — idei, muzyki, przemieszczania sig
(ruchu), sfery emocji i uczu¢ wyzszych. Abstrakcyjne pojecia, trudne do przedsta-
wienia wylacznie poprzez obrazy, to takie motywy nawiazujace do filozofii, religii
i mitologii, a nawet tematéw uznawanych za najtrudniejsze, dotykajacych samego
sedna ludzkiej egzystenciji, ktore sg licznie obecne w ksigzkach kierowanych do dzieci,
chociaz sposéb ich przedstawiania zmieniat si¢ w czasie (nie bedac zjawiskiem symp-
tomatycznym wylacznie dla wieku XXI, ale zmiennym w zaleznosci od kulturowego
przyzwolenia na bardziej lub mniej literalne méwienie o nich wprost do dzieci). Nar-
racja wizualna pozwala na bardziej naturalne (niz w przypadku stowno-obrazowej)
obcowanie ze sztuka, poniewaz sensy, ktére powinny by¢ ukryte dla odbiorcéw bez
odpowiedniego doswiadczenia, takimi pozostaja, jednoczesnie odstaniajac si¢ tym czy-
telnikom, ktérzy posiadajq odpowiednia wiedzg i sa na to gotowi.

Jednym z przyktadéw obrazujacych to zjawisko s3 prace niderlandzkiego artysty,
Daana Remmertsa de Vriesa, ktéry w 2017 roku stworzyt razem z Ingrid i Dieterem
Schubertami Konijnentango [Iango krélikéw], wpisane rok pdzniej na listg Biatych
Krukéw. Remmerts de Vries podjat temat mitoéci wyrazanej poprzez taniec na kartach
ksigzki zaprojektowanej jako dopetniajace si¢ odbicie w tafli jeziora. Podobng koncep-
gje przyjeta w stosunku do motywu przyjazni Molly Idle w serii prawie beztekstowych
ksiazek o Florze, wydawanych w latach 2013, 2014 i 2016, ale to, co w przypadku
Tanga krélikéw jest od razu rozpoznawalne, u Idle staje si¢ zrozumiale dopiero po prze-
$ledzeniu perytekstow — wyrazne tropy interpretacyjne mozna odnalezé na obwolu-
tach ksiazek, a takze $ledzac wypowiedzi Idle, w ktérych udziela szczegétowych infor-
macji o swoim warsztacie, inspiracjach i pomystach. W wywiadach, ktérych udzielita
po otrzymaniu Medalu Randolpha Caldecotta za pierwsza ksiazke z serii, Flora and the
Flamingo, zdradza, ze rysowanie postaci potaczonych tadcem jest metafora przyjazni
(Koliopoulos i Wright, 2015; Khiani, 2016; Lopex, 2017) — uchwycenie kluczowych
elementéw ruchu na rysunku miato prowadzi¢ nie tylko do opisania przestrzeni, ale
takze zakodowania emocji. Tym samym strategie przyjete przez autora utatwiajg badz
znacznie utrudniaja odkodowanie wizualnej reprezentacji jednego z uczué wyzszych.

Z kolei francuski artysta wizualny Blexbolex w Nasgych wakacjach (pol. wyd.
2018) zajat si¢ tematem zazdroéci. Przedstawia histori¢ pewnej dziewczynki, ktdra
spedza wakacje na wsi, ale jej spokojny pobyt zostaje zaktécony — w domu pojawia
si¢ niezapowiedziany go$¢, z kedrym nagle musi zaczaé dzieli¢ przestrzed i zabawy.
Blexbolex umiejetnie operuje obrazem, by pokaza¢ bolesne poczucie odrzucenia i za-
wodu dziewczynki, kedre odczuwa nie tylko na jawie, ale réwniez podczas dreczacych
ja noca koszmaréw, w ktdrych okazywany za dnia gniew przemienia si¢ wetedy w nie-
pewno$¢. Interesujace jest to, ze metaforyczny obiekt w warstwie wizualnej w ksiaz-
kach beztekstowych moze by¢ przedstawiony w dowolny sposéb, u autora Naszych
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wakacji przyjmuje posta¢ stoniatka w marynarskim kapeluszu, bohatera wzbudzaja-
cego sympati¢ czytelnika, chociaz roztozone umiejetnie przez autora akcenty pokazu-
ja, ze postrzeganie go jako milego i sympatycznego jest tylko pozorne. Rozpoznanie
sytuacji typowych dla ktétni pomiedzy rodzedstwem lub kuzynami nie jest juz takie
oczywiste w kulturach, w ktérych preferowanym modelem rodziny sa rodzice tylko
z jednym potomkiem.

Swiat samotnosci dziecka pozbawionego towarzysza zabaw przedstawia chiriska au-
torka Guojing w Jedynaczce (pol. wyd. 2022), w kt6rej mata dziewczynka musi przez
dtugi czas mierzy¢ si¢ z samotnym oczekiwaniem na pracujacych rodzicéw. llustratorka
opowiedziata obrazem nie tylko o radosnym usposobieniu dziewczynki, ale i trudnych
emocjach, ktére wykraczaja poza jej dziecigce rozumienie $wiata (tak jak na jednym
z kadréw, na ktérym dziewczynka po obudzeniu musi pozegna¢ si¢ z mama wychodza-
cg z domu). W pewnym momencie, gdy bez pozwolenia opuszcza dom i gubi drogg,
pomaga jej tajemniczy zwierzgcy przyjaciel — uniwersalne odczytanie pozwala na pod-
jecie interpretacji prowadzacej do usytuowania tej historii w $wiecie fantazji i marzed
na jawie, ktére samotne dzieci zapetniajg niewidzialnymi przyjaciétmi, ale w kulturze
chiriskiej zwierz¢ to ma inne znaczenie niz w Europie — jest symbolem szczg¢dcia i do-
brobytu, dtugowiecznosci, a takze — co istotne w przypadku historii Guojing — oddania
rodzicom, traktowanego w krajach azjatyckich jako cnota (Chinasage, b.d.). Nieprzy-
padkowo to whasnie jeleri zostal tajemniczym duchem opickuczym dziewczynki, ale
warto przyjrze¢ si¢ mu dokladniej — to byk w trzecim roku zycia, z porozem w formie
széstaka, czyli stosunkowo mlody okaz, dlatego staje si¢ idealnym towarzyszem zabaw,
poniewaz dziewczynka i jeleri moga by¢ w podobnym wieku.

Odbidr tej ksigzki w kulturze anglosaskiej przywoluje natomiast automatycznie
jeszeze inne skojarzenia — z niemym komiksem Snowman z 1978 roku zmartego nie-
dawno Raymonda Briggsa. Batwan ulepiony z pierwszego $niegu staje si¢ towarzyszem
zabaw chlopca, ktéry z charakterystycznym dla amerykanskiej kultury poczuciem hu-
moru prébuje uzywaé réznych sprzetéw domowych, a po nocy petnej cudownych
zdarzen wyrusza z chlopcem w podniebny lot ponad domami.

Motyw lotu i tym razem utraconego towarzysza zabaw pojawia si¢ tez w Czaro-
statkach-parodziejach polskiego ilustratora Pawta Pawlaka (2012). W ksigzce tej mata,
chora dziewczynka zostaje pozostawiona na krétko sama w domu, ale czas marzeri na
jawie jest niewspotmierny i nielinearny, stad statki widziane przez okno przeksztalca-
ja sie w ozywione maszyny latajace z ludzkimi rysami, kt6re prowadza dziewczynke
podniebnym lotem przez rézne krainy, gdzie razem poszukuja zagubionej maskotki
dziewczynki — ulubionego partnera samotnych zabaw dziecka. Pawlak dodatkowo zo-
stawia w ksigzce wiele tropéw, ktdre mozna wyczytaé ,,pomiedzy obrazami” — np. kra-
je, ktére odwiedza dziewczynka z czarostatkami opisuja nie tylko $wiat peten cudéw,

ale i globalnych katastrof.
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Decydujaca jest tu intencja twércy — podrdz po $wiecie moze by¢ po prostu ma-
giczng wycieczka, ktora stanowi inspiracj¢ dla nastgpnych podréznikéw, tak jak u In-
grid i Dietera Schubertéw, ktérzy na dwunastu planszach ksiazki 7he Umbrella (2011)
pokazuja matego psa z czerwonym parasolem, przemierzajacego egzotyczne krainy.
Podobng strategic przyjat Peter van der Ende w ksiazce Wedrowiec (pol. wyd. 2022) —
u niego podréz matym papierowym stateczkiem przemierzajgcym fantastyczne mor-
skie krainy koriczy si¢ w momencie doplynigcia do rodzimego portu. Czekajaca tam
niedookreslona biata postaé jest wizja na tyle abstrakcyjna, ze obcowanie z nig po-
przez uniwersalny jezyk sztuki umozliwia demokratyczng interpretacje tekstu w wielu
kulturach.

Pozostawienie pustej przestrzeni na wielo$¢ interpretacji i odczu¢ na kartach ksiaz-
ki bez stéw stwarza wigcej szans na to, ze idea zostanie przyjete w zblizony sposéb przez
wicgkszg czgé¢ odbiorcéw, a jednoczesnie pozostawia otwartg droge na nowe odezyta-
nia. Tak jest w przypadku Periferia Andrésa Sandovala (2018), brazylijskiego artysty
wpisanego na liste Biatych Krukéw za ksiazke Dobras (2017). Jego historia opowiada
w formacie leporello o miescie Sio Paolo, budujac narracje z powtérzen 23 recznie
ttoczonych stempli, kedre uktadajg sic w serie i ciagi’. Artysta interpretuje rytm miasta
poprzez zestaw powtérzeni, na kedry sktadaja si¢ w réznych konfiguracjach ludzie,
budynki, samochody, drogi, palmy, piasek i inne elementy, ktérych nagromadzenie
w jednym miejscu staje si¢ topograficzng wedréwka poprzez zattoczone ulice.

Im jednak przekaz jest bardziej dostowny, tym wigcej kompetencji wymaga do
odcyfrowywania réznych niuanséw zwiazanych z kulturowym pojmowaniem zjawisk
spolecznych. W ostatnich latach jednym z tematéw znajdujacych globalne odzwier-
ciedlenie w ksigzkach beztekstowych jest zagrozenie klimatyczne oraz relacja czlo-
wiek—natura, jednakze twércy przyjmujg rézne strategie, by zobrazowa¢ relacje ludzi
z przyrodg ozywiong. Amerykariski Wolf'in the Snow Cordella (2017) pokazuje relacje
pomiedzy czlowiekiem a $wiatem zwierzat jako zblizenia i oddalenia, badanie granic,
ktére moga zosta¢ przekroczone i tych, ktére musza zosta¢ zachowane. Nawiazywanie
wiczi pomiedzy dziewczynka a dzikimi zwierzgtami jest pokazane w sposéb realistycz-
ny — pomimo skupienia si¢ na fantastycznej historii o uratowaniu wilczatka zagubio-
nego w $niezycy przez ludzka dziewczynke (chwile pdzniej nastepuje odwrécenie rél).
Emocje zwierzat i ludzi nie sa wyidealizowane ani naiwne — dziewczynka zdaje sobie
sprawg, ze kontakt z dzikimi zwierzetami moze by¢ §miertelnie niebezpieczny, ale po-

mimo tego zwyci¢za przekonanie, ze najwazniejsza jest wzajemna troska o siebie.

7  Podobnego zabiegu uzywa w warstwie ilustracyjnej Emigracji (2013) José Manuel Mateo, ktéry prze-
kazuje histori¢ ludzi zmuszonych do opuszczenia wlasnych doméw na bazie powtdrzeri podobnych ele-
mentéw, takze w formie leporello, jednakie wykonanym w innej technice — na tradycyjnym roglinnym
papierze amate. Sg to ksiazki, w ktdrych réwnie wazna dla nadania sensu jest zaréwno warstwa przedsta-
wieniowa ilustracji, jak i technika, w ktérej zostaly wykonane.
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Inng strategic przyjmuje whoski ilustrator Roger Olmos, ktéry w beztekstowej
ksigzce Senza parole z 2014 r., nawigzujac do stynnego hasta ,nigdy wigcej!”, pokazuje
na kolejnych kartach bezduszno$¢ cztowieka w trakcie przemystowej hodowli zwierzat.
Tutaj przekaz jest jednoznaczny i nie pozostawia przestrzeni na zadne inne odczytania.

Podsumowanie

Ksiazki beztekstowe réwniez opieraja si¢ na narracji (Gressnic i Meibauer, 2010,
s. 201), nawet jesli skladajg si¢ z samych obrazéw. Pomimo tego nawet jesli obra-
zy te wydajg si¢ mozliwe do zblizonego odczytania w réznych kulturach, to podczas
odbioru przez dzieci, ktérym towarzysza ich dorosli posrednicy, wydobywaja wiele
niejednoznacznych tresci. Jak pisze Maria Nikolajeva: ,watki fabularne w bezteksto-
wych ksigzkach obrazkowych nie s3 jasne i pozwalaja na wiele interpretacji, nawet
jesli obrazy sa stosunkowo proste” (2010, s. 32). Analizowane przyktady pokazuja, ze
ksigzki pozbawione stéw nabywaja stownych odniesieri dopiero w procesie interpre-
tacji, a samo obrazowanie okreslonej idei, tematu, motywu rzadko niesie uniwersalne
znaczenie, opracowywane i odbierane w ten sam sposéb. Nawet podczas nabywania
zdolnosci jezykowych (w przypadku matych dzieci lub 0séb niezaznajomionych z ob-
cym jezykiem i kultura) zwykle pojawia si¢ posrednik, ktdry to znaczenie proponuje —
nie musi on (cho¢ moze) by¢ osoba fizyczna, posrednik moze dopowiadaé elementy
znaczenia i warto$ciowad elementy zjawisk kulturowych w pretekstach, w reakcjach
podczas wspdlnego czytania, wreszcie w metatekscie, czy precyzyjniej byloby powie-
dzie¢ — w metaobrazie. Demokratycznos¢ ksiazek beztekstowych odnosi sie zatem
nie do samej tresci ksiazek, ale do sytuacji, ktéra stwarza pozorng mozliwos¢ tatwiej-
szego wejscia w inng kulture bez znajomosci jej jezyka i zwyczajéw. W ostatecznosei
moze si¢ to jednak okaza¢, paradoksalnie, zadaniem trudniejszym, poniewaz czytanie
obrazéw w $wiecie pozbawionym zrozumialego dla odbiorcy tekstu moze zaczaé pet-
ni¢ odwrotng rol¢ — stanie si¢ podréza po krainie jeszcze bardziej egzotycznej niz ta,
w ktérej istniejg stowne drogowskazy, niczym w Przybyszu Shauna Tana. W tym sen-
sie demokratycznos¢ ksiagzek beztekstowych jest projektem niemozliwym, poniewaz
lokalne sposoby patrzenia sa zawsze narzucaniem okreslonego obrazu $wiata. Istnieje
jednak inny aspeke demokratycznosci, ktéry spetnia zalozone warunki réwnosciowe-
go dostgpu do ksiazek — to dopuszczenie do glosu wielu réwnorzednych sposobéw
odbioru oraz mozliwosci opracowania ogladanych obrazéw jezykowo — w jezyku, kto-
rym postuguja si¢ odbiorcy, nawet jesli tworzy to wiez¢ Babel. Najwazniejsze zadanie
posrednikéw lektury dziecigeej polega zatem na tym, by znalezé odpowiednie stowa
i naby¢ odpowiednie kompetencje do opisu obrazéw, keérymi ksigzki pozbawione

stéw opowiadajg swoje historie.
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In the article we analyse textual tasks taken from mathematical fairy
tales by students, created in 2020-2022 at the University of Silesia
in Katowice. The aim of the analysis is to identify mathematical con-
cepts and units of measurement and to describe methodical solutions
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°

bajki matematyczne, W artykule analizujemy zadania tekstowe pochodzace z bajek matema-
zadania tekstowe,  tycznych, napisanych w latach 2020-2022 przez studentéw Uniwer-
konwencjonalne  sytetu Slaskiego w Katowicach. Celem analizy jest wylonienie poje¢
jednostki miary,  matematycznych i jednostek miary oraz opis rozwiaza metodycznych
niekonwencjonalne  adekwatnych dla uczniéw klas 1-3. Uwzgledniamy ustalenia dydak-
jednostki miary  tyki i metodologii matematycznej, kognitywistyczna teori¢ analizy
tekstu, neurodydaktyczne wskazéwki dotyczace ksztalcenia matema-
tycznego oraz wymagania formalne dla absolwentéw pierwszego etapu
edukacji. Oryginalny materiat badawczy pochodszi z zadari tekstowych
zawartych w 98 bajkach matematycznych. W analizie stosujemy po-
dziat zadari tekstowych ze wzgledu na obecno$¢ w nich konwencjonal-
nych i niekonwencjonalnych jednostek miary. Prezentujemy te typy
zadari metrologicznych, ktére zyskaty najwigksza frekwencje w mate-
riale badawczym. W zadaniach tekstowych konwencjonalne jednostki
miary s stosowane w sposdb przemysélany i intencjonalny. Obecnos¢
niekonwencjonalnych jednostek miary nalezy wigza¢ m.in. z antropo-
centrycznym postrzeganiem $§wiata. Uwazamy, ze bajki stanowia atrak-
cyjny kontekst procesu uczenia si¢ dzieci w wicku wezesnoszkolnym.
Antologia bajek matematycznych wraz z sugestiami metodycznymi

mogtaby stanowi¢ alternatywe dla szkolnych zadan tekstowych.

Wstep

»Kategoria iloci jest jedng z podstawowych kategorii naktadanych przez umyst
ludzki na poznawany §wiat” (Nowosad-Bakalarczyk, 2018, s. 92). Umiejgtnos¢ licze-
nia to wynalazek cywilizacyjny, transmitowany pokoleniowo. Dzi¢ki liczeniu i mierze-
niu mozliwe s3 fad poznawczy i poczucie oswojenia rzeczywistosci (Nowosad-Bakalar-
czyk, 2018, s. 92). Pomiar jest podstawa badari naukowych, a takze odgrywa istotng
role w edukacji (Jakubiec i Malinowski, 2004; Nawolska i Zadto-Treder, 2020).

W artykule analizujemy metrologiczne zadania tekstowe pochodzace z bajek ma-
tematycznych, ktére powstaly w latach 20. w Uniwersytecie Slaskim w Katowicach'.
Bajki mogg stanowi¢ fabule (storyline) procesu uczenia sig, poniewaz ich akcja wy-
zwala aktywno$¢ poznawczg dzieci w wieku wezesnoszkolnym (Michalak i Misiorna,
2008, s. 206). ,Opowiadanie staje si¢ mysla przewodnia oraz kontekstem procesu
uczenia sig, w ktérym uczniowie oraz nauczyciel podejmujg wielorakie aktywnosci

w naturalny sposéb” (Kosek i Kowalska, 2018, s. 63).

1 Opis projektu oraz analizg jego rezultatéw zawieraja wezesniejsze artykuly (zob. Bortliczek i Raszka,
2022, s. 57—67; Raszka i Bortliczek, 2022, s. 137-150). Biezacy temat podejmujemy po raz pierwszy.
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Koncepcje uporzadkowania materiatu egzemplifikacyjnego oparly$my na klasyfi-
kacji Marty Nowosad-Bakalarczyk (2019), ktéra podjeta dyskusje o konwencjonal-
nych jednostkach miary (KJM) i niekonwencjonalnych jednostkach miary (NKJM),
rozwijajac teori¢ Adama Bednarka (1994). Przyswojenie KJM, ujetych w Podstawie
programowey?, zalicza si¢ do osiagnic¢ absolwenta pierwszego etapu edukacji. W anali-
zie uwzgledniamy takze trudne do jednoznacznej kategoryzacji NKJM, obecne w je¢-
zykowym obrazie $wiata. Oba te zagadnienia rozwijamy w cze¢dci egzemplifikacyjnej.

Konwencjonalne jednostki miary w edukaciji
matematycznej

Zgromadzony materiat obejmuje 194 zadania tekstowe uwzgledniajace KJM. Spo-
$réd nich 155 (z 66 bajek) zawiera pytania o czas, natomiast 24 dotycza mierzenia
dtugosci. Czgstotliwos¢ wystgpowania zadan z KJM prezentuje tabela 1.

Tabela 1. Zadania tekstowe z KJM

Rok/liczba zadash
Kategoria Razem
2020 2021 2022
Czas mierzony
13 60 51 124
zegarem
Czas mierzony
kalendarzem 3 17 1 31
CZAS RAZEM: 16 77 62 155
Pomiary dtugosci 2 16 6 24
Pomiary masy 0 8 1 9
Pomiary objgtosci 0 3 1 4
Pomiary temperatury 0 1 1 2
Obliczenia pieni¢zne* 8 21 19 48

* Zadania ekonomiczne nie stanowia przedmiotu analizy. Ich frekwencje przytaczamy dla
poréwnania.

2 Stosujemy okreslenie Podstawa programowa lub skrét PP dla dokumentu: Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej (Rozporzadzenie...,
2017).
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Finalnie o wyborze materialu analitycznego przesadzita przewaga zadan wymaga-
jacych operowania jednostkami miary czasu oraz dtugosci.

Czas mierzony kalendarzem i zegarem
Zgodnie z PP absolwent klasy trzeciej:

6.4. odczytuje godziny na zegarze ze wskazéwkami oraz elektronicznym [...]; wykonu-
je proste obliczenia dotyczace czasu; postuguje si¢ jednostkami czasu: doba, godzina,
minuta, sekunda; postuguje si¢ stoperem, aplikacjami telefonu, tabletu, komputera;
zapisuje daty, np. swojego urodzenia [...]; postuguje si¢ kalendarzem; odczytuje oraz
zapisuje znaki rzymskie co najmniej do XII (Rozporzadzenie..., 2017, s. 38).

Ksztaltowanie pojecia czasu obejmuje: poznanie odcinkéw czasu (dzied, tydzien,
miesiac, rok?) i jednostek czasu (doba, godzina, minuta, sekunda), wyczucie uply-
wu czasu (np. ile trwa godzina) i jego kierunkowosci (Puchalska i Semadeni, 1985,
s. 378)*. Poréwnywanie ludzi i zwierzat ze wzgledu na dtugo$¢ zycia ma zwiazek z ten-
dencja do szacowania i obliczania wieku (zob. [06_2021]°, [27_2021]).

To beda wyjatkowe urodziny, poniewaz krélowa jest dwa razy starsza od swojego syna,
krélewicza Maximusa, ktory ma 18 lat. Ktére urodziny bedzie obchodzi¢ krélowa?
(zadanie [06_2021])

Miata 9 lat. Nazywano ja Zielonym Kapturkiem. Dlaczego? — zapytacie. Poniewaz ko-
chata las, o ktéry dbata jak o swéj wlasny dom. Czesto [...] pomagala zwierzgtom,
zbierala $mieci wyrzucane przez ludzi, sadzita mtode drzewka. [...] Wieloletnim jej
przyjacielem byt wilk, ktéry mieszkat w ogromnej norze pod stuletnim d¢bem. Byt dwa
razy starszy od Zielonego Kapturka. Ile lat miat wilk? (zadanie [27_2021])

Ustalenie wieku bohatera w wyniku mnozenia lub dzielenia — jak w zadaniach
[06_2021] (Krblowa jest dwa razy starsza od swojego syna Maximusa) oraz [27_2021]
(Wilk jest dwa razy starszy od Zielonego Kapturka) — jest nicoczywista odpowiedziag
na pytanie, ile kto$ ma lat.

Bohaterka zadania [15_2021] odlicza dni do wymarzonych wakacji, na ktére czeka od
1 kwietnia do 1 lipca.

Mata Hania juz jutro miata wyruszy¢ w niesamowita podréz. Czekala na nia bardzo
dtugo, bo az od prima aprilis.

3 O ksztaltowaniu tych poje¢ zob. Puchalska i Semadeni, 1985, s. 378-379.
4 Analizg obliczen zwiazanych z czasem podejmuja Puchalska i Semadeni (1985).

5 W nawiasie kwadratowym podajemy numer bajki oraz rok jej powstania.
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— Mamusiu, dzisiaj jest ostatni dzief czerwca. Juz jutro lecimy na wymarzone wakacje.

Ale bedzie super!

Ile dni Hania czekata na wloskie wakacje? (zadanie [15_2021])

Odnotowaly$my 31 zadan tekstowych, ktére ilustruja postugiwanie si¢ terminami
»rok”, ,miesiac”, ,tydzied”, , dzied” i obliczanie uptywu czasu (np. ile dni trwa oczeki-
wanie na wymarzone wakacje).

Podstawa pomiaru biegu czasu jest korzystanie z modelu zegara tarczowego.
Poczatkowo zadania zegarowe dotycza pelnych godzin (np. [15_2020]), a dopiero po-
tem — minut (np. [13_2020]) lub kwadranséw (np. [02_2022]).

Swoja piekarni¢ Pan Karol otwiera zawsze o godzinie 6 rano, a zamyka o 5 po potudniu.
Ile godzin jest otwarta piekarnia? (zadanie [15_2020])

Dziecko przekracza prég dwunastkowy, obliczajac najpierw, ile godzin mija od
széstej rano do dwunastej, a nastgpnie — od dwunastej do siedemnaste;.

W zadaniu [13_2020] jednoznaczne pytanie ,,Przez ile minut padat deszcz?” im-
plikuje odpowiedZ w minutach.

Rzgsisty deszcz padat od 16.15 do 17.00. Po nim na niebie pojawita si¢ przepickna
tecza. Przez ile minut padat deszcz? (zadanie [13_2020])

Zadanie [02_2022] wymaga przekroczenia progu szesédziesigtkowego dla spraw-
dzenia, o ktdrej Kopciuszek dotrze na bal, jezeli wyjedzie o 19.45, a podréz potrwa
45 minut.

Dziewczyna wyruszyta na krélewski bal 0 19.45. Sprobuj wyliczy¢, o kedrej Kopciuszek
dotarl na zamek, jezeli czas trwania jej podrézy byt taki sam jak czas podrézy macochy
i jej corek. (zadanie [02_2022])

Aby ustali¢, o ktérej Amelia wyruszyta na wycieczke (zob. [08_2020]), trzeba cof-
na¢ wskazowki zegara. T¢ strategi¢ liczenia Puchalska i Semadeni (1985, s. 380) nazy-
waja odwracaniem zagadnienia (zgodnie z faktem, ze czasu nie mozna cofngé).

Po powrocie do stadniny zorientowala sig, ze nie bylo jej trzy godziny. O ktérej Amelia
wyruszyta na wycieczke, skoro teraz jest 18.00? (zadanie [08_2020])

Mierzenie czasu za pomocg wystandaryzowanych przyrzadéw nie wyklucza wady
zegara, blednego odczytu godziny czy subiektywnego postrzegania uptywu czasu
(,zorientowata si¢, ze nie bylo jej trzy godziny”). ,W odczuciach godzina godzinie
nieréwna’ (Gruszczyk-Kolczyniska, 2014, s. 190).
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Konwencjonalne mierzenie odcinkow

Ksztattowanie pojgcia miary dlugosci faczy si¢ z rozumieniem istoty mierzenia
i przyswojeniem naukowych jednostek pomiaru, co przebiega nastgpujaco: 1) poréw-
nywanie dtugosci przedmiotéw przez ich przyktadanie do siebie, 2) postugiwanie si¢
umownymi narzedziami miary, 3) stosowanie KJM i wystandaryzowanych narzedzi
miary (Nawolska i Zadto-Treder, 2020, s. 98—104).

W bajkach zdarzenia i postacie majg charakter fikcyjny, ale dane liczbowe i obli-
czenia s3 realne, np. zadanie [09_2021] jest Zrédtem informacgji o faktycznych wymia-
rach mréwkojada®.

Mréwkojad zaintrygowat dzieci. Pani przewodnik wyjasnita im, ze mréwkojad
w ostrawskim zoo, tacznie z ogonem, ma 2 metry i 20 centymetréw diugosci, a jego
jezyk mierzy 60 cm. Jaka jest dlugos¢ mréwkojada, jesli zmierzymy go z wyciagnietym
jezykiem? (zadanie [09_2021])

Zgodnie z realistyczna koncepcja nauczania matematyki zadania tekstowe powin-
ny wzbogaca¢ wiedzg dziecka o prawdziwych wielkosciach, stosunkach ilosciowych
i przestrzennych czy autentycznych zdarzeniach (Siwek, 2004, s. 66-67). W bajkach
obliczenia dotyczg takze bohaterédw fantastycznych:

Kazdy krasnoludek miat 20 centymetréw wzrostu, a zamek, w kedrym mieszkaly te
skrzaty, byt 0 3 metry i 20 centymetréw wyiszy od sumy wzrostu 14 krasnali. Jaka
wysoko$¢ miat zamek? (zadanie [07_2021])

Powyisza zagadka wymaga zsumowania wzrostu wszystkich krasnali, aby mozliwe
bylo obliczenie wysokosci zamku.

Zdaniem Nawolskiej i Zadlo-Treder: ,,Cenne sa zadania, w ktérych dzieci szacuja
wymiary (odleglosci) w klasie, na boisku i podczas wycieczki, a nastgpnie weryfikujg
swoje szacunki” (2020, s. 102). Przyktadem takiej aktywnosci sa obliczenia Ztotowto-
sej w bajce [46_2021]". Bohaterka mierzy lub okresla w przyblizeniu wysoko$¢ krzeset
(,Okazalo sig, ze krzesto mierzyto 165 cm”; drugie , krzesto wydaje sig [...] wyzsze ode
mnie o 10 cm, a méj wzrost wynosi metr i czterdziesci pigé centymetréw”).

Na blacie w kuchni lezata bardzo masywna drewniana linijka. Ztotowlosa postanowita
zmierzy¢ wysoko$¢ najwyzszego krzesta.
— To krzesto jest najwigksze, tak mysle... — powiedziata, patrzac na krzesto gospodarza.

W tej czgsci analizy bazujemy na 24 zadaniach tekstowych obecnych w 16 bajkach.
Cytujac dwa zadania z tej bajki, stosujemy oznaczenia [46/1_2021] i [46/2_2021].
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Okazalo si¢, ze krzesto mierzyto 165 cm. Wysoko$¢ pozostatych krzeset dziewczynka
oszacowata, méwiac:

— Drugie krzesto wydaje si¢ [...] wyzsze ode mnie o 10 cm, a méj wzrost wynosi metr
i czterdziesci pig¢ centymetrow.

Ile wynosi wysoko$¢ krzesta gospodyni? (zadanie [46/1_2021])

Z kolei w zadaniu [46/2_2021] Ztotowltosa poréwnuje wynik pomiaru ze swoim
wzrostem (,Fotel gospodarza jest ogromny, jego wysoko$¢ przewyzsza méj wzrost
0 25 cm”). W obu zadaniach uzywana jest linijka jako wystandaryzowane narz¢dzie
miary (,Na blacie [...] lezata bardzo masywna drewniana linijka”; ,Ztotowlosa po-
nownie siegneta po linijke”).

Zlotowlosa ponownie siggneta po linijke, aby zmierzy¢ wysokos¢ kazdego z nich.

— Fotel gospodarza jest ogromny, jego Wysokos'c' przewyisza moj wzrost o 25 cm! Ale
jest bardzo niewygodny.

Jak wysoki jest fotel gospodarza? (zadanie [46/2_2021])

Ksztattowanie pojecia miary dlugosci zaczyna si¢ od pordwnywania wlasnego
wzrostu z wymiarami réwiesnikéw i innych obiektéw (Nawolska i Zadto-Treder,
2020). Ewolucje takiej kompetengji ilustruje Mateusz Adamezyk:

Jaka$ rzecz nie moze by¢ z zalozenia duza i utrzymywaé tej whasciwosci niezaleznie
od kontekstu, np. stori jest duzy w poréwnaniu z psem, ale gdy postawimy go obok
piramidy, bedzie maty. W kilku pierwszych latach zycia dzieci maja tendencj¢ do nada-
wania takim stowom znaczenia absolutnego (2019).

Dziecko gromadzi do§wiadczenia matematyczne, kiedy mierzy odleglosci, przed-
stawia je rysunkiem, mapg lub zapisem dziatad. Rozwiazywanie zadan tekstowych
powinno taczy¢ si¢ z praktycznymi odniesieniami do rzeczywistosci, np. zaba Alma
podczas zakupéw pokonuje tras¢ mierzona w metrach:

Plecak Almy byt juz wypelniony po brzegi. Zaba wyruszyta ze sklepu z dekoracjami.
W drodze powrotnej mingta supermarket Jeziorko, a na korficu warzywniak. Ile me-
tréw Alma dzwigata ten cigzki plecak, jezeli odlegtos¢ miedzy kazdym sklepem [...]
wynosi 200 metréw, a od warzywniaka do jej domu — takze jest 200 metréw? (zadanie
[31_2021])

Zadanie [31_2021] zawiera niezbedne informacje do odpowiedzi na koricowe py-

tanie (,Ile metréw Alma dZwigata ten cigzki plecak [...]?”). Obliczenia moze ufatwi¢
mapa przedstawiajaca osiedle Almy.
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Kilkudziesigciokilometrowy dystans przejezdzaja bohaterowie bajki Rodzina Smie-
chotkdw i wycieczka do zoo (zob. [20_2021]).

Odlegtos¢ od domu Smiechotkéw do zoo wynosi 94 km. Tata zatrzymat sie na przerwe
po przejechaniu 50 km. Ile kilometrow dzieli rodzing Smiechotkéw od celu wycieczki?
(zadanie [20_2021])

Wynik jest réznica dwéch odcinkéw: calej trasy dom — zoo (94 km) i przemierzo-
nego juz dystansu (50 km).

Ksztattowanie pojecia obwodu faczy mierzenie odcinka oraz sumowanie dlugosci
bokéw wielokata; moze dotyczy¢ obiektu w $wiecie realnym i modelu rysunkowego.
Obwdd wyrazany jest miarg wielkosci ciaglej przy ustalonych jednostkach (Nowik,
2009, s. 141; Nawolska i Zadlo-Treder, 2020, s. 104—105). W zakresie rozumienia
poje¢ geometrycznych w PP odnotowano, ze absolwent klasy trzeciej:

5.2. mierzy dtugosci odcinkéw, bokéw figur geometrycznych itp.; podaje wynik pomia-
ru, postugujac si¢ jednostkami dlugosci: centymetr, metr, milimetr; wyjasnia zwiazki
miedzy jednostkami dtugosci; postuguje si¢ wyrazeniami dwumianowanymi; wyjasnia
pojecie kilometra;

5.3. mierzy obwody réznych figur za pomoca narzedzi pomiarowych, takze w konteks-
tach z zycia codziennego; oblicza obwdd tréjkata i prostokata (w tym takze kwadratu)
o danych bokach (Rozporzadzenie..., 2017, s. 38).

W zadaniu [07_2020] podano jedynie dtugos¢ siatki potrzebnej do ogrodzenia
dziatki. W dzialanie bohateréw wkrada si¢ komplikacja — siatki kupiono za duzo.

Tata obliczyl, ze potrzebuje 12 metréw siatki, aby ogrodzi¢ dziatke przed intruzami. Ale
mama kupifa dwa razy tyle siatki, poniewaz nie zapisata sobie pomiaru taty.

— Nic nie szkodzi — powiedzial tata.

I po prostu uzyl tyle siatki, ile potrzebowal. Ile metréw siatki zostalo po ogrodzeniu
dziatki? (zadanie [07_2020])

Tej samej tematyki dotyczy zadanie [47_2021].

W ogrodzie elfy planuja zbudowaé 3 jednakowe klomby z drucianej siatki, przy czym
jeden bok kwadratowego klombu ma mie¢ 2 m. W rodku klombéw beda sadzi¢ rézno-
kolorowe tulipany. Ile metréw siatki drucianej potrzebuja na zbudowanie 3 klombéw?
(zadanie [47_2021])

W zadaniu [47_2021] wymiarowane obiekty to kwadraty, a poszukiwany wynik to
faczna dlugosé siatki potrzebnej do realizacji projektu ogrodniczego.
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W dalszej czgéci ogrodu klasa ogladata wielka zagrode Iwa. Wybieg kréla zwierzat byt
prostokatem o bokach 15 metréw na 20 metréw. Z kolei wybieg tygrysa byt mniejszy.
Kazdy jego bok byt o 5 metréw krétszy niz boki zagrody lwa. Jaki obwéd ma wybieg
tygrysa? (zadanie [09_2021])

Zadanie [09_2021] bazuje na pojeciu prostokata. Taki ksztatt majgq poréwnywane
zagrody lwa i tygrysa.

Gesty las, w ktdrego $rodku stal zamek, otaczal mur obronny w ksztalcie prostokata.
Jeden jego bok mierzyt 10 kilometréw, a drugi — 8 kilometréw. Jaka byta dtugo$¢ catego
muru? (zadanie [07_2021])

Pytanie konczace zadanie [07_2021] wymaga podania dtugosci obiektu
w kilometrach.

Powyzsze zadania ksztattujg pojecia metra i kilometra, pokazuja zastosowanie
umiejetnosci mierzenia odcinkdw, ucza racjonalizowaé wynik i oceniad jego popraw-
no$¢. Wspélczesnie precyzyjne pomiary sa ,elementem nauki nieodzownej dla rozwo-

ju cywilizacji i postepu techniki” (Nawolska i Zadto-Treder, 2020, s. 8).

Niekonwencjonalne jednostki miary w edukacii
matematycznej

Do mierzenia materii stuza jednostki leksykalne nazywajace jaki§ pojemnik lub
jego zawarto$¢. NKJM ,kodujg znaczenie zaréwno (1) pojemnika, jak tez (2) ilosci
materii w nim si¢ znajdujacej”, a ich zbidr jest otwarty (Nowosad-Bakalarczyk, 2019,
s. 107). Czlowick stosuje pojemniki, odkad mierzenie za pomoca cz¢sci ludzkiego
ciala przestato by¢ wystarczajace (Nawolska i Zadto-Treder, 2020, s. 8):

[...] do pomiaru zaczgto uzywaé pojemnikéw o ustalonym ksztalcie i wielkosci, w ked-
rych umieszczano substancje plynne i sypkie ([...] tatwo wypelniajace przestrzeni po-
jemnika) (Nowosad-Bakalarczyk, 2019, s. 105).

Wymiarowane za pomoca NKJM porcje

[...] moga by¢ przedmiotem dalszych operacji mentalnych (arytmetycznych), maja-
cych na celu jeszcze doktadniejsze okreslenie ilosci materii, o kedrej si¢ orzeka, czego
wyrazem s3 polaczenia z liczebnikiem (dwa talerze rosotu, wlano do kotta pig¢ konwi
wody, p6t baryly wina) (Nowosad-Bakalarczyk, 2019, s. 107).
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Ujmowanie substangji jako przedmiotu morficznego taczy si¢ z wlasciwosciami
fizycznymi pojemnika i sposobem jego uzycia. Analiza pokazuje, ze

[...] jednostkami miary staja si¢ pojemniki, w ktérych dana substancja jest [...] zwy-
czajowo wytwarzana (garnek), przechowywana (barytka), przenoszona (konew), sprze-
dawana (butelka) lub podawana (jedli jest przeznaczona do spozycia, np. kieliszek)
(Nowosad-Bakalarczyk, 2019, s. 107-108).

Opakowanie [...] pozwala na wyraZne zaznaczenia granic czego$ — wykorzystywane
w tym celu przedmioty umozliwiaja czlowiekowi ustanawia¢ granice bytéw konceptua-
lizowanych jako substancje i w ten sposéb nadawa¢ im cechy bytéw morficznych, kedre
dalej moga by¢ liczone (dwa wory ziemniakéw [...]) (Nowosad-Bakalarczyk, 2019,
s. 109).

Pojemniki i opakowania tworza zbiér konteneréw. Do NKJM Nowosad-Bakalar-
czyk wlacza takze niekontenery:

[...] ilo$¢ materii moze by¢ tez okreslana bez odwolywania si¢ do innego przedmiotu,
np. w takich polaczeniach, jak kromka chleba, tabliczka czekolady, gtéwka salaty, pe-
czek szczypiorku, ziarnko piasku, para rajstop, kawatek migsa, stado koni (Nowosad-
-Bakalarczyk, 2019, s. 109; za: Bednarek 1994).

Niekontenery tacza si¢ z rzeczownikami morficznymi (np. egzemplarz motyla,
numer gazety, okaz zwierzgcia, para spodni, sztuka bielizny, tom reportazy) oraz nie-
morficznymi (np. brylka, gtéwka, grudka, kigbek, kolba, lis¢, zabek, ziarnko i inne)
(Nowosad-Bakalarczyk, 2019, s. 109-110). Nickontenery zestawiane z rzeczownika-
mi niemorficznymi dzielone sa na jednostki naturalne (zob. przyktady wymienione
powyzej) oraz jednostki sztuczne (np. arkusz, bela, bochenek, bryt, gatka, kicbek,
kostka, kromka, kulka, motek, pryzma, rolka, rulon, snopek, stos, stég, szpulka, sztu-
ka, tabliczka, zw¢j) (Nowosad-Bakalarczyk, 2019, s. 111).

Klasyfikacja zadai z NKJM jest utrudniona, poniewaz:

1. W obrebie jednego zadania moga wystapi¢ KJM i NKJM, a niekonwencjonalne
jednostki miary moga by¢ przeliczane tak jak jednostki konwencjonalne (lub odwrot-

nie), zob. zadanie:

Kon zamieszkat w stajni, cielaki w oborze, kurczaki w kurniku, a kréliki w klatce. To-
mek przygotowat dla zwierzat 20 kilograméw pozywienia. Pokarm podzielit na 4 réwne
porgcje. Ile kilograméw jedzenia trafito do kazdego z pomieszczeni? (zadanie [45_2021])

2. Operowanie otwartym zbiorem NKJM ma charakter kulturowy (nienaukowy,
praktyczny). Na istnienie NKJM nie zwraca uwagi PP dla edukacji wezesnoszkolnej.
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Mierzenie §wiata za pomocg czeéci ludzkiego ciata uwzglednia tylko PP dla wychowa-
nia przedszkolnego:

IV. [...] Dziecko przygotowane do podjecia nauki w szkole: [...]
13) eksperymentuje, szacuje, przewiduje, dokonuje pomiaru dtugosci przedmiotéw,
wykorzystujac np. dlon, stope, but (Rozporzadzenie..., 2017, s. 6-7).

3. Liczba bajek zawierajacych NKJM nie jest reprezentatywna (w zestawieniu z baj-
kami zawierajacymi KJM), co wynika z nastawienia na ksztattowanie KJM w edukagji
matematycznej.

Dla zilustrowania obecnosci NKJM w bajkach matematycznych cytujemy wybra-
ne zadania. Przytoczonych przyktadéw nie analizujemy, jedynie w pytaniach wyréz-
niamy NKJM (gatka, porcja, koszyk, stoik). Temat ten planujemy rozwina¢ w odreb-
nym artykule.

Roszpunka zaprosita swojg rodzing na lody rzemieslnicze. [...] Jacek i Filip zaméwili
lody o podwdjnej galce. Babcia Asia i ciocia Kleopatra zaméwity po jednej gatce adwo-
katowej. Ile gatek lodéw zjedli razem kuzyni, ciocia oraz babcia? (zadanie [33_2021])

Jedna porcja marmolady Pan Karol nadziewa 10 sztuk paczkéw. Ile porcji marmolady
musi przygotowad, jesli do napetnienia ma 30 paczkéw? (zadanie [15_2020])

Po obiedzie dziadek Marian zaprosit wnuki do ogrodu, by wspélnie z nim zrywaty owo-
ce. Kasia zebrata 9 koszykéw malin i 3 koszyki boréwek, a Marcin zapetnit 15 koszykéw
agrestem i 5 razy mniej koszykéw boréwkami. Ile koszykéw owocéw zebraty wspdlnie
dzieci? (zadanie [35_2021])

Nastepnego dnia Sniezka nie tylko ugotowata obiad, ale takze posprzatata spizarnie.
Okazato si¢, ze wiele stoikéw z warzywami i owocami stracito waznos¢. Dziewczyna
wyrzucila: 5 stoikéw z ogérkami, 2 stoiki dzemu truskawkowego, 3 stoiki kompotu
jabtkowego i 6 stoikéw powidet liwkowych. Ile stoikéw wyrzucita Sniezka? (zadanie
[26_2022])

Matematyka istnieje jako przedmiot dziatalnosci poznawcezej cztowicka. Rola edu-
katoréw jest zrozumienie uwarunkowan procesu nauczania-uczenia si¢ w kontekscie
metodologii matematycznej. Na humanizacje szkolnego obrazu matematyki i zlago-
dzenie jej negatywnego odbioru spotecznego zwraca uwage Anna K. Zeromska, piszac:

Podejécie antropomatematyczne koncentruje si¢ na zjawiskach towarzyszacych proce-
sowi poznawczemu, w ktérym podmiotem poznania jest cztowiek (anthropos), a przed-
miotem tego poznania jest matematyka (mathematika). [...] W kregu zainteresowan
antropomatematycznych leza wszelkie zjawiska mocno zwiazane z natura matematyki
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jako przedmiotu poznania, ale nieistniejace autonomicznie i niezaleznie od podmiotu
poznajacego, jakim jest cztowiek (2013, s. 24).

Zadanie z bajki Zwyczajny dziers Kubusia Puchatka [10_2020] wpisuje si¢ w kultu-
rowy model zycia cztowieka:

Kubus$ juz po chwili pukat do drzwi domu Krzysia. Chlopiec otworzyl Puchatkowi
i smutnym glosem powiedziat:

— Nie mogg teraz si¢ z toba bawi¢, Puchatku. Muszg odrobi¢ pracg domowa.

Mis westchnat gloéno i zrezygnowany usiadt pod drzwiami. Krzysiowi zrobito si¢ bar-
dzo przykro na widok smutnego niedzwiadka, wigc réwniez usiad i objal Puchatka.

— Kiedy juz skoriczysz szkote, bede przychodzit do ciebie codziennie, Krzysiu! — oznaj-
mil Puchatek powaznym tonem.

— Alez Puchatku, kiedy skoriczg szkole, bede musiat i§¢ do pracy... — odparl Krzys.
Wtedy Puchatek zasmucit si¢ i zapytat:

— A dokad bedziesz musial i§¢, jak skonczysz pracg? — Na co Krzy$ rozesmial sig
i powiedzial:

— Glupiutki mis. Kiedy konczysz prace, idziesz wtedy na emeryture i juz nic nie prze-
szkadza ci w zabawie. Tylko... Tylko minie wiele lat, zanim zostang emerytem, bo bede
mial wtedy az 65 lat.

Puchatek zmarszczyt czoto, jakby nad czyms si¢ zastanawiat, a po chwili zapytak:

— A ile ja wtedy bede¢ miat lat? — Chiopiec usmiechnat si¢ i powiedziat:

— 64, Puchatku.

O ile lat Kubus Puchatek jest mtodszy od Krzysia? (zadanie [10_2020])

W przytoczonej bajee NKJM to chronologicznie zestawione etapy zycia cztowieka:
1) nauka szkolna (,Musz¢ odrobi¢ pracg domowa”); 2) aktywno$¢ zawodowa (,kiedy
skonicze szkole, bede musial i§¢ do pracy”); 3) emerytura (,Kiedy konczysz prace,
idziesz wtedy na emeryture”). Koricowe pytanie o wiek Kubusia Puchatka (,,O ile lat
Kubus Puchatek jest mlodszy od Krzysia?”) osadzone jest w kontekscie biograficznym
Alana A. Milne’a i jego syna Christophera R. Milnea.

Wnioski

Szczegblne miejsce wiréd osiagnigd matematycznych zajmuja umiejetnosci mie-
rzenia i operowania KJM. Nabywanie kompetencji matematycznych i poznawanie
jednostek miary przebiega od dziatan z uzyciem NKJM do dziatari z KJM. Przyswaja-
nie tych jednostek jest $cisle zwiazane z nabywaniem jezyka (od pojeé potocznych do
naukowych i specjalistycznych). Wystgpowanie NKJM w kodzie kulturowym powin-
no by¢ wykorzystywane w szerokim zakresie w antropomatematycznym podejsciu do
edukacji dziecka:
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[...] w ujeciu antropomatematycznym na matematyke patrzymy jak na dziatalno$¢ (nie
»wiedzg gotow) intelektualng cztowieka, traktujemy jg jako przedmiot i wynik proce-
su poznawczego nierozerwalnie zwiazanego z czlowiekiem — jednostka czynnie pozna-
jaca, uznajac (i akcentujac jednoczesnie) fakt zachodzenia procesu poznania w okreslo-
nych warunkach spotecznych. [...] JesteSmy zywo zainteresowani szeroko rozumiang
wsp6lzaleznoscia pomiedzy matematyka a cztowiekiem uczacym si¢. Taka jest przeciez
whasnie natura proceséw edukacyjnych (Zeromska, 2013, s. 22-23).

KJM s3 wiasciwe dla dyskursu (np. naukowego, urzedowego, szkolnego), w kto-
rym podstawowa wartoscig jest precyzja wypowiedzi. Z kolei w dyskursie potocznym
NKJM (np. kubek) majq utarte ksztatty i objetosci, a réznice pomiedzy poszczegdl-
nymi egzemplarzami nie wplywaja na ich postrzeganie. W codziennej komunikagji
czgéeiej postugujemy sie NKJM niz KJM. To uzasadnia prymarna obecnos¢ NKJM
w edukacji matematycznej i stopniowe wprowadzanie KJM, co faczy sie z orientacja
dzieci w dziesigtkowym systemie liczenia i jest zgodne z zatozeniem, ze matematyka
stanowi przedmiot dziatalno$ci poznawczej cztowieka.
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The search for teaching methods facilitating more effective learning
of mathematics is one of the challenges faced by contemporary edu-
cation. Even though semantically effectiveness is closer to economic
notions, the term can also be applied when assessing the school learn-
ing process. In defining what we believe to be the tell-tale signs of
effective learning of mathematics, our attention has been drawn to
developing skills facilitating a broad application of knowledge spe-
cific to this discipline within and also outside of its scope. Guided
discovery is a method that enables pupils to construct mathematical
knowledge while improving their understanding thereof. The present
study aimed to discover the concepts students of preschool and early
school education have for constructing guided-discovery lessons to
support mathematical learning, as well as their opinions on the at-
tractiveness and usefulness of the suggested solutions. Quantitative
and qualitative analyses of student proposed lesson plans and ques-
tionnaire results indicate difficulties in designing lessons using this
method while recognising their educational value.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

edukacja  Poszukiwanie metod nauczania matematyki umozliwiajacych popra-
wczesnoszkolna,  we efektywnodci ksztalcenia tego przedmiotu jest jednym z wyzwan
nauczanie  wspdlczesnej edukacji. Efektywnos¢, mimo ze w swej semantyce bliz-
ukierunkowane na  sza jest kategoriom ekonomicznym, to jednak moze odnosi¢ si¢ do
odkrywanie wiedzy ~ oceny szkolnego procesu ksztatcenia. To wlasnie okreslenie tego, co
matematycznej,  wedlug nas $wiadczy o efektywnosei nauczania matematyki, kieruje
koncepcje  nasza uwagg w strong ksztattowania umiejgtnosci pozwalajacych na
dydaktyczne  szerokie zastosowanie osiagnicé tej dziedziny w jej zakresie, ale tak-
studentéw e poza ni3. Jedng z metod, ktéra umozliwia uczniom konstruowanie
wiedzy matematycznej przy jednoczesnym poglebianiu rozumienia,
jest kierowane odkrywanie. Niniejsze badanie miato na celu pozna-
nie koncepgji studentéw pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej
w zakresie konstruowania lekcji metoda nauczania ukierunkowanego
na odkrywanie wiedzy matematycznej, a takze ich opinii na temat
atrakcyjnosci i uzytecznosci proponowanego rozwiazania. Analiza ilos-
ciowa i jako$ciowa scenariuszy studenckich i wynikéw ankiet wskazuje
na trudnos$ci w zakresie projektowania lekeji ta metoda przy jedno-

czesnym dostrzeganiu jej waloréw edukacyjnych.

Wstep

Najmlodsi uczniowie spotykaja si¢ z matematyka na dtugo przed rozpoczeciem na-
uki w szkole. Dziecigce doswiadczanie matematyki odbywa sie poprzez uczestnictwo
w réznych sytuacjach zycia codziennego. Obejmuje nie tylko postugiwanie si¢ matymi
liczbami, rozpoznawanie ksztattéw czy selekcjonowanie obicktéw, dotyczy réwniez
dzieciecych préb opisywania dostrzezonych regularnosci. Wszystkie te czynnosci s
dla dzieci naturalne i nie kojarza im si¢ z obowiazkiem nauki. Taki stan zawdzi¢czamy
powszechnej obecnosci matematyki w naszej kulturze. Niestety w prakeyce eduka-
cyjnej mozemy zaobserwowad, ze to, co poczatkowo dzieciom wydaje si¢ naturalne,
poprzez szkolne nauczanie staje si¢ trudne, oderwane od codziennych zdarzef i czesto
bywa zrédlem wielu trudnosci zwiazanych z uczeniem si¢ matematyki (Gruszezyk-
-Kolezyriska, 2012). Taka sytuacja zwraca nasza uwagg na koniecznos$¢ poszukiwania
wlasciwych rozwigzad dydakeycznych, ktére beda uwzgledniaty réznorodne potrzeby
edukacyjne uczniéw, podkreslaly uzyteczno$¢ matematyki, umozliwialy dostrzeganie
pojawiajacych si¢ w trakcie uczenia si¢ trudnosci i wezesne interweniowanie. Poszuku-
jemy rozwiazani dydaktycznych, keére beda motywowaly do podejmowania wyzwan
intelektualnych oraz umozliwialy uczacym si¢ $wiadome i aktywne konstruowanie
wiedzy matematyczne;.
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Uczenie sie matematyki poprzez odkrywanie

W ksztalceniu matematycznym bardzo wazne sa wszystkie te metody, ktére umoz-
liwiaja uczniom samodzielne konstruowanie wiedzy, rozwijaja procesy analityczne
i metapoznawcze, wyzwalaja kreatywno$¢, usprawniaja ich w rozwiazywaniu prob-
leméw i umozliwiaja im dostrzeganie jej rozleglych zastosowari w wielu sytuacjach
zycia codziennego. Zatem matematyka postrzegana jako poszukiwanie i opisywanie
regularnosci ukierunkowuje prakeyke edukacyjna na konstruowanie sytuacji dydak-
tycznych, kedre utatwiaja uczniom dokonywanie odkry¢ w jej zakresie. To wlasnie od-
krywanie praw, regut, zwiazkéw i zalezno$ci uznano za wartosciowy sposéb rozwijania
matematycznego myslenia i rozumowania (Zazkis i Liljedahl, 2002; English, 2004;
Clements i Sarama, 2009). Niejednokrotnie w literaturze pojawia si¢ stwierdzenie, ze
dzieci od najmtodszych lat powinny bada¢, odkrywaé, poréwnywaé i opisywaé ma-
tematyczne regularnosci (Clements, 2001; Frobisher i Threlfall, 2005; Garrick i in.,
2005; McGarvey, 2012; Kalinowska, 2017). Takie mozliwosci daje wlasnie uczenie
si¢ przez odkrywanie, ktére wpisuje si¢ w grupe metod heurystycznych (Bereznicki,
2004, s. 318).

Tematyka zwigzang z uczeniem si¢ poprzez odkrywanie zajmowalo si¢ wielu
naukowcéw, a sformutowane na podstawie badand empirycznych wnioski wskazujg
pozytywne efekty pracy ta metoda w sferze poznawczej, emocjonalno-wolicjonalnej
i psychomotorycznej (Kamaluddin i Widjajanti, 2019). Wséréd najbardziej znacza-
cych waloréw w kontekscie wspierania rozwoju kompetencji matematycznych ucz-
niéw wskazano samodzielne dochodzenie do wiedzy, mozliwos¢ analizy wielu drdg
prowadzacych do rozwiazania zadan oraz ksztaltowanie umiejetnosci uczenia sie, co
skutkuje usamodzielnianiem intelektualnym uczniéw (Liljedahl, 2005). Niewatpli-
wie zaletami uczenia si¢ matematyki poprzez odkrywanie jest rozwijanie gotowosci
do inicjowania i modyfikowania réznych sposobéw dziatania (Dixon, 2005; Kapur
i Toh, 2013; Mason i in., 2005). Wsréd kolejnych mozemy wyrézni¢ zmiane, ktéra
dokonuje si¢ w obrebie uczniowskich postaw wobec matematyki i siebie jako osoby
podejmujacej si¢ rozwiazania zadania (Svinicki, 1998) czy wzrost atrakcyjnosci za-
je¢ szkolnych, ktdry przektada si¢ na wzrost dziecigcego zaangazowania si¢ w to, co
dzieje si¢ na lekgji (Carroll i Beman, 2015). Aktywne dziatanie towarzyszace uczeniu
si¢ poprzez odkrywanie ma szans¢ wzmocni¢ nie tylko uczniowskie poczucie wlasnej
skutecznosci, ale zwraca uwagg na potrzebe wlasciwej organizacji informacji, plano-
wanie rozwiazania, a przede wszystkim weryfikacje uzyskanych rezultatéw. Ksztattu-
jaca si¢ zdolno$¢ do przeksztatcania i weryfikowania informacji rozwija umiejetnosé
rozwazania wielu drég prowadzacych do rozwigzania zadan, a to z kolei, zdaniem
Lockharta (2009), wspiera rozwdj krytycznego myslenia. Odkrywanie, kedremu za-

wsze towarzysza silne emocje, pozostawia trwaly §lad w pamieci i utatwia dostgp do
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przechowywanych w niej informacji (Svinicki, 1998; Westwood, 2008). Natomiast
ich czgsta reorganizacja powoduje, ze stajg si¢ materialem stale aktualnym. Praca tq
metoda stwarza uczniom mozliwos$¢ wytwarzania i rozwijania pomystéw, a takze kory-
gowania uzyskanych rezultatéw. W konsekwencji wzrasta uczniowska samodzielno$¢
w zakresie tworzenia bardziej ekonomicznych strategii rozwiazywania probleméw
(Boaler, 2016; Gopnik i in., 2004; Lu i in., 2014). Wiasciwie skonstruowane zadania
staja si¢ wyzwaniem edukacyjnym z dominacja takich aktywnosci matematycznych,
jak: dostrzeganie prawidtowosci, regularnosci i powiazan, poréwnywanie, organizo-
wanie i reorganizowanie dotychczas zgromadzonych informacji czy wnioskowanie
i formutowanie przypuszezen (hipotez) (Maarif, 2016; Yurniwati i Hanum, 2017).
Waznym aspektem pracy ta metoda jest mozliwos$¢ dyskutowania z réwiesnikami na
temat whasnych spostrzezeri, co wspiera umiej¢tnos¢ postugiwania si¢ jezykiem ma-
tematycznym. Wzbogacanie natomiast wypowiedzi o kolejne pojecia matematyczne
oraz umiej¢tno$¢ opisu nastgpujacych po sobie operacji matematycznych poglebia
rozumienie matematyki (Maarif, 2016). Kolejnym waznym aspektem uczniowskich
dyskusji nad rozwiazaniem zadar jest takze rozwijanie umiejg¢tnosci oceny wlasnych
dziatadd, poréwnywanie uzyskanych efektéw oraz poszukiwanie innych mozliwych
rozwigzan. Tak whasnie ksztaltuje si¢ postawa refleksyjnego odkrywcy matematyki,
w ktérej dyskusja na argumenty wyrabia nawyk sprawdzania z warunkami zadania
przyjetej strategii rozwigzania oraz uzyskanego rezultatu.

Niepodwazalnym argumentem przemawiajacym za stosowaniem proponowane-
go rozwigzania jest wzrost osiagnie¢ w nauce (Moore, 2005; Amiyani i Widjajanti,
2018), lepsze rozumienie poje¢ matematycznych (Maarif, 2016), rozwijanie wyzszych
pozioméw mySlenia poznawczego (Yuliani i Saragih, 2015; Amiyani i Widjajanti,
2018) oraz wzrost umiejetnosci w zakresie samoregulacji uczenia si¢ (Fauzi i Widja-
janti, 2018). Konkludujac, uczenie si¢ poprzez odkrywanie uznano za skuteczniejsze
od nauczania skupionego na transmisji wiedzy i dostrzezono jego walory w rozwijaniu
zdolnosci matematycznych uczniéw (Sahara i in., 2018).

Kierowanie uczeniem sie poprzez odkrywanie

Mimo ze sednem uczenia si¢ poprzez odkrywanie jest konstruowanie przez ucz-
niéw wlasnych znaczen, to pozostawienie ich bez wsparcia byloby btedem (Mayer,
2004; Lazonder i Harmsen, 2016; Abrahamson i Kapur, 2018). W praktyce szkol-
nej takiemu uczeniu si¢ bedzie odpowiada¢ nauczanie ukierunkowane na odkrywanie
wiedzy matematycznej. Zaliczamy je do kategorii metod nauczania problemowego
i tak jak one koncentruje si¢ na kierowaniu procesem rozwiagzywania zagadnien prak-
tycznych i teoretycznych przy udziale aktywnosci badawczej uczniéw (Okord, 2001).
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Celem uczniowskiej aktywnosci staje si¢ sprostanie wyzwaniu postawionemu przez
nauczyciela, ktore ma uczniéw inspirowaé do rozpatrywania obicktéw w nowych
uktadach, opisanych za pomoca niedostrzeganych dotad relacji oraz ujawniajacych
inne niedostrzegane dotad wlasnosci. To whasnie wtedy dochodzi do koniecznosci
spojrzenia na wiedz¢ matematyczng w nowym ujeciu, w nowych kontekstach. Owe
spostrzezenia dzieci sg przez nie same porzadkowane i prezentowane w nowej formie.
Prowadzi to nie tylko do rozumienia na wyzszym poziomie (Van Joolingen, 1999), ale
réwniez wzmacnia uczniéw w pokonywaniu trudnosci podczas uczenia si¢ (Kirsch-
ner i in., 2006). W tym podejsciu do nauczania nowe pojecie, nowa reguta czy nowa
wlasnos¢ sa zwiericzeniem wysitkéw intelektualnych uczniéw. A wszystko po to, by
sformutowana przez nich wiedza dostarczyta narzedzi do rozwiazywania kolejnych za-
dan i przezwycigzania kolejnych wyzwani matematycznych.

Przyjmijmy zatem, ze nauczanie ukierunkowane na odkrywanie wiedzy matema-
tycznej polega na takiej organizacji zaje¢ dydaktycznych, ktdrej celem jest stworzenie
uczniom warunkéw do budowania wiasnej wiedzy na podstawie serii danych lub in-
formacji uzyskanych w wyniku przeprowadzonych przez nich obserwadji i ekspery-
mentéw (Hanum, 2018). Postawione przez nauczyciela na poczatku zajeé wyzwanie
matematyczne ma prowokowad i angazowaé uczniéw do formulowania pytad, sta-
wiania i weryfikowania hipotez oraz poszukiwania rozwiazan na drodze heurystyk
analitycznych oraz intuicyjnych. Sama konstrukeja lekeji, tak jak proces rozwiazywa-
nia probleméw, charakteryzuje si¢ pewng etapowoscia (Galant, 1987, s. 94). Na po-
czatku zajeé gtéwnym zadaniem nauczyciela jest zaangazowanie uczniéw i skupienie
ich uwagi na poszukiwaniach. Nastepnie aranzujemy wspdlne gromadzenie informa-
¢ji na temat tego, co uczniowie juz wiedza w danym obszarze poszukiwand. Po czym
w grupach przystgpuja do pracy nad rozwigzaniem zadania. Zardwno podczas roz-
wiazywania zadania, jak i podczas prezentacji uzyskanych wynikéw dzielg si¢ swoimi
spostrzezeniami i wspdlnie formutuja nows dla nich wiedzg. Sens odkrywaniu nowe;j
wiedzy nadaje ostatni etap lekgji, tj. sprawdzenie, gdzie i jak moga wykorzysta¢ to, co
wlasnie odkryli. Zaproponowany tok lekcji przypomina etapy procesu badawczego
i tak w kontekscie edukacji matematycznej moze by¢ traktowany. Na koniec warto
podkresli¢, ze niecodzownym walorem lekcji w tym podejsciu staje si¢ uruchomienie
przestrzeni komunikacji, kt6ra za sprawa rozméw o planowanych i podejmowanych
dziataniach czy wymiany spostrzezed pobudza uczniéw do refleksji, pozwala lepiej
zrozumie¢ rozpatrywane zagadnienie oraz umozliwia dokonanie ogladu rozpatrywa-
nego zagadnienia z réznych perspektyw poznawczych. To wilasnie w toku spolecznej
wymiany poprzez negocjacje i wspdlprace zachodzi konstruowanie indywidualnej
wiedzy (De Corte, 2013, s. 89).

Najwazniejszym elementem konstrukeyjnym takiej lekcji jest zadanie, ktérego roz-
wigzanie ma doprowadzi¢ uczniéw do nowej dla nich wiedzy matematycznej. Zadania

Vol. 19, 2024, No. 1(72) | DOI: 10.35765/eetp.2024.1972.09 *————



142 Lidia Pawlusinska

na odkrywanie (ang. guidem-discovery tasks) réinia si¢ od zadan badawczych (ang. in-
vestigative tasks) i problemowych (ang. problem-solving tasks). W przypadku odkrywa-
nia zadania maja dobrze okreslony cel, a tres¢ zawiera niezbedne wskazéwki kierujace
ucznidéw do jego osiagniccia. Tu, nie tak jak w przypadku zadan badawczych, efeke
koricowy jest bardziej przewidywalny (Yeo, 2017). Z tego wlasnie powodu Jaworski
(1994) uznaje, ze odkrywanie zasadniczo rézni si¢ od procesu badawczego i poréwnuje

je do wyznaczania szlaku do z géry zaplanowanego przez nauczyciela miejsca.

Metodologia

Metodg uczenia si¢ poprzez odkrywanie zaprezentowatam studentom podczas wy-
ktadu, po czym zaprositam ich do uczestnictwa w lekeji, na ktérej wecielili si¢ w role
uczniéw i odkrywali nieréwno$é tréjkata. Po lekeji demonstracyjnej wywiazata sig
dyskusja, w trakcie ktorej studenci mogli zadawad pytania pozwalajace wyjasni¢ im
watpliwosci i utwierdzi¢ si¢ w przekonaniu, ze rzeczywiscie rozumieja, na czym pole-
ga proponowane rozwigzanie dydaktyczne. Jednak poczucie rozumienia nie jest toz-
same z umiejetnoscia zaprojektowania lekeji. Dlatego postanowitam przeprowadzi¢
badania.

Celem gtéwnym badan bylo rozpoznanie koncepgji studentéw pedagogiki przed-
szkolnej i wezesnoszkolnej w zakresie konstruowania lekcji matematyki omawiang
metoda oraz ich refleksyjna interpretacja. Zalezato mi na zrekonstruowaniu studen-
ckich wyobrazeni o tym, jak powinna przebiegad taka lekcja, ktdre treci matematycz-
ne wyrdzniono do jej realizacji oraz jakie zadania prowadzace uczniéw do odkrywania
wiedzy matematycznej proponuja. Ponadto chciatam poznaé opini¢ studentéw na
temat takiej organizacji lekgji. Jest to wazny aspekt pracy zawodowej nauczyciela, bo
miedzy innymi od indywidualnego stosunku do proponowanego rozwigzania dydak-
tycznego zalezy jego czestotliwo$é wystepowania w prakeyce edukacyjnej.

Sformutowatam nastepujgce pytania badawcze:

1. Jakimi koncepcjami w zakresie projektowania lekcji matematyki metodg na-
uczania ukierunkowanego na odkrywanie wiedzy postuguja si¢ studenci peda-
gogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej?

2. Jakie tresci matematyczne studenci uwazajg za adekwatne do realizacji metoda
nauczania ukierunkowanego na odkrywanie wiedzy?

3. Jakie etapy pracy uczniéw podczas lekeji realizowanej metoda nauczania ukie-
runkowanego na odkrywanie wiedzy matematycznej uwzgledniaja studenci
w swoich scenariuszach?
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4. W jaki sposdb konstruujg zadania ukierunkowane na odkrywanie wiedzy ma-

tematycznej?

5. Jakie s3 opinie studentéw na temat metody nauczania ukierunkowanego na

odkrywanie wiedzy matematycznej?

Badanie podzielono na dwa etapy. Pierwszy obejmowal napisanie scenariusza lek-
¢ji matematyki, na keérej uczniowie edukacji wezesnoszkolnej bedg odkrywali wiedzg
matematyczng. Na drugim studenci wypelniali krétka ankiete gromadzaca opinie na
temat uzytecznosci i atrakcyjnoéci proponowanego rozwiazania dydaktycznego oraz
odpowiadali na pytanie dotyczace ich wlasnych doswiadczen szkolnych. W badaniu
uwzgledniono podejscie ilosciowe i jakosciowe do zgromadzonych informacji. W ba-
daniach ilo$ciowych wykorzystano 5-stopniows skalg Likerta (Babbie, 2003), a analizg
rzetelnoéci kwestionariusza ankiety wykonano w programie Statistica 13.1. Podczas
analizy studenckich scenariuszy zajeé skoncentrowano si¢ na podejsciu jakosciowym,
a doktadniej na analizie tresci (Pilch i Bauman, 2011, s. 350-354). Wyrdzniono kil-
ka aspektéw, tj. studenckie wybory tresci matematycznych przeznaczone do realizacji
tq metoda, etapy pracy uczniéw uwzgledniane w konstrukeji lekeji oraz konstrukeje
zadan stanowiacych podstawe uczniowskich poszukiwan. Wyréznione w pracach stu-
dentéw etapy lekeji dodatkowo poddano analizie ilosciowej, okreslajac czgstotliwosé
ich wystepowania w scenariuszach zajec.

W badaniach wzi¢to udziat 184 studentéw kierunku pedagogika przedszkolna
i wezesnoszkolna. Przeprowadzono je od marca do maja w latach 2021 i 2022.

Analiza i wyniki badan

Preferencje studentdw w zakresie tematyki zajec

Pozostawienie studentom wyboru tematyki zaj¢¢ nie bylto dziataniem przypadko-
wym. Zalezato mi na okresleniu zakresu tresci matematycznych, w ktérych badani
odnajduja zastosowanie omawianej metody. Analiza prac studentéw wykazata, ze jej
zastosowani doszukiwano si¢ przede wszystkim w prawach i regutach matematycznych,
a w szczegdlnosci: przemiennosci dodawania (53 scenariusze) albo przemiennosci
mnozenia (45 scenariuszy), tacznosci mnozenia (18 scenariuszy) albo dodawania (22
scenariusze), a takze rozdzielnosci mnozenia wzgledem dodawania (19 scenariuszy).
Nieliczne prace uwzglednialy ksztattowanie pojeé matematycznych, tj. obwéd wie-
lokata (5 scenariuszy), jednostki ci¢zaru i dtugosci (9 scenariuszy). Niektdre z nich
dotyczyly whasnosci liczb parzystych lub nieparzystych (7 scenariuszy) czy figur geo-
metrycznych (3 scenariusze). Wiérdd propozycji studentéw znalazly si¢ tez takie, jak:
»Z faktu, ze co§ ma wigkszy rozmiar, nie wynika, ze jest cigzsze” (1 scenariusz) lub
»Czym wicksza jednostke pomiaru przyjmiemy do opisania pewnej wielkosci danego
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obiektu, tym mniejszy wynik liczbowy uzyskamy” (2 scenariusze). Studenckie wybory
wskazuja, ze tematyka uwzgledniona w scenariuszach koncentruje si¢ przede wszyst-
kim na zagadnieniach matematycznych wprost zapisanych w podstawie programowej
ksztalcenia ogélnego. Niestety studenci nie uwzglednili tresci propedeutycznych, ked-
rych zadaniem jest przygotowanie uczniéw do poje¢ zaplanowanych do ksztaltowania
w klasach starszych oraz takich, ktére wykorzystujemy do stymulacji rozwoju umy-

stowego ucznidw.

Preferencje studentdw w zakresie planowanych czynnosci ucznidw

Scenariusze zajgé przygotowane przez studentéw mialy opisywaé planowane dzia-
fania uczniéw, za$ rolg nauczyciela miato by¢ wspieranie uczniéw w dokonywaniu
odkry¢. Wiréd gtéwnych zadan nauczyciela w tym podejsciu mozemy wyréznié: sta-
wianie przed uczniami zadad, kedrych konstrukeja pozwoli na dostrzezenie i sformu-
fowanie nowej wiedzy, angazowanie uczniéw w pracg na lekgji i podtrzymywanie ich
cickawosci poznawczej, w tym takze inspirowanie do zadawania pytad i tworzenia
uogdlniert (Dylak, 2000, s. 71-72). Catos¢ powinno wiericzy¢ ukazywanie uzyteczno-
$ci nowo skonstruowanej przez uczniéw wiedzy.

Wyniki analizy studenckich scenariuszy zaprezentowano w formie tabeli, ktéra
wyréznia szes¢ kluczowych etapéw lekeji (Pawlusidiska, 2021, s. 100-107) i opisuje
rozwiazania zaproponowane przez studentéw. Ostatnia kolumna tabeli okresla pro-
cent scenariuszy, w ktérych zidentyfikowano wyréznione rozwiazanie.

Tabela 1. Studenckie koncepcje zawarte w scenariuszach zajeé

Wskazanie

Etap lekgji Propozycje studentéw zawarte w scenariuszach lekgji
procentowe

Wprowadzenie w tematyke lekeji poprzez pytania
faktograficzne (Co to jest? Gdzie si¢ z tym spotkaliscie? 19%
Czy ktos$ z Was wie, co to znaczy?)

Wprowadzenie w tematyke lekeji poprzez pytania

proceduralne (W jaki sposéb nalezy obliczy¢? 14%
BUDOWANIE Jak wykona¢?)
PRZESTRZENI
UCZNIOWSKICH Zagadki matematyczne, gry i zabawy obejmujace
POSZUKIWAN zakresem wczesniej poznane przez uczniéw tresci 6%
matematyczne
»Rozgrzewka matematyczna’, np. seria krétkich
: Lo 24%
przykladéw do obliczenia
Pominigto w scenariuszu 37%
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Etap lekgji Propozycje studentéw zawarte w scenariuszach lekcji Wskazanie
procentowe
Przedstawienie celu lekeji za pomoca pytard
hipotetycznych (Co si¢ dalej stanie? Co bedzie nastgpne? 32%
Jaki bedzie kolejny element?)
Przedstawienie celu lekeji za pomocg pytan
ANGAZOWANIE przypuszczajacych 23%
/ ¢ sic dzicie? -
UCZNIOW (Dlaczego co$ si¢ dzieje? Do czego to stuzy?)
Przedstawienie celu lekeji za pomoca pytard
spekulatywnych 3%
(Jak myslicie, co sig stanie gdy...? Co si¢ zdarzy, jesli...?)
Pominigto w scenariuszu 42%
Zadania na odkrywanie (ang. guidem-discovery rasks) 19%
TYPY ZADAN
Zadania proceduralne (ang. procedural tasks) 81%
Przedstawienie wynikéw i uczniowska dyskusja 629
PREZENTACJA o uzyskanych rezultatach ’
UZYSKANYCH
REZUILTATOW Uczniowska prezentacja uzyskanych rezultatéw i ich 38%
nauczycielska ocena ’
Formutowanie nowej wiedzy (reguly, wlasnosci,
L - 57%
definigji...) przez uczniéw
FORMULOWANIE | p,gapje nowej wiedzy (reguly, wtasnosci, definigji...) 320
NOWE] WIEDZY przez nauczyciela ’
Pominigto w scenariuszu 11%
Rozwiazywanie zadan z podrecznika i materiatéw 24%
¢wiczeniowych ?
Uczniowie budujg wlasne przyktady zadan, w ke6rych 159%
moga wykorzysta¢ swoje odkrycie ’
POSZUKIWANIE
ZASTOSOWAN | Uczniowie poszukuja zastosowani odkrytej wiedzy w zyciu 9%
DLA NOWEGO codziennym ’
ODKRYCIA Przedtuzanie uczniowskich poszukiwan, czyli co si¢ stanie,
gdy zmienimy warunki w zadaniu (np. Czy dla trzech 4%
i wigeej liczb odkryta wlasnos¢ tez zachodzi?)
Pominigto w scenariuszu 48%
Zrédto: opracowanie whasne.
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Gromadzenie informacji o dotychczasowych doswiadczeniach ucznidw jest wazne
z dwéch powodéw. Pierwszym jest zebranie informacji na temat aktualnej wiedzy ucz-
niéw i jej zrédet, drugi to konieczno$¢ budowania plaszczyzny poszukiwan do pracy
nad nowym zagadnieniem. Dlatego zwrécitam uwage na to, w jaki sposéb studenci
planuja wykorzysta¢ dotychczasows wiedzg ucznidéw oraz w jaki sposéb angazujg ucz-
niéw w poszukiwania nowej. Analiza studenckich scenariuszy zaj¢é pokazata, ze nie
wszystkie prace uwzgledniajg te etapy lekeji. Az w 37% scenariuszy pominieto etap
gromadzenia informacji o do§wiadczeniach uczniéw. W pozostatych byly to pytania
obejmujace bazowe cechy obiektéw matematycznych (pytania faktograficzne 19%)
oraz dotyczacych sposobéw obliczeni czy sposobéw wyznaczania pewnych wielkosci
(pytania proceduralne 14%). W pozostatych 30% scenariuszy planowano tzw. ,roz-
grzewki matematyczne” polegajace na pamigciowym rachowaniu przykladéw jedno-
dziataniowych podanych przez nauczyciela (24% scenariuszy) oraz krétkie gry dydak-
tyczne lub zagadki (6% scenariuszy), np.:

Temat: Przemienno$é¢ dodawania.

Zagadka: Kasia i Tomek w parku zbierali kasztany i zotedzie. Po powrocie do domu
okazato sie, ze Kasia zebrata 9 kasztanéw, a Tomek 8 zotedzi. Przed umieszczeniem ich
w pudetku postanowili je policzy¢. Kasia do swoich kasztanéw dodata zotedzie Tomka
i otrzymata 16. Tomek do swoich zotedzi dodat kasztany Kasi i otrzymat 18. Jak to
mozliwe? (studencki projekt lekgji).

Zaplanowane dzialania majace na celu angazowanie uczniéw w poszukiwania réw-
niez zamierzano realizowa¢ za pomoca pytan. Jednak w tym przypadku dominowaty
pytania hipotetyczne (32%), przypuszczajace (23%) oraz spekulatywne (3%). Tych
ostatnich bylo bardzo niewiele, a przeciez ich rola w przedtuzaniu uczniowskich po-
szukiwan byla juz wskazywana przez Wittmanna w drugiej potowie ubiegtego stulecia
(Krygowska, 1977). Niestety réwniez w tym przypadku cztery na dziesig¢ studenckich
scenariuszy nie uwzglednialy tego etapu lekgji.

Analizujac pytania zaproponowane przez studentéw w kontekscie ,,myslenia pytaj-
nego”, dostrzegamy, ze w§rdd propozycji studentéw wystapity pytania ze wszystkich
trzech pozioméw, tj. gromadzenia informacji (33% scenariuszy), organizowania in-
formacji (23% scenariuszy) oraz tworzenia i rozwijania informacji (35% scenariuszy)
(Szmidt, 2006). Pytania z poziomu gromadzenia informacji wystapily na pierwszym
etapie, tj. wtedy, gdy studenci planowali zebra¢ informacje na temat dotychczasowych
dos$wiadczerr uczniéw. Natomiast pytania z zakresu organizowania, tworzenia i roz-
wijania informacji zaplanowano na t¢ czg$¢ lekeji, ktérej zadaniem byto angazowanie
uczniéw w poszukiwania.
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Waznym aspektem analizy scenariuszy byto okreslenie, w jaki sposéb studenci
konstruujg zadania, ktére majq prowadzi¢ do odkrycia nowej wiedzy. W tym celu
przeanalizowano zadania zawarte w scenariuszach oraz pomoce dydaktyczne, ktére
mialy wspiera¢ w dokonywaniu odkry¢ matematycznych. Ponadto interesowato mnie,
ktére formy organizacyjne pracy zamierzali wykorzysta¢ studenci w tej czgdci lekeji.

Wszystkie scenariusze studentéw wyraznie wskazywaly, ze ta czgs¢ lekeji zawsze
planowana byta jako praca w niewielkich 3—4-osobowych grupach. Zadaniem ucz-
niéw bylo wspélne rozwiazanie zadania lub zestawu zadani i przygotowanie si¢ do
prezentacji uzyskanych rezultatéw na forum klasy. To podczas pracy w grupach pla-
nowano prowadzenie uczniowskich rozméw, ktére miaty by¢ okazja do wymiany in-
dywidualnych spostrzezeri oraz do wypracowania wspdlnego stanowiska w sprawie
rozwiazania zadan.

Wsréd zadari zaproponowanych przez studentéw wyrédznitam te, kedre sprzyjaja
pracy twérczej ucznidw, czyli zadania na odkrywanie oraz odwotujace si¢ do znanych
uczniom procedur postgpowania. Zadania pierwszego typu Yeo (2017) zalicza do
bogatych matematycznie. Ich bogactwa doszukuje si¢ w prowokowaniu sytuacji dy-
dakeycznych, ktére nie tylko wymuszaja nieschematyczne postgpowanie, ale réwniez
zapewniajg uczniom mozliwo$¢ poznania nowych tresci matematycznych, rozwijajac
przy tym tak wazne procesy, jak umiejetnosci analityczne, kreatywnos¢ i metapozna-
nie. Natomiast zadania proceduralne, zawarte w propozycjach studentéw, koncen-
trowaly si¢ na ¢éwiczeniu sprawnosci matematycznej, tj. biegtosci rachunkowej czy
pamigciowego opanowania algorytmu. To wiasnie za ich pomoca studenci planowali
pokierowa¢ ucznidéw tak, aby dokonali uogdlnienia, np. okreslajacego nadrzgdnosé
dwéch znanych im poje¢ (Kazdy kwadrat jest prostokatem, ale nie kazdy prostokat
jest kwadratem). Bardzo czgsto zadania proceduralne poprzedzano nauczycielsky pre-
zentacja tego, co uczniowie mieli odkry¢, by nastepnie rozwiazywad zadanie w zapre-
zentowany sposéb.

Do grupy zadani na odkrywanie zaliczatam te, ktdérych celem byto odkrycie reguty,
wlasnosci, definicji czy zaleznosci migdzy obicktami matematycznymi, np.:

Wyznacz kilka sum dwéch lub trzech dowolnie wybranych liczb parzystych, a nastep-
nie przyjrzyj si¢ uwaznie otrzymanym wynikom. Jakie liczby otrzymaliscie w wyniku
dodawania? Opisz wlasnymi stowami dostrzezong regule (studencki projeke lekeji).

Celem w zacytowanym przykladzie jest reguta, kedra méwi, ze suma liczb parzy-
stych jest liczba parzysta. Natomiast wskazéwkami prowadzacymi do celu: wyzna-
czenie kilku sum liczb parzystych oraz przyjrzenie si¢ uwaznie wynikom. Mydle, ze
warto$ciowszym rozwiazaniem byloby nastepujace zadanie: ,Jak myslisz, czy suma do-
wolnych liczb parzystych bedzie liczbg nieparzysta? Uzasadnij swoja odpowiedz”. Tu
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cel pozostaje bez zmian, ale wskazéwki pozostawiaja miejsce na wicksza kreatywnosé.
Innym przyktadem zadania zawartego w scenariuszach studenckich jest:

Kasia przygotowata zaproszenia na przyjecie urodzinowe w ksztalcie wielokatéw. Po-
stanowita do brzegéw kazdego z nich przyklei¢ ozdobng tasiemke. Ile tasiemki bedzie
potrzebowata Kasia, aby obklei¢ zaproszenia? W jaki sposéb wyznaczyles potrzebna
dtugo$¢ tasiemki? Zastandéw si¢, czy istnieje sposdb wyznaczenia potrzebnej dtugosci
tasiemki dla innego zestawu zaproszeni? (studencki projekt lekgji)

W przypadku tego zadania zaplanowano wykorzystaé nastgpujace pomoce dydak-
tyczne: przygotowane zaproszenia w ksztalcie kwadratu, prostokata, tréjkata réwno-
bocznego, szesciokata foremnego oraz czworokata, pigciokata i sze$ciokata o réznych
dtugosciach bokdw, zawsze wyrazone w pelnych centymetrach (faczna suma obwoddéw
tych wielokatéw przekraczata dtugos¢ 200 centymetréw) oraz tasiemke dtugosci 200
centymetréw. Takie rozwiazanie sugeruje, ze nie wystarczy sprawdzié, ile z dofaczonej
do zestawu tasiemki zuzyjemy, a raczej kieruje uwagge uczniéw na wyznaczanie kolej-
nych obwoddw, co jest istotg zaj¢é, na kedrych nalezato sformutowad pojecie obwodu
wielokata.

Niestety we wszystkich studenckich scenariuszach zidentyfikowatam zaledwie
19% zadan, ktére nie tylko wskazujg cel poszukiwad, ale réwniez zawieraja wywazona
liczbe wskazédwek prowadzacych uczniéw do formutowania uogdlnied w postaci no-
wego pojecia, reguly czy whasnosci. Te grupe scenariuszy poddatam dodatkowej anali-
zie, ktérej celem bylo okreslenie stopnia realizacji pozostalych etapéw wyréznionych
w konstrukeji lekeji. W kazdym z tych scenariuszy uwzgledniono pigé pierwszych
etapdéw lekgji, natomiast w dwdch z nich zabraklo poszukiwan zastosowari dla nowego
odkrycia. Jednak uznaje to za mniej znaczacy btad konstrukcyjny lekeji niz ten, w kté-
rym Zle zaprojektowano zadania na odkrywanie.

Na kazdej z zaproponowanych lekeji, bez wzgledu na typ zamieszczonego zada-
nia, studenci planowali wykorzystywa¢ pomoce dydaktyczne, np.: klocki Cuisenaire’a,
tablice dziesiatkowe, klocki Lego, liczmany, miarki, linijki, modele figur geometrycz-
nych, wagi szalkowe i wiele innych. Wszystkie byly wlasciwie dobrane do tematu
zaje¢. Roznica polegala na tym, ze w przypadku lekeji, na ktdrych uczniowie rzeczy-
wiscie badali, doswiadczali, poréwnywali czy budowali modele matematyczne, pomo-
ce dydaktyczne byty wykorzystywane przez nich samych, natomiast w scenariuszach
zawierajacych zadania proceduralne pomoce dydaktyczne byly zazwyczaj wykorzysty-
wane do demonstracji.

Wspoélna dyskusja o uzyskanych wynikach to kolejny wazny element pracy ta me-
toda. Moment dyskusji o uzyskanych rezultatach i formutowanie nowej wiedzy po-
winny finalizowa¢ wysitki podejmowane przez uczniéw. W studenckich scenariuszach
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wykorzystano tylko dwa rozwigzania. Najczeéciej byly to prezentacja wynikéw pracy
w grupach oraz zaplanowana dyskusja (62%), ktdra mialy wspieraé pytania nauczycie-
la, np. ,Czy wszystkie grupy uzyskaty takie same wyniki? Co podczas rozwigzywania
zadania bylo dla Was najtrudniejsze? Co nakierowato Was na wybér takiego rozwia-
zania?”. Drugi ze sposobéw réwniez zaczynat si¢ prezentacja wynikéw, jednak kon-
czyl nauczycielska oceng uzyskanych rezultatéw (38%). Wskazuje to na dominujace
w tradycyjnym podejsciu do nauczania postrzeganie roli nauczyciela jako jedynego
i najbardziej wiarygodnego Zrédta wiedzy. Taka finalizacja pracy metoda odkrywa-
nia powoduje, ze aktywno$¢ uczniéw zostaje sprowadzona do rozwiazywania zadar
bez ich emocjonalnego zaangazowania, tak waznego dla ksztattowania nowej wiedzy.
Rozwigzania zastosowane na tym etapie rzutowaly na kolejny, czyli samodzielne for-
mufowanie wiedzy. Okazuje si¢, ze na etapie, ktérego jednym z gtéwnych zadan jest
ksztaltowanie umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem matematycznym, az 11% pro-
jekeéw studenckich tego nie uwzglednia, a w 32% nowa wiedze¢ formutuje nauczyciel.
Znaczacym mankamentem studenckich projektéw bylo przekonanie, ze uczniowie
sformutujg nowa wiedzg, rozwiazujac zadania proceduralne, a tak zatozono w 123
scenariuszach.

Aby pokaza¢ uzyteczno$¢ nowej wiedzy, warto wskazaé jej wykorzystanie w prak-
tyce. Uznaje ten etap za wiericzacy caly proces odkrywania. Jednak w tym przypadku
najczeéciej planowano rozwigzywaé zadania zaczerpnigte z podrecznikéw lub zeszytéw
¢wiczen (24%). Dotyczyly zazwyczaj sytuacji stworzonych na potrzeby omawianych
tre$ci matematycznych i nie taczyty wiedzy szkolnej z sytuacjami spotykanymi w zyciu
codziennym. Warto$ciowszym rozwiazaniem dydaktycznym byly propozycje studen-
téw, w kedrych uczniowie sami budowali przyktady zadari na wykorzystanie nowo od-
krytej wiedzy (15%) lub poszukiwali jej zastosowand w zyciu codziennym (9%). Byly
tez takie, w ktérych zamiast poszukiwaé uzytecznosci nowo odkrytej wiedzy plano-
wano przedtuza¢ uczniowskie zaangazowanie poprzez zmiany warunkéw zadania, np.
w przypadku przemiennosci dodawania czy mnozenia zaplanowano, aby uczniowie
sprawdzili odkryta wlasnosci dla wickszej liczby skladnikéw albo czynnikéw.

Opinie studentdw na temat metody nauczania ukierunkowanego na
odkrywanie wiedzy matematycznej

Bardzo zalezato mi na poznaniu opinii studentéw na temat skutecznosci i atrakcyj-
nosci proponowanej metody w nauczaniu matematyki we wezesnej edukacji. W po-
nizszej tabeli przedstawiono wskazania studentéw w zakresie czterech stwierdzeri.
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Tabela 2. Opinie studentéw na temat metody nauczania ukierunkowanego na odkrywanie
wiedzy matematycznej

Czy zgadza si¢ Pani/Pan z nast¢pujacym
stwierdzeniem? (dane w % zaokraglone Miary
do pierwszego miejsca po przecinku)

Stwierdzenie
zdecyj raczej trudflo raczej zdecy: , . odch.
dowanie powie- . dowanie | $rednie
tak L nie ; stand.
tak dzieé nie
Metoda nauczania
ukierunkowanego na
odkrywanie pozwoli 57,6 20,7 15,8 6,0 0 4,30 0,94
uatrakeyjni¢ lekeje
matematyki.

Metoda nauczania
ukierunkowanego
na odkrywanie
wyzwoli w uczniach 15,8 21,7 32,1 20,1 10,3 3,13 1,21
przekonanie, ze moga
uczy¢ si¢ matematyki
z powodzeniem.

Metoda nauczania
ukierunkowanego na
odkrywanie pozwala 26,6 60,3 7,6 4,3 1,1 4,07 0,78

lepiej zrozumied
matematyke.

Warto poswigcac
czas na odkrywanie
matematyki przez
uczniéw, bo uwazam, 20,1 59,2 12,5 4,9 3,3 3,88 0,90
Ze nie wystarczy
wszystko dobrze
wytlumaczy¢.

Wyniki procentowe wskazari studentéw w wierszach 1 i 3 nie sumuja si¢ do 100, poniewaz
ich wartosci zostaly zaokraglone do pierwszego miejsca po przecinku. Przeprowadzona analiza
rzetelnoéci powyzszych twierdzer jest na poziomie zadowalajacym, standaryzowany wspét-
czynnik Cronbacha wynosi 0,800243 (analizy dokonano w programie Statistica 13.1).

Zrédto: opracowanie wihasne.
Na podstawie odpowiedzi zamieszczonych w ankietach mozemy wnioskowaé, ze

w nauczaniu ukierunkowanym na odkrywanie wiedzy matematycznej studenci do-
szukuja sie przede wszystkim uatrakcyjnienia lekcji matematyki. Ponadto w ich opinii

—® EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE



Konstruowanie zaje¢ ukierunkowanych na odkrywanie wiedzy matematycznej 151

proponowane rozwiazanie dydaktyczne pozwoli lepiej zrozumie¢ matematyke. Naj-
mniej przekonani byli do stwierdzenia dotyczacego wartosci dodanej tej metody, czyli
wyzwolenia w uczniach przekonania, ze mogg uczy¢ si¢ matematyki z powodzeniem.
Jest to niezwykle istotne chociazby w kontekscie spotecznego uznania matematyki
jako bardzo trudnej dziedziny, z ktdra radza sobie tylko nieliczni. Uznanie z jednej
strony wzrostu atrakcyjnosci zajg¢ matematycznych, mozliwosci poglebiania rozu-
mienia omawianych zagadnied matematycznych czy zmniejszonej mocy sprawczej
nauczycielskich ttumaczert w stosunku do samodzielnego odkrywania wiedzy mate-
matycznej pozostaje w sprzecznosci z brakiem petnego przekonania studentéw o sile
oddziatywan na polu poczucia whasnej skutecznosci uczacych si¢. Moze to mie¢ zwia-
zek z ich dotychczasowa nauka, poniewaz odpowiedzi studentdéw na pytanie: ,Czy
podczas swoich lekcjach spotkali si¢ z uczeniem poprzez odkrywanie wiedzy matema-
tycznej?” jednoznacznie wskazaly, ze zadna z badanych 0séb nie pracowata tg metoda
i nie ma w tym obszarze osobistych do$wiadczen szkolnych (83,2% — zdecydowanie
nie; 12% — raczej nie; trudno powiedzie¢ — 4,9%).

Konkluzja

Analiza zgromadzonych scenariuszy studentéw pokazuje, ze organizowanie $ro-
dowiska uczenia si¢ metoda nauczania ukierunkowanego na odkrywanie nie jest ta-
twym zadaniem. Gléwna trudnoscia dostrzezong w studenckich scenariuszach jest brak
umiej¢tnosci budowania zadan inspirujacych uczniéw do dokonywania odkryé¢, a to
one w tym przypadku sa podstawa lekcji. Proponowanej metody nie mozemy réwniez
okresli¢ mianem intuicyjnej z dwéch powoddéw. Po pierwsze odpowiedzi studentéw
w ankiecie wskazuja, ze nie pracowali w taki sposéb na swoich lekcjach matematyki,
zatem pozbawieni sg indywidualnych doswiadczent w tym zakresie. Po drugie zapoznanie
studentéw z metoda poprzez wprowadzenie teoretyczne i epizodyczne uczestnictwo
w lekeji pokazowej nie zagwarantujg sukcesu. Mysle, ze warto w ramach ksztalcenia
przedmiotowego studentéw organizowaé zajecia umozliwiajace im do§wiadczanie metod,
z ktérymi nie spotkali si¢ podczas nauki szkolnej. Na pewno pozwoli to poszerzy¢ zakres
ich kompetencji dydakeycznych. Ponadto zajecia ze studentami rozwijajace w nich po-
stawy badawcze w zakresie matematyki moga okazad si¢ predyktorem poczucia wlasnej
skutecznosci matematycznej. Co wymaga dalszych badari i poglebionej analizy.
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