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Wprowadzenie

I'n’rroduc’rion

Szkota jako organizacja zycia zbiorowego, w ktdrej nastepuje przygotowanie ucznia
do kreowania przyszltosci, jest idealng przestrzenia do rozwijania koncepcji STEAM
i edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju (EZR), okreslanej réwniez edukacja dla
przysztosci. Oba podejscia rozwijajg si¢ dynamicznie i uwazane sg za przysztosé edu-
kacji XXI wieku.

We wspétczesnej szkole nie zawsze jednak zwraca si¢ uwage na umiejetnoscei, keére
sa tak bardzo potrzebne do radzenia sobie w obecnej rzeczywistosci, pelnej szybkich
i trudnych do przewidzenia zmian. Mozna zauwazy¢ narastajaca potrzebe wypraco-
wania zatozeni skutecznej koncepcji zréwnowazonego rozwoju (ZR), a takze edukacj,
ktéra odpowiadataby za przygotowanie pokolesi do jej realizacji. STEAM i EZR, jako
koncepcje edukacyjne, chca wyposazy¢ uczniéw w umiejetnosci, wiedze i kompeten-
¢je oraz zacheci¢ do podjecia dziatan i zaangazowania si¢ na rzecz bardziej zréwnowa-
zonego zycia. Z jednej strony stanowia spore wyzwanie zarébwno merytoryczne, jak
i organizacyjne, poniewaz wymagaja innego podejscia niz w klasycznej edukacji z do-
tychczas stosowanymi metodami ksztalcenia, a z drugiej otwieraja przed uczestnikami
procesu dydaktycznego zupetnie nowe mozliwosci i mogg by¢ zrédlem ogromnej satys-
fakgji, przenoszac proces edukacyjny na catkowicie nowy poziom. Uczniowie wycho-
wani w duchu STEAM sa lepiej przygotowani do wejscia na rynek pracy, ktéry coraz



Wprowadzenie

bardziej wymaga umiejgtnosci technologicznych i innowacyjnego myslenia. STEAM
w edukacji jest réwniez istotne dla tworzenia bardziej zréwnowazonego spoteczeri-
stwa. Poprzez integrowanie wiedzy z réznych dziedzin nauki uczniowie sg zachgcani
do eksplorowania probleméw dotyczacych $rodowiska naturalnego i poszukiwania in-
nowacyjnych rozwiazani ekologicznych. Dziatania podejmowane w ramach STEAM
w edukacji mogg przyczyni¢ si¢ do wyksztalcenia pokolenia, ktore bedzie bardziej
$wiadome i odpowiedzialne wobec §rodowiska naturalnego. Podejscie STEAM ma
réwniez potencjal do promowania réwnosci i réznorodnosci. Dzigki faczeniu nauki,
sztuki i technologii uczniowie o réznych zainteresowaniach i talentach maja mozli-
wo$¢ wykorzystania swoich indywidualnych mocnych stron. STEAM umozliwia réz-
ne style uczenia si¢ i zach¢ca do innowacyjnosci i eksperymentowania. STEAM oraz
EZR w sposéb szczegélny kiada nacisk na zwiazek nauki z praktyka i codziennym
zyciem, stawiajac sobie za cel trwalg zmiang postaw. Tego typu edukacja, aby byta sku-
tecznie realizowana, potrzebuje lideréw z wizja, gotowych do odejscia od standardo-
wych koncepcji nauczania, kt6rzy potrafig spojrze¢ dalej i poszukaé nowych rozwiazai
i sposobéw na wprowadzenie EZR do formalnej oraz pozaformalnej edukacji.

Dyskusja nad modernizacja edukacji jest niezmiennie zwigzana z jej reformowa-
niem, a potrzeba unowoczesnienia jest na state wpisana w kondycje szkoty. W jakim
kierunku powinny podaza¢ te reformy? Co jest sednem unowoczesnienia szkoly? Py-
tania mozemy mnozy¢, ale — jak podkresla Mi¢dzynarodowa Komisja do spraw Edu-
kacji dla XXI wieku — zasadniczy kierunek tych zmian wyznacza przyszto$¢, musimy
»mysle¢ o naszej przyszlosci i wspdlnie jg budowaé” (Delors, 1998).

Zapraszamy do lektury i poszukiwania inspiracji dla skutecznych oddziatywar.
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‘The aim of this article is to characterise the specificity of education for
sustainable development with STEM/STEAM in education, in the
light of EU documents and positions presented in the literature. The
research problem is expressed in the questions: 1) How the sphere
of education for sustainable development is secured formally at the
EU level? 2) What direction of educational activities for sustainable
development is indicated by EU documents, including those relating
to STEM/STEAM, also at the level of early childhood education?
'The subject of the study is the content of EU documents in the sphere
of education for sustainable development, including considering the
specificity of STEM/STEAM education at the early childhood educa-
tion level. The results of the analyses carried out made it possible to
specify EU regulations setting the direction of educational activities
and constituting EU guidelines in the area of the implementation of
sustainable development with the use of STEM/STEAM in educa-
tion. Against this background, the competences and skills for sustain-
able development necessary for environmental and digital transfor-
mation were identified, as well as the need to shape them from an
early age.
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2réWnowazonego
rozwoju,
ksztalcenie na rzecz
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ABSTRAKT
°

Celem artykutu jest charakterystyka specyfiki ksztalcenia na rzecz
zréwnowazonego rozwoju z uwzglednieniem STEM/STEAM w edu-
kacji w $wietle dokumentéw UE oraz stanowisk prezentowanych w li-
teraturze przedmiotu. Problematyka badawcza wyraza si¢ w pytaniach:
1) Jak pod wzgledem formalnym na poziomie unijnym zabezpieczona
jest sfera ksztalcenia na rzecz zréwnowazonego rozwoju? 2) Jaki kieru-
nek dziatan edukacyjnych na rzecz zréwnowazonego rozwoju wskazuja
dokumenty UE, w tym odnoszace sic do STEM/STEAM, réwniez
na poziomie wezesnej edukacji? Przedmiotem badania s tresci doku-
mentéw UE w zakresie dotyczacym ksztalcenia na rzecz zréwnowazo-
nego rozwoju, w tym uwzgledniajace specyfike ksztalcenia w zakresie

STEAM
w dokumentach UE

STEM/STEAM na poziomie wczesnej edukacji. Wyniki prowadzo-
nych analiz pozwolity na wyszczegélnienie unijnych regulacji wyzna-
czajacych kierunek dzialaii edukacyjnych i stanowiacych wytyczne UE
w obszarze realizacji idei zréwnowazonego rozwoju z wykorzystaniem
STEM/STEAM w edukacji. Na tym tle wskazane zostaly kompeten-
cje i umiejetnosci w zakresie zréwnowazonego rozwoju niezbedne dla
transformadji ekologicznej i cyfrowej, a takze potrzeba ich ksztaltowa-
nia od najmtodszych lat.

Wstep

Zréwnowazony rozwdj (dalej: ZR) nalezy rozumie¢ jako podstawows zasadg
odnoszacy si¢ do zycia i dzialania we wspétczesnym $wiecie. Zostata ona okreslona
w Rezoludji przyjetej przez Zgromadzenie Ogdélne ONZ w dniu 25 wrzesnia 2015 r.
»Przeksztalcamy nasz $wiat: Agenda na rzecz zréwnowazonego rozwoju 2030” (Re-
zolucja. .., 2015). Wskazano w niej trzy wymiary rozwoju (§rodowiskowy, spoteczny,
gospodarczy), w odniesieniu do ktdrych wyznaczonych zostalo 17 celéw ZR. Jest to
szeroko nakreslony program dziatania, w ktérym bardzo waznym obszarem jest edu-
kacja. W Zaleceniu Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych
w procesie uczenia si¢ przez cale zycie (Zalecenie Rady..., 2018) podnoszony jest
fake, ze w dokumentach o znaczeniu migdzynarodowym (,Globalny Program Dzia-
ta”? UNESCO) docenia si¢ edukacje¢ edukacji na rzecz ZR, wskazujac, ze stanowi
ona jeden z najwazniejszych czynnikéw, keére warunkuja osiaganie wszystkich okres-
lonych w Agendzie 2030 (Rezolugja..., 2015) celéw ZR (Zalecenie Rady..., 2018,
s. 3; por. Lewandowska, 2016, s. 67).

Celem artykutu jest charakterystyka specyfiki ksztalcenia na rzecz zréwnowazo-
nego rozwoju, zwlaszcza w obszarze wezesnej edukacji, w $wietle dokumentéw UE
oraz stanowisk prezentowanych w literaturze przedmiotu. Zagadnienie w takim ujgciu
jest malo rozpoznane i wymaga wnikliwej analizy (réwniez pod katem wykorzystania

EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE
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STEM/STEAM w edukagji). Przedmiotem analiz s3 dokumenty prawodawstwa UE
odnoszace si¢ do dziatart edukacyjnych w zakresie realizacji celéw ZR. Skoncentrowa-
no si¢ na dokumentach, ktdre wyznaczaja kierunek dziatan edukacyjnych i stanowia
wytyczne UE w zakresie realizacji idei ZR oraz wykorzystania STEM/STEAM w edu-
kacji. Prébowano odpowiedzie¢ na nastgpujace pytania:

1. Jakz formalnego punktu widzenia przedstawia sig sfera ksztalcenia na rzecz ZR
na poziomie unijnym?

a) Jakie dokumenty maja w tym obszarze zastosowanie?

b) Jaka jest ich tre$¢ w odniesieniu do wezesnej edukacji dziecka?

2. Jaki kierunek dziatari edukacyjnych na rzecz zréwnowazonego rozwoju wska-
zuja dokumenty UE, w tym odnoszace si¢ do STEM/STEAM, réwniez na
poziomie wczesnej edukacji?

W stosowanym podejsciu jakosciowym skoncentrowano si¢ na materiale teks-

towym, zastosowano metod¢ niereaktywng w postaci analizy tresci dokumentéw
(Kriiger, 2007, s. 156—169; Babbie, 2009; Chauvin i in., 2014).

Ksztatcenie na rzecz zrGwnowazonego rozwoju
w perspektywie UE

Realizacja celéw ZR wpisuje si¢ w dziatania strategiczne UE, co zostato okreslo-
ne w Rezolucji Parlamentu Europejskiego z dnia 6 lipca 2017 r. w sprawie dzialan
UE na rzecz zréwnowazonego rozwoju (Rezolugja..., 2018). Parlament Europejski
wskazuje ZR jako podstawowy cel Unii, ktéry bardzo mocno wpisuje si¢ w deba-
t¢ nad jej przyszloscig (Rezolugja..., 2018, s. 154). Zgodnie z tresciag Agendy 2030
(Rezolugja..., 2015) zmiany w $wiecie maja prowadzi¢ do lepszego zycia, co wiaze
si¢ z dokonaniem potrzebnych transformacji, a te wymagaja odpowiednich umiejet-
nosci i kompetencji. Aspeke ten jest mocno podkreslany w dzialalnosci programowej
UE, na co wskazuje Komunikat Komisji do Parlamentu Europejskiego, Rady, Eu-
ropejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spotecznego i Komitetu Regionéw Europejski
program na rzecz umiej¢tnosei stuzacy zréwnowazonej konkurencyjnosei, sprawied-
liwosci spotecznej i odpornosei (Komunikat..., 2020). W dokumencie tym uwypu-
kla si¢ specyfike umiejetnosci w odniesieniu do wspdlczesnych realiéw oraz potrze-
be ich nabywania. Akcentuje si¢ przy tym fakt, ze dokonuje si¢ obecnie rewolucja
w zakresie umiejetnosei i te na miarg wspétezesnych czaséw sa konieczne, aby mozna
bylo realizowa¢ transformacj¢ (ckologiczng i cyfrowa) (Komunikat..., 2020, s. 31).
Cel dziatat w tym obszarze to dostosowanie umiejetnosci do potrzeb zmieniajace-
go si¢ rynku pracy. Jednym z elementéw tego programu jest okreslenie umiejetnosci
przydatnych w dokonywanej transformacji z uwzglednieniem zawodéw przyszlosci

Vol. 19, 2024, No. 4(75) | DOI: 10.35765/eetp.2024.1975.01 *————
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(Komunikat..., 2020, s. 16-18). W odniesieniu do transformacji ekologicznej poza-
dane sa umiejetnosei ekologiczne, kedre z jednej strony pozwala¢ beda na tworzenie
technologii ekologicznych, z drugiej na sprawne postugiwanie si¢ nimi. W perspek-
tywie ZR umiejgtnosci tego rodzaju stuza opracowywaniu produktéw ekologicznych,
rozwigzari innowacyjnych bazujacych na zasobach przyrody, a takze takich, keére pro-
wadzi¢ beda np. do budowania obiegéw zamknictych w gospodarce (Komunikat...,
2020, s. 16-17). W dokumencie Konkluzje Rady w sprawie umiej¢tnosci i kompe-
tencji na potrzeby transformacji ekologicznej wskazuje si¢ na ich zwiazek z umie-
jetno$ciami przekrojowymi, ktére odnoszg si¢ do myslenia krytycznego oraz syste-
mowego (Konkluzje Rady..., 2023, s. 4). W mysl regulacji unijnych umiejetnosci
ckologiczne nalezy wigza¢ z umiejetnosciami zawodowymi potrzebnymi na szeroko
rozumianym rynku pracy. Chodzi zar6wno o wszystkie sektory i poziomy tego rynku,
jak i tworzenie zupelnie nowych miejsc pracy (okreslanych jako zielone miejsca pracy)
(Konkluzje Rady..., 2023, s. 3—4). S3 to umiej¢tnosci przydatne w zakresie rozwia-
zywania probleméw i podejmowania dziatani innowacyjnych. Ponadto w dokumencie
Decyzja Parlamentu Europejskiego i Rady (UE) 2023/936 z dnia 10 maja 2023 r.
w sprawie Europejskiego Roku Umiejetnosci podkresla si¢ znaczenie umiejetnosci
ckologicznych w kontekscie petnego uczestniczenia w zyciu spoteczeristwa i radzenia
sobie ze zmianami na rynku pracy (Decyzja..., 2023, s. 1). Odnoszac si¢ do trans-
formacji cyfrowej, konieczne jest nabywanie umiejetnosci cyfrowych, ktére réwniez
obecnie potrzebne s3 do zycia i pracy (Komunikat..., 2020, s. 16-17).

W tresci dokumentu Europejski program na rzecz umiejgtnosci. .. (Komunikat.. .,
2020), mocno akcentuje si¢ fake, ze realizacja transformacji ekologicznej i cyfrowej
wymaga okreslonych umiejetnosci — ekologicznych i cyfrowych. W miar¢ uptywu
czasu potrzeba nabywania takich umiej¢tnosci staje si¢ coraz bardziej wyrazna. Wska-
zuje na to dokument z 2023 r. dotyczacy Europejskiego Roku Umiejetnoséei (ERU),
w kedrym stwierdza si¢, ze wciaz brakuje na rynku pracy ludzi o odpowiednich umie-
jetnosciach, w tym pracownikéw z wyksztalceniem z dziedziny nauk przyrodniczych,
technologii, inzynierii i matematyki, co tym samym stanowi najwicksze ograniczenie
udanej transformacji (Decyzja..., 2023, s. 1-2). Stan taki jest niepokojacy i rodzi
konieczno$¢ inwestycji w rozwdj ksztatcenia w UE, ktdre zapewnia¢ bedzie nabywanie
umiejetnosdci i kompetencji adekwatnych do wspétczesnych potrzeb. Chodzi oczywi-
$cie o takie ich rodzaje, ktére beda w stanie sprosta¢ wyzwaniom w obszarze nowych
technologii zwigzanych ze sztuczng inteligencja, robotyka, przetwarzaniem danych
itp. (Decyzja..., 2023, s. 4). Mowa o kompetencjach XXI wicku, ktére — niestety —
szybko si¢ ,starzeja’ i obecnie okresla si¢ ich dlugo$¢ zycia w przedziale od szesciu
miesigcy do pigciu lat (Barabel i Meier, 2021, s. 12-13). Doceniajac znaczenie kompe-
tencji i dostrzegajac ogromng potrzebg ich ksztattowania, Parlament Europejski podjat
decyzje o ogloszeniu Europejskiego Roku Umiejetnosci (ERU), ktéry przypadt na
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okres od 9 maja 2023 r. do 8 maja 2024 r. (Decyzja..., 2023, art. 1, s. 8). Celem tego
przedsigwzigcia bylo dalsze propagowanie potrzeby nabywania i zmiany kompeten-
qji oraz kwalifikacji, aby przyczyni¢ si¢ w ten sposéb do tworzenia wysokiej jakosci
miejsc pracy (Decyzja..., 2023, art. 2, s. 8). W dokumencie podkresla si¢ potrzebe
réwnego dostgpu do rozwoju umiejetnosci, co pozwoli na wykorzystanie potencjatu
dokonujacej si¢ transformacji w sposéb sprawiedliwy spolecznie (Decyzja..., 2023,
art. 2, s. 8). W Zaleceniu Rady z dnia 16 czerwca 2022 r. w sprawie uczenia si¢ na
rzecz transformacji ekologicznej i zréwnowazonego rozwoju wskazuje si¢ réwniez na
potrzebe dzialad na rzecz transformacji ekologicznej i ZR na etapie wezesnej edukagji
(Zalecenie Rady. .., 2022). W tym zakresie podkresla si¢ m.in., ze:
@ istnicje potrzeba ksztattowania od najwczesniejszych lat kultury ZR w dziatalnosci
instytucji zajmujacych si¢ wezesng edukacja i opieka nad dzieckiem;
® nalezy zadba¢ o strong programowg i metodyczng uczenia si¢ (uczenie si¢ w odnie-
sieniu do problemu, kontekstu, w aspekeie migdzypokoleniowym; stosowanie me-
tod praktycznych w uczeniu si¢, opartych na wspétpracy, doswiadczeniu, pozwa-
lajacych wspiera¢ dzialania o charakterze interdyscyplinarnym i przekrojowym);
@ istnieje potrzeba wspStpracy miedzy podmiotami stuzaca spajaniu wiedzy w ra-
mach uczenia si¢ formalnego, pozaformalnego i nieformalnego;
@ istnieje potrzeba wykorzystania modelu STEAM we wspieraniu uczenia si¢ na te-
mat ZR i transformacji ekologicznej (Zalecenie Rady..., 2022, s. 4-6).

STEM/STEAM jako potrzeba i kierunek dziatania na rzecz
zrbwnowazonego rozwoju

ZR jest koncepcja, ktéra wyznacza kierunek dziatania i my$lenia o edukadji, jest
dla niej impulsem (Kaczor, 2021, s. 80). Edukacja na rzecz ZR skupia si¢ na ksztatto-
waniu od najwczesniejszych lat kompetencji i umiejetnosei potrzebnych do tego, aby
zy¢ w sposob bardziej zréwnowazony (Zalecenie Rady..., 2022, s. 2), a jednoczesnie
realizowa¢ transformacjg (ekologiczna i cyfrowa) (por. Konkluzje Rady..., 2023). Ina-
czej méwiac, dokonujaca si¢ transformacja wymaga rozwijania okreslonych umiejet-
nosci i kompetencji w zakresie ZR (por. Konkluzje Rady..., 2023). W edukacji na
rzecz ZR wazne miejsce zajmujg aspekty naukowosci (STEM/STEAM) (por. Surma,
2021a, s. 14), jak i sfera wartosci (por. Lewandowska, 2016, s. 47-48; por. Surma,
2021b, s. 7). Wzmocniona jest tez rola uczenia si¢, ktore odbywa si¢ w sposdb ciagly
(por. Michalska, 2023, s. 112-113), z uwzglednieniem réznych wymiaréw zréwno-
wazenia (Srodowiskowy, gospodarczy, spoteczny, kulturowy). Aktualnym wyzwaniem
jest w tym wzgledzie rozpoznanie, jakie innowacyjne sposoby uczenia si¢ beda stuzyty
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nabywaniu umiejetnosci ekologicznych juz od najmtodszych lat, w tym oczywiscie
w zakresie STEM/STEAM (por. Konkluzje Rady..., 2023, s. 3).

Wazne w perspektywie unijnej kompetencje i umiejetnosci w swietle literatury
przedmiotu okreslane sa jako kompetencje XXI wieku, a takze kompetencje przy-
sztoéci (Lamri, 2021, s. 121-124; Ziétkowski, 2021, s. 7-10; Dzik, 2023, s. 105;
Trapp, 2023, s. 68). W literaturze podkresla si¢ ponadto, ze pojecie kompetendji jest
niedookreslone i dotyczy réznych aktywnosci oraz wyzwan (Lamri, 2021, s. 73). Od
lat 70. XX w. ewolucji podlegata sama definicja kompetengji, pokonujac zawila droge
od koncentrowania si¢ na zawodzie i kwalifikacjach, przez postrzeganie kompetencji
w sposob techniczny (jako umiejetnos$¢ techniczng), po wspéltezesne ujecie — jako
kompetencji XXI wieku powiazanych z cztowiekiem, ktéry zdolny jest do uczenia sig,
wykorzystywania swojego potencjatu i do§wiadczen w podejmowanych przez siebie
aktywnosciach w okreslonym kontekscie (Lamri, 2021, s. 75-85). Kompetencje XXI
wieku koncentrujg si¢ na umiejgtnosciach, keére w literaturze okreslane sg jako 4K
(kreatywno$¢, krytyczne myslenie, kooperacja, komunikacja) (Lamri, 2021, s. 122~
123). Sa to umiejetnosci poznawcze dotyczace interakgji i analizy, ktére pozwalaja
zarzadzaé informacjami i rozwiazywaé problemy (Lamri, 2021, s. 122-123). O ta-
kie umiejetnosci chodzi we wspdtczesnym kszealceniu. W perspektywie edukacyjnej
(zwlaszcza w kontekscie powiazania z przygotowaniem zawodowym), ale tez zgodnie
ze stanowiskiem prezentowanym przez OECD, umiejetnosci 4K sg od kilku lat uwa-
zane za niezbedne do rozwoju w dzisiejszym $wiecie (Lamri, 2021, s. 124). Okazuje
sig, ze rozwdj tych kompetencji, a takze ich zintegrowanie stanowi akcualnie najwigk-
sze wyzwanie edukacyjne potaczone w sposéb wicloaspektowy z ideg zréwnowazenia
(por. Nowosad, 2022, s. 113-115). W tym sensie jest to rodzaj dzialania opatrzonego
potrzeba wspétpracy z innymi §rodowiskami (naukowymi, biznesowymi), aby moz-
liwe byto osigganie celéw ZR (por. Lamri, 2021, s. 122-125, 147). Dziatania w tym
obszarze w sposdb oczywisty wiaza si¢ z potrzeba nabywania kompetencji w STEM,
czyli w ramach ksztalcenia zwiazanego z naukami $cistymi, technologia, inzynieria,
matematyka. Taka perspektywa zaznacza si¢ réwniez w tresci dokumentéw UE i zo-
stala wyrazona w Zaleceniu Rady z 22 maja 2018 r. W przywotanym dokumencie
wskazuje si¢, ze paristwa cztonkowskie powinny wspiera¢ dziatania na rzecz rozwijania
kompetengji kluczowych oraz zachecania mlodych ludzi do wyboru $ciezki ksztatce-
nia zwiazanej z dziedzinami STEM (Zalecenie Rady..., 2018, s. 4). Podkresla sig, ze
szczegblnie wazne jest w tym wzgledzie wspieranie nabywania kompetencji stanowia-
cych powiazanie umiej¢tnosci ksztattowanych w dziedzinach STEM ze sztuka, a takze
z kreatywnoscia i innowacyjnoscia. Taki kierunek dziatania sygnalizowany jest réwniez
w literaturze przedmiotu, gdzie podkresla si¢ duze znaczenie kreatywnosci w sferze
zawodowej (w odniesieniu do zawodéw przyszlosci) oraz w sferze zatrudnienia (w od-

niesieniu do pracownika przysztosci) (por. Gierek, 2023, s. 167-168; Janus-Khouri,
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2023, s. 156-157). W tym kontekscie wskazuje si¢, ze wiréd dominujacych trendéw
wazne jest posiadanie umiejetnosci cyfrowych z zakresu STEM lub STEAM (jesli
wlaczona bedzie sztuka) (Janus-Khouri, 2023, s. 156-157). Badacze wskazuja, ze
edukacja w zakresie STEM/STEAM kladzie nacisk na rozwéj poznawczy, ale takze
nabywanie umiej¢tnosci XXI wieku oraz powigzania z rzeczywistymi problemami (Pa-
padakis i in., 2022). Wazna jest tutaj zaréwno sfera poznawcza uczenia si¢ (my$lenie
naukowe, mySlenie twércze, myslenie konstrukcyjne), jak i spoteczno-emocjonalna
(umiejetno$¢ pracy w zespole) (Zdybel i in., 2019, s. 77-80). STEM okreslany jest
jako idea nauki, kedra faczy w calos¢ wszystkie dziedziny wchodzace w jej sktad (Kycia,
2021, s. 7). W podejsciu STEAM sztuka jest zintegrowana ze STEM (Haas i in.,
2022). Koncepcja STEAM taczy ze sobg rézne dziedziny wiedzy, tj. zaréwno nauki
§ciste, jak i humanistyczne: S (science), T — (technology), E — (engineering), A — (ars),
M — (maths) (Plebariska i Szyller, 2021, s. 7-9). Wskazuje si¢, ze podejécie to jest bar-
dzo elastyczne, a jego potencjal thwi w transdyscyplinarnosci jako kompetencji bardzo
pozadanej, odnoszacej si¢ do swoistego odczytywania i rozumienia poj¢é na tle wielu
dyscyplin (por. Stalmach-Tkacz, 2022, s. 295). Pozwala to na rozwiazanie problemu
przenikajacych si¢ ze soba dyscyplin z perspektywy ,ponad”. Koncentracja na prob-
lemie i jego rozwigzaniu stanowi podstawe myslenia w perspekeywie STEM — nalezy
doda¢, ze 6w problem jest autentyczny i wzigty z zycia (Zdybel i in., 2019, s. 77-78;
Plebanska i Szyller, 2021, s. 11). Ostatecznie podejicie to cechuje si¢ duza otwartoscia
i pojemnoscia zaréwno w warstwie teoretyczno-poznawczej, jak i metodycznej, co
sprawia, ze jest bardzo pozadane w przestrzeni edukacji, réwniez w odniesieniu do
dzieci w wieku przedszkolnym (Plebariska i Szyller, 2021, s. 11). Wazne w tym obsza-
rze s powiazania ze sztuka i naukami humanistycznymi, gdyz mozliwe jest catosciowe
podejscie do procesu uczenia si¢ (Plebariska i Szyller, 2021, s. 10). Mlodszy wiek
wprowadzania STEAM ma réwniez znaczenie w kontekscie niwelowania stereotypéw
zwiazanych z plcig (DeJarnette, 2018). Na tle uregulowan unijnych model STEAM
réwniez ,opiera si¢ na twérczym potencjale taczenia edukacji w zakresie STEM ze
sztuka, naukami humanistycznymi i spolecznymi” (Zalecenie Rady..., 2022, s. 6).
Obcowanie ze STEM/STEAM od wczesnych lat pozwala zaspokaja¢ naturalne po-
trzeby dziecka w kontekscie uczenia sig, rozwijania kreatywnosci, innowacyjnosci, cie-
kawosci poznawczej (por. Samborska, 2019). Przyczynia sie do nabywania i éwiczenia
umiejetnosci waznych z punktu widzenia transformacji, umiejetnosei przekrojowych,
a takze zwigzanych z przedsigbiorczo$cia spoteczng (Komunikat. .., 2020, s. 19).
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Uwagi koncowe

Prawodawstwo UE mocno akcentuje potrzebg ksztatcenia na rzecz ZR. Prowadzo-
ne analizy ujawniajg, ze tresci unijnych dokumentéw koncentrujg si¢ na wielu waz-
nych aspektach dziatania edukacyjnego, w tym odnoszacych si¢ do STEM/STEAM,
réwniez na poziomie wezesnej edukacji. Nalezy wskazaé m.in., ze:
® UE przywiazuje duza wage do rozwijania kompetencji w dziedzinach STEM/

STEAM, a wlasciwie wspomaganie ich rozwoju traktuje w miare uplywu czasu

jako coraz wazniejsze (Zalecenie Rady..., 2018, s. 3). Okazuje si¢, ze umiejetnosci

z zakresu STEM sa niezbedne zaréwno w aspekcie korzystania z nowych techno-

logii, jak i wszelkich innowacyjnych dziatari w tym obszarze, zwigzanych np. ze

sfera cyberbezpieczeristwa czy sztuczng inteligencja, sa tez szczegdlnie pozadane na

rynku pracy (Komunikat..., 2020, s. 17);

@ istnieje potrzeba wickszego zaangazowania w zakresie ksztalcenia w dziedzinach
STEM. Zbyt mato ludzi (zwlaszcza kobiet) ksztalci si¢ w tym obszarze. Potwier-
dzaja to réwniez wyniki analiz odnoszace si¢ do realiéw polskich, gdzie wskazuje
sig, ze kobiety stanowia zdecydowana mniejszo$¢ na kierunkach studiéw zwiaza-
nych z naukami $cistymi (chodzi o technologie informacyjne, kierunki inzynie-
ryjno-techniczne) (Hadryjariska, 2021, s. 192). Przyczyny takiego stanu rzeczy
sa zlozone, upatruje si¢ ich m.in. w kwestiach zwiazanych z kultura, postawami
spotecznymi, pogladami ludzi (Komunikat..., 2020, s. 18);

® nabywaniu od najmlodszych lat pozadanych kompetencji i umiejetnosci sprzyjaé
beda szeroko zakrojone dzialania koncentrujace si¢ m.in. na wykorzystaniu poten-
gjatu pedagogicznego, zaangazowaniu réznych branz i podmiotéw (np. faczenie
STEM ze sztuka — STEAM, z robotyka — STREM) (por. Kycia, 2021, s. 7; Zalece-
nie Rady..., 2018, s. 3), podnoszeniu atrakcyjnosci studiéw i zawodéw w zakresie
STEM, stosowaniu innowacyjnych podejé¢ do nauczania i uczenia si¢ (Komuni-
Kat..., 2020, s. 18-19);

® pomimo ze sfera ksztalcenia dla ZR jest obecna w realizowanych politykach i pro-
gramach dydaktycznych wielu krajéw UE, nie oznacza to zakorczenia tego typu
dziatadi, wreez przeciwnie — pozadana jest ich intensyfikacja (Zalecenie Rady...,
2022, s. 1). W perspektywie unijnej pomyslnie realizowana transformacja to taka,
ktéra odnosi si¢ do transformacji sprawiedliwej i sprzyjajacej szeroko pojmowane-
mu wlaczeniu spotecznemu, oparta na wieloptaszczyznowej wspétpracy réznych
podmiotéw (Zalecenie Rady... 2022, s. 1, 8-9). Rédwniez w literaturze podnoszo-
na jest potrzeba szeroko zakrojonych dziatari o charakeerze inkluzywnym wpisuja-
cych sie w obszar ZR. Moze to by¢ potaczenie dziatan ze strony biznesu z innymi,
ktérych wplyw jest odbierany pozytywnie w sensie spolecznym i $rodowisko-
wym, np. na klimat (Trapp, 2023, s. 74). Oczywiscie realizacja tak wyznaczonego
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kierunku dziatania wiaze si¢ z posiadaniem odpowiednich umiejetnosci i kom-
petengji (Zalecenie Rady..., 2018; Zalecenie Rady..., 2022; Decyzja..., 2023;
Konkluzje Rady..., 2023).
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STEAM, gender  The aim of this article is to identify the potential of the STEAM
stereotypes, career  concept implemented as part of preschool career orientation. Gen-
pre-orientation,  der stereotypes are a special context for the analyses undertaken. The
preschool education  ways in which gender categories are given meanings are combined in
this article with a secondary source analysis that recognizes the com-
plexity of the modern world and the impossibility of escaping from
educational approaches that focus on the development of intellectual
openness, critical and creative thinking or innovation. The STEAM
concept fits perfectly into these issues. Its use in preschool education
should be co-created by a community of significant people, specific
content, elementary and effective processes or active allies. An analy-
sis of the educational trajectories of pupils and, above all, taking into
account the cultural, practical and political dimensions suggested by
Booth and Ainscow (2002) may become part of a comprehensive
model combining the concept of STEAM with destereotypical activi-
ties. Such a broad approach to the STEAM concept is aimed at the
inclusion of disadvantaged and underrepresented social groups, and
the consistent shaping of individual society and global welfare, but
as such it requires (r)evolution in the current system of thinking and
education.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

STEAM,  Celem niniejszego artykutu jest identyfikacja potencjatu koncepcji
stereotypy plciowe, ~ STEAM wdrazanej w ramach przedszkolnej preorientacji zawodowe;.
preorientacja  Szczegdlnym kontekstem dla podjetych analiz sa stereotypy plci. Spo-
zawodowa, edukacja  soby nadawania znaczen kategorii plci tacza si¢ w tym artykule z analiza
przedszkolna  Zrédet wedrnych, w ramach ktérych uznaje sig ztozono$¢ wspétczesnego
$wiata i niemozno$¢ ucieczki od podejs¢ edukacyjnych koncentruja-
cych si¢ na rozwoju otwartosci intelektualnej, krytycznego i twérczego
myslenia czy innowacjach. W te kwestie idealnie wpisuje si¢ koncep-
cja STEAM. Stosowanie jej w edukacji przedszkolnej powinno by¢
wspdltworzone przez spoteczno$é oséb znaczacych, okreslone tresci,
elementarne i efektywne procesy czy aktywnych sojusznikéw. Czescia
kompleksowego modelu faczacego koncepcj¢ STEAM z dziataniami
destereotypizujacymi moze si¢ staé analiza trajektorii edukacyjnych
uczniéw oraz uczennic i przede wszystkim uwzglednienie wymia-
réw: kulturowego, praktycznego i politycznego, zaproponowanych
przez Bootha i Ainscowa (2002). Tak szerokie ujecie koncepcji STEAM
jest ukierunkowane na wlaczenie grup spotecznych znajdujacych sie
w niekorzystnej sytuacji i niedostatecznie reprezentowanych oraz kon-
sckwentne ksztaltowanie spoteczedistwa indywidualnego i globalnego
dobrobytu, jednak jako takie wymaga (r)ewolucji w dotychczasowym

systemie myslenia i ksztalcenia.

Wstep

Druga potowa XX wicku to czas, gdy zaczgto dostrzegaé niepewnos¢ spoteczna
i ekonomiczng, a takze uswiadomiono sobie potrzebe powotania ekspertéw w dzie-
dzinie nauk $cistych, technologii czy inzynierii. Wraz z tym namystem narodzita si¢
koncepcja, ktéra poczatkowo byta ukryta pod akronimem STEM (i miata faczy¢ nauke,
technologie, inzynieri¢ i matematyke). Po kilku latach niewielkiego wptywu spoteczne-
go i edukacyjnego (Friedman, 2005) w obecnym stuleciu STEM doswiadczyt globalnej
ekspansji juz jako STEAM (faczacy poza wymienionymi kategoriami réwniez sztuke)
(Hartley, 2017). Obecnie STEAM jest promowane jako holistyczna, integralna stra-
tegia wzmacniajaca pozycje jednostek i spotecznosci (Videla i Aguayo, 2022), a dalej
arena rozwoju przygotowujgca uczniéw i uczennice do zlozonosci przysztych rél za-
wodowych (zob. np.: Allina, 2018). Nalezy mie¢ na uwadze, ze jednym z czynnikdw,
ktéry oddziatuje na mozliwosci wyboru $ciezek edukacyjnych i kariery zawodowej, jest
ple¢ — kategoria, ktérg mozna identyfikowad i interpretowaé z wielu perspektyw, m.in.:
biologicznej, spolecznej czy kulturowej. Te identyfikacje oraz interpretacje znajduja
swoj wyraz w wielu obszarach zycia spolecznego. Jednym z nich jest przestrzesi zycia
przedszkolnego, ktérej podporzadkowuje si¢ rozmaite wartosci i prakeyki i kedrej czgscig
sa stereotypy plci.
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Celem niniejszego artykutu jest identyfikacja mozliwosci ptynacych z zastosowania
koncepcji STEAM w ramach przedszkolnej preorientacji zawodowej. Szczegdlnym
kontekstem dla tych analiz sg stereotypy plci. Podjetym rozwazaniom towarzyszy pro-
ba wskazania aktywno$ci destereotypizujacych, mozliwych do uobecnienia w codzien-
nosci zycia przedszkolnego, a wraz z nimi takze zasad edukacji na rzecz sprawiedliwo-
$ci spotecznej.

Metody i narzedzia badawcze

Plan badawczy zaktadat postuzenie si¢ jakosciows metodg zbierania danych, jakg
jest przeszukiwanie Zrédel wtérnych — zastanych zbioréw danych, ktére s3 material-
nymi $ladami dziatalno$ci ludzkiej i jako takie stanowia teksty posiadajace przekaz
(Rubacha, 2016). Na potrzeby badai poszukiwano Zrédet wspierajacych realizacje
wyzej wskazanego celu badawczego. W zwiazku z niedostateczng obecnoscia da-
nych obecnych w polskojezycznych Zrédtach niezb¢dne okazalo si¢ ich rozszerzenie
réwniez o doswiadczenia i dane miedzynarodowe. Analiza danych (Abett de la Tor-
re Diaz, 2014; Areljung i Gunther-Hanssen, 2021; Blikstein, 2013; Cabello i in.,
2021; Clements i in., 2021; DeJarnette, 2018; Fleer, 2021; Greenfield i in., 2017;
Giinther-Hanssen i in., 2020; Halpern i Perry-Jenkins, 2016; Hunter-Doniger, 2021;
Johnston i in., 2022; Jones i in., 2015; Killen i in., 2020; King i in., 2020; Linder
i Eckhoff, 2020a, 2020b; Makarova i in., 2019; McGuire i in., 2020; Miller i in.,
2009; Mulvey i Irvin, 2018; Raag i Rackliff, 1998; Soto i in., 2024; Stephenson i in.,
2021; Theimer i in., 2001; Weisgram i Bruun, 2018; Wong i VanderLaan, 2020) po-
zwolita na sformutowanie odpowiedzi na pytanie: Jakie sa relacje pomiedzy koncepcja
STEAM a przedszkolng preorientacja zawodowa w kontekscie stereotypéw plci? Re-
dukeja danych, ich reprezentacja oraz pézniejsza weryfikacja (Rubacha, 2016, s. 259)
przyczynily si¢ do wyltonienia propozycji przyktadowych aktywnosci destereotypizuja-
cych w procesie przedszkolnej preorientacji zawodowej, bedacych jednoczesnie czescia

koncepcji STEAM.

Czes¢ zasadnicza

Stereotypy ptcii preorientacja zawodowa

Stereotypy plci s czgécia szerokiego systemu przekonan, kedry obejmuje postawy
wobec rdl rodzinnych, zawodowych czy postrzegania siebie w kontekscie swojej plci.
Jako konstrukey dwubiegunowe sugeruja wprost, ze to, co meskie, nie jest zeriskie
i odwrotnie (Makarova i in., 2019; Deaux i LaFrance, 1998; Worell, 2001; Renfrow
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i Howard, 2013). W wielu spofeczeristwach mesko$¢ utozsamia si¢ z rywalizacyjnos-
cig, agresja i niezaleznoscia, podczas gdy kobiece stereotypy obracajg si¢ wokoét zestawu
przekonan, ktére definiujg kobiety jako pasywne, empatyczne, troskliwe (zwlaszcza
wobec dzieci) czy altruistyczne (Ridgeway i Balkwell, 1997). Po ukoriczeniu drugie-
go roku zycia wickszo$¢ dzieci jest $wiadoma tak rozumianych stereotypéw zwigza-
nych z pleig (Miller i in., 2009). Tymczasem w wicku czterech lub pigciu lat dzieci
s juz najczesciej zakorzenione w kulturowo odpowiednich rolach piciowych (Kane,
1998). Zgodnie z nimi dziewczgta sg ,taczone” ze sztuka i naukami humanistyczny-
mi, a chlopcy sa ,orientowani” na nauki ciste (Abett de la Torre Diaz, 2014; Soto
iin., 2024). Oznacza to zawgzenie dla chlopcéw przestrzeni obecnosei w sztuce, a dla
dziewczat w STEM (Risner, 2007; Archer i in., 2012; Areljung i Giinther-Hanssen,
2021). Nietrudno si¢ domysli¢, ze stereotypy dotyczace tego, kto moze odnies¢ sukees
w danej dziedzinie, zagrazaja wyborom edukacyjnym i zawodowym tak dziewczat, jak
i chtopcéw. Badania wykazaty, ze procesy zwiazane z plcig negatywnie oddziatuja na
mozliwosci dziewczat w zakresie angazowania si¢ w nauke (Giinther-Hanssen i in.,
2020), technologig (Stephenson i in., 2021) i inzynieri¢ (Fleer, 2021) na etapie wczes-
nej edukacji. Jak wykazuja kolejne badania, dzieci juz mi¢dzy trzecim a pigtym rokiem
zycia wykazujg mniejsze poparcie dla sprzecznych ze stereotypami wyboréw zawodo-
wych (np. dla dziewczynki, kedra cheiala zosta¢ inzynierem — Mulvey i Irvin, 2018).
W tym kontekscie warto zauwazy¢, ze to whasnie okres przedszkolny moze by¢ ,0k-
nem” rozwojowym, w ktérym mozna zakwestionowaé wyobrazenia o tym, kto moze
i powinien by¢ biegly w STEAM. Ten wlasnie czas jest uznawany za niebagatelny
w odniesieniu do uaktywnienia i rozwijania dziecigcych zainteresowan oraz uzdolnies,
a takze zapoznawania dzieci z wybranymi zawodami, co w polskim systemie oswiaty
jest nazywane preorientacja zawodowa. Prowadzenie dziatan z nig zwiazanych reguluje
w Polsce Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe. Obszerniejsze regula-
¢je wprowadza w tej kwestii rozporzadzenie MEN w sprawie doradztwa zawodowego
(Rozporzadzenie..., 2018, § 3, pkt 1) w przedszkolach, oddziatach przedszkolnych
w szkotach podstawowych i innych formach wychowania przedszkolnego. Tresci, ktd-
re dotyczg preorientacji zawodowej, w przedszkolu sg czgscia podstawy programowej
wychowania przedszkolnego i jako takie wpisuja si¢c w ideg uczenia si¢ przez cate zycie

(Madrowska, 2024).

Wyniki analiz

Niewatpliwie dzieci w okresie przedszkolnym wykazuja naturalny zmyst dociekari
z silng potrzebg zrozumienia, jak dziala $wiat (Greenfield i in., 2017). Laczy si¢ to
z ich zaangazowaniem w procesy odkrywania, tworzenia i ulepszania (Johnston i in.,
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2022) czy planowania i testowania pomystéw, a wigc w procesy, ktére sa fundamen-
tem STEAM. Przestrzeri zycia przedszkolnego bywa jednak ,oskarzana” o rozprze-
strzenianie przekonan dotyczacych ,naturalnego” dopasowania dziewczat do $wiata
zawodéw, w ktérych liczy sie ekspresja emocjonalna i koncentracja na cztowieku,
oraz takich, gdzie w przypadku chopcéw szczegblnego znaczenia nabieraja kwestie
techniczne i matematyczne (Charles i Bradley, 2009). W silnej kontrze pozostaje
tu koncepcja STEAM jako arena wspierania wolnosci i niezaleznosci w poruszaniu
si¢, zabawie, my$leniu czy tworzeniu, co w réwnym stopniu powinno by¢ dostepne
dla dzieci niezaleznie od ich plci (Hunter-Doniger, 2021, s. 24). Jak zatem sprawi¢,
by edukacja przedszkolna miata potencjal do tworzenia réwnosciowego srodowiska
dla przysztosciowych rél zawodowych? Ponizsze egzemplifikacje stanowia autorskg
(i stanowiacg konsekwencje przeszukiwania zrédet wtdrnych) propozycje wlaczenia
aktywnosci destereotypizujacych do procesu przedszkolnej preorientacji zawodowej,
bedacych jednoczesnie czgscia koncepeji STEAM. Kolejne litery sktadajace si¢ na ten
akronim bedg punktem wyjscia dla filaréw tych aktywnosci. Nalezy mieé tu na uwa-
dze, ze okres przedszkolny oraz wiazace si¢ z nim procesy edukacyjne s3 tu rozumiane
zaréwno w skali mikro-, jak i makro- (przy uwzglednieniu wielosci podmiotéw, prze-
strzeni czy tresci).

S jak spotecznosc osdb znaczgceych

Zgodnie z teorig rdl spotecznych (Eagly i Wood, 2012) role plciowe i ich uzyt-
kownicy s3 widoczni w codziennosci, a stereotypy plei to odpowiedz na obserwacje
kobiet i mezezyzn w toku realizacji réznych rdl spotecznych i dziatai ukazujacych
wybory zawodowe (Koenig i Eagly, 2014). Dom jest pierwszym waznym konteks-
tem zycia i rozwoju dziecka, miejscem wprowadzenia ograniczeri i mozliwosci dla
reprezentantéw danej plci (Fredricks i Eccles, 2004; Jodl i in., 2001). Gdy rodzice
maja bardziej tradycyjne poglady na temat rél piciowych, ich dzieci maja réwniez
tendencj¢ do myslenia w bardziej tradycyjnych kategoriach (Epstein i Ward, 2011;
Fulcher, 2010; Sutfin i in., 2008; Halpern i Perry-Jenkins, 2016); z drugiej strony, gdy
rodzice majg bardziej egalitarne wartosci, ich dzieci maja mniej tradycyjne postawy
dotyczace 16l ptciowych (Sutfin i in., 2008; Halpern i Perry-Jenkins, 2016). Ponadto
niektdrzy rodzice moga popiera¢ poglady egalitarne w obszarze rozwoju zawodowego,
ale ich zapatrywania pozostajg bardziej tradycyjne, gdy rzecz dotyczy rél rodzinnych.
Rodzice mogg przekazywaé wiedzg o plci swoim dzieciom réwniez poprzez to, jak
stereotypowo mgska lub kobieca jest ich praca (Barak i in., 1991; Halpern i Perry-
-Jenkins, 2016). Tradycja pracy moze odzwierciedlad interesy i ideologi¢ rodzica; jed-
noczesnie trzeba mie¢ na uwadze, ze edukacja i inne czynniki spoteczno-ekonomiczne
moga wplywa¢ na dostep rodzicéw do niekedrych rodzajéw pracy, a dla niektérych te
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stereotypowo kobiece lub meskie nie sa efektem wyboru. Réwniez cechy, takie jak re-
sponsywno$¢, poziom samokontroli i zdolnosci poznawcze mogg kierunkowad dzieci
na okreslong sciezke edukacyjna. Do podjecia konkretnego kierunku ksztatcenia mo-
tywuja tez nauczyciele odwotujacy si¢ do indywidualnych cech ucznidéw i otwierajacy
ich na konkretne do$wiadczenia oraz charakter pracy (indywidualnej, w zespole itd.).
Cho¢ istnieje niewiele literatury opisujacej bezposredni zwigzek migdzy prakeykami
edukacyjnymi nauczycieli opartymi na uprzedzeniach ze wzgledu na ple¢ a aspiracja-
mi zawodowymi przedszkolakéw, to, jak zauwaza Gottfredson (2002), przedszkole
jest miejscem narodzin aspiracji zawodowych, a nauczyciele przedszkolni mogg od-
dziatywa¢ na dziecigce zainteresowania i pewnos¢ siebie w okreslonej dziedzinie czy

ustanawia¢ wzér do nasladowania dla przedstawicieli danej pici.

T jak tresci

Ple¢ jest kategorig spoteczna, ktdra organizuje prakeycznie kazdy segment spote-
czefistwa — tym samym istnieje wiele zrédet socjalizacji do roli ptciowej. Dodatkowo
wielu rodzicéow ma tendencj¢ do ksztattowania otoczenia swoich dzieci zgodnie ze
stereotypowo przyjetymi tresciami (por. Weisgram i Bruun, 2018). I chociaz niekté-
rzy rodzice mogg unika¢ kategorycznych odniesien do tego, co jest odpowiednie dla
chtopcéw i dziewczat, tresci zawarte w obserwowanych przez dzieci poza domem ro-
dzinnym ubraniach, zabawkach czy okreslonych aktywnos$ciach (takich jak miedzy
innymi zabawa) codziennie utrwalajg kulturowa dychotomie plci. Zabawki dedyko-
wane chlopcom czgdciej sa powigzane z ksztattowaniem umiejgtnosci przestrzennych
i analitycznym mygleniem, podczas gdy zabawki ,dla dziewczynek” maja czesciej
ksztattowa¢ empati¢ czy wspiera¢ rozwdj umiejetnosci pielegnacyjnych wobec zwie-
rzat i ludzi (Wong i VanderLaan, 2020). Dodatkowo charakeeryzujac zabawki, zwraca
si¢ uwagge na to, ze czgsto to mezezyZni majg zawody, podczas gdy kobiety realizujg
hobby (Lipowska i £ada-Masko, 2021).

Spoteczne poparcie dla takiej polaryzacji sprawia, ze juz przedszkolaki moga kate-
goryzowaé zabawki jako odpowiednie i nicodpowiednie dla uzytkownikéw/uzytkow-
niczek i bawi¢ si¢ z nimi zgodnie z oczekiwaniami plciowymi (Raag i Rackliff, 1998).
Jednak faworyzowanie przez dorostych w otoczeniu dziecka tresci opartych na stereo-
typach plci moze ograniczaé jego eksploracje $wiata. Podkresla si¢ dalej, ze zabawa,
ktérej poktosiem jest niedostateczny rozwdj umiejetnosci spoteczno-kognitywnych,
naraza chlopcéw na ryzyko przysztego emocjonalnego niedostosowania (Jones i in.,
2015). Jesli chodzi o dziewczeta, skupienie na zabawie, w ktérej dominujacy akeyw-
noscia jest pielggnowanie siebie i innych, blokuje dost¢p do korzystnych doswiad-
czeni (King i in., 2020) zwiazanych chociazby z mysleniem przestrzennym. Utrwala to
podziat $wiata na meski (i tylko meski) oraz kobiecy (i tylko kobiecy). Dzieci moga
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réwniez wyklucza¢ inne dzieci, ktére wydaja si¢ nie pasowaé do pici tradycyjnie ko-
jarzonej z typem zabawy (Theimer i in., 2001). W literaturze przedmiotu zwraca si¢
uwage na nadreprezentacj¢ mezezyzn w ksigzkach skierowanych do dzieci (zgodnie
zreszta z dysproporcja plei w mediach i spoteczenistwie) (Casey i in., 2021). Mezczyz-
ni, kedrzy sg ,zywicielami rodziny”, sa prezentowani jako zadni przygdd, a dalej jako
osoby w szerokim spektrum (stereotypowo) meskich zawodéw. Natomiast kobiety s
zazwyczaj przedstawiane w pomieszczeniach i jako osoby wypetniajace role domowe
(Hamilton i in., 2006; Tognoli i in., 1994; Adams i in., 2011; Crabb i in., 2011).
W tym kontekscie wskazuje si¢ na ,symboliczng anihilacj¢” (Tuchman, 2000) ko-
biet realizujacych role zawodowe, w tym te taczace si¢ z koncepcja STEAM, czemu
przeciwdziata¢ mogg okreslone dziatania edukacyjne (na przyklad teksty ukazujace
bardziej zréwnowazone portrety postaci meskich i zeriskich) (Morgan i Forest, 2016).

E jak elementarne (i efektywne) procesy

Stwarzanie dzieciom mozliwo$ci poznawania $wiata przez soczewki STEAM taczy
si¢ z zadawaniem pytad otwartych i tworzeniem powiazan z wcze$niejsza wiedza, a da-
lej z gromadzeniem i analizowaniem danych (pochodzacych z obserwadji etc.) oraz
komunikowaniem ustaleri i pomystéw (Linder i Eckhoff, 2020b). Przyktadowo (i po
analizie gotowosci dzieci do tego zadania) mozna zaangazowad dzieci w dyskusj¢ na te-
mat spotkanych poprzedniego dnia przedstawicieli i przedstawicielek poszczegélnych
zawoddw, nastgpnie umieszczaé sylwetki okreslonych oséb w rolach zawodowych na
wspdlnie stworzonym schemacie i tworzy¢ cotygodniowe podsumowania, wskazujac
chociazby na istnienie alternatyw w stosunku do dominujacego wzorca (kobieta —
strazaczka, mezczyzna — pielegniarz itd.).

Istnieje wiele réznych rodzajéw pytan, ktére mozna stosowaé, aby zacheci¢ dzieci
do dzielenia si¢ swoimi pomystami i poprowadzi¢ je w kierunku umiej¢tnosei docie-
kania. Mozna wskaza¢ na pytania zorientowane na osobg i pytania zorientowane na
proces (Linder i Eckhoff, 2020b). Pytania zorientowane na osobe zachecajg dzieci
do faczenia tego, co juz wiedza, z tym, co odkrywaja. Daja one dzieciom przestrzed do
odpowiedzi w dowolny sposéb, kedry ma dla nich sens. Z kolei pytania zorientowa-
ne na proces wymagaja od dzieci wykonania czynnosci (takiej jak obserwacja), aby
odpowiedzied.

W toku wdrazania koncepcji STEAM nie bez znaczenia pozostaja codzienne
sytuacje, na przyktad dotyczace sprawiedliwego podzialu czasu przy korzystaniu ze
sprzetéw na placu zabaw przez chtopcdw i dziewczynki. Zamiast podawania gotowych
rozwiazan problemu warto zainicjowa¢ dyskusje z otwartymi pytaniami odwotujacy-
mi si¢ do charaketerystyki danej sytuacji, samopoczucia dzieci, przezywanych emocji.
Zgodnie z koncepcja STEAM problemy sg celebrowane jako okazja do wspélnej pracy
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i znajdowania kreatywnych rozwigzai (Peng i Su, 2024). Nalezy wicc dazy¢ do uzmy-
sfowienia sobie przez dzieci tego, ze maja do czynienia z problemem i ze maja wplyw
na jego rozwigzanie. Dzieci moga podja¢ probe znalezienia sposobu rozwiazania prob-
lemu dzi¢ki pytaniom stawianym przez nauczyciela — na przyktad: Jak myslisz, w jaki
sposob kazda osoba mogtaby skorzysta¢ z hustawki/zjezdzalni itd., tak by nikt inny
nie byt pokrzywdzony? (pytanie zorientowane na osobg), Czy poza przedszkolem wi-
dziales podobna sytuacje i jakie$ sposoby jej rozwiazania? (pytanie zorientowane na
proces). Jesli dzieciom uda si¢ wymyfsli¢ jakie$ rozwiazania (tygodniowy grafik etc.),
mozna ustali¢, ze sposobem wyboru najlepszego bedzie glosowanie (poprzez wrzuca-
nie kolorowych karteczek do pudetka etc.). Wspélne przeliczanie gloséw uzmystawia
droge dojscia do rozwiazania. Ostatecznie istotne jest réwniez przetestowanie tego

pomystu (por. Linder i Eckhoff, 2020b).

A jak aktywni sojusznicy

Stawianie czola wyzwaniom zwigzanym z koncepcja STEAM rodzi potrzebe wia-
czenia sojusznikéw, ktérzy beda mogli ztagodzi¢ ,luki” w procesach socjalizacji ro-
dzinnej i ksztatceniu przedszkolnym, jednoczesnie uwzgledniajac lokalne konteksty.
Jak zauwaza Blikstein (2013), co jaki$ czas nowe rodzaje umicjgtnosci i dziatari inte-
lektualnych stajg si¢ kluczowe dla rozwoju spolecznego (przestrzeni pracy, rozrywki,
obywatelstwa etc.). Kluczowe jest tu to, by zadania i umiejetnosci, ktdre wezesniej
byly zarezerwowane dla ekspertéw, stawaly si¢ bardziej dostgpne. Taka jest rola FabLa-
béw — $rodowisk, ktére sg przyjazne dla kazdego, od nowicjusza do do§wiadczonego
inzyniera, a ,kazdy z nich moze w jego ramach zrobi¢ (prawie) wszystko” (Norouzi
i in., 2024). FabLaby maja t¢ unikatowa cechg, ze cho¢ stanowia globalna sie¢, jed-
nocze$nie moga dziata¢ lokalnie (Kohtala, 2016), co ma miejsce réwniez w Polsce
(Urban Lab, 2021; FabLab Malopolska, b.d.a). FabLaby zapewniaja dostgp do $rodo-
wiska, umiej¢tnosci, materiatéw i technologii, aby umozliwi¢ kazdemu w dowolnym
miejscu (prawie) wszystko (Fab Foundation, b.d.), tworzac niezbedne srodowisko do
rozwoju umiejetnosci cybernetycznych. Celem jest nie tylko wykorzystanie techno-
logii w kontekscie edukacyjnym, optymalizujac lub wspierajac tradycyjng edukacje,
ale takze stanie si¢ narzedziem emancypacyjnym (Blikstein, 2013). Mozna przyjac,
ze FabLaby stanowia $rodowisko réwnosciowe dzigki powszechnemu wykorzystaniu
technologii i realizacji konkretnych programéw wzmacniania pozycji i réwnoupraw-
nienia spotecznego w edukacji (Cartensen, 2013). Dzigki temu zaréwno dziewczynki,
jak i chfopcy moga si¢ angazowad we wzmacniajacy i oparty na wspétprojektowaniu
proces (livari et al., 2016; van Mechelen et al., 2021) — chociazby na warsztatach kra-
wieckich, stolarskich czy elektronicznych, bez podziatu na ple¢ (FabLab Matopolska,
b.d.b).
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M jak morze mozliwosci

Uznanie potencjatu STEAM w zakresie przerwania dlugotrwaltych nieréwnosci
zwiazanych z plcia faczy si¢ z tym, ze strategie opracowywane w przedszkolach musza
uwzglednia¢ aspekt plci, aby przyczyni¢ si¢ do zmniejszenia wspomnianych réznic
(Areljung i Guinther-Hanssen, 2021). Wszystkie opisane wyzej filary facza si¢ z ksztal-
towaniem postaw otwartoéci oraz z przeciwdziataniem dyskryminacji i stronniczosci
ze wzgledu na ple¢. Nalezy jednak réwniez podkresli¢ codzienna wage upetnomocnien
uczniéw i uczennic, kedre wiaza si¢ z: organizacjy zajeé bez podziatu na czynnosci
dziewczgee i chlopigee, wzmacnianiem potencjatu dziewczynek i chlopcéw w toku
podejmowania przez nich aktywnosci wymykajacych si¢ stereotypom czy unikaniem
jezyka, ktéry wzmacnia dychotomie plci (tez w odniesieniu do pierwszych preferencji
edukacyjnych czy zawodowych). Znaczenie obecnosci omawianej koncepcji w przed-
szkolnym planie zajg¢ potwierdzaja wyniki badan — u dzieci uczestniczacych w projek-
tach STEAM zaobserwowano bowiem rozwdj wyobrazni (Peng i Su, 2024), zaanga-
zowania oraz wspétpracy (DeJarnette, 2018). Egzemplifikacje dobrych praktyk w tym
zakresie (cho¢ na ten moment niepodkreslajace aspektu pici) pojawiaja si¢ réwniez
w polskim kontekscie kulcurowym (Michalski, 2023; Krawczyk, b.d.).

Wnioski

Sposoby nadawania znaczenl kategorii plci taczyly si¢ w tym artykule ze wskaza-
niem zlozonosci wspoétczesnego $wiata i niemozliwosci ucieczki od podejs¢ edukacyj-
nych, ktére koncentrujg si¢ na rozwoju otwartosci intelektualnej, krytycznego i twér-
czego myslenia czy innowacjach. W obie te kwestie idealnie wpisuje si¢ koncepcja
STEAM oraz dzialania oméwione w tej czgéci artykutu, ktdra zawierala wyniki pod-
jetych analiz. Te ostatnie zawierajg niewatpliwe luki, a ich §wiadomo$¢ moze stanowi¢
punkt wyjscia do dalszych badan. Poszerzanie wiedzy o réwnosci plci w toku realiza-
¢ji koncepcji STEAM powinno bowiem faczy¢ si¢ z analizq trajektorii edukacyjnych
uczniéw oraz uczennic, a dalej réwniez odnosi¢ si¢ do wymiaréw zaproponowanych
przez Bootha i Ainscowa (2002):
® kulturowego — dotyczacego sposobdw postrzegania dziewczat i chlopcow przez
pracownikéw przedszkola, rodzicéw dzieci i sojusznikéw edukacji przedszkolnej;
® prakeycznego — uwzgledniajacego wlaczenie perspektywy plci do prakeyk pedago-
gicznych i relacyjnych;

® politycznego — okreslajacego przepisy na poziomie krajowym i lokalnym, dzie-
ki czemu kompleksowy model moze staé si¢ czedcia instrumentéw zarzadzania
przedszkolem w celu zagwarantowania statego przydziatu czasu i zasobéw na jego
realizacje.
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Niewatpliwie dopiero tak pomyslana realizacja koncepcji STEAM — choé wyma-
gajaca (r)ewolucji w dotychczasowym systemie — moze pozwoli¢ na codzienne tworze-
nie czego$ gleboko nowego, wraz ze wspieraniem innowacyjnych myfdlicieli na przy-
sztos¢ (Ingold, 2019).

Wszystko to moze staé si¢ podstawa zbudowania kompleksowego modelu, ktére
stawia reprodukcj¢ krzywdzacych stereotypdw plci w konflikcie z zasadami partycy-
pacji i demokragji.
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The concept of STEAM learning can be found in science centres
today. It involves holistic problem-solving and challenge-solving.
This approach combines and integrates five fields of knowledge:
nature, technology, engineering, art, and mathematics. The aim of
the research described in the article below was to analyse exhibits/
exhibitions addressed to children, which could be a carrier of specific
STEAM activities. This analysis was carried out taking into account
students’ achievements in understanding mathematical issues. The
study was carried out in five European science centres, using a quali-
tative strategy, as well as analysing documents. The language of the
exhibits revealed the possibility of broad cognitive support in the
STEAM development of children of early school education visiting
science centres. The research results can be used to design effective
STEAM classes for children from grades 1-3 of primary school with-
in, for example, educational projects. The topics discussed, as well as
the ways and methods of presenting the issues in the science centres,
can serve as an inspiration for teachers in terms of conducting classes
(not only extracurricular) in a way that better motivates children to
search for their own solutions, try or even create.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

STEAM, centra  Koncepcje STEAM-owego uczenia si¢ mozna wspdlczesnie odnalezé
nauki, interaktywne ~ w centrach nauki. Polega ona na holistycznym rozwiazywaniu prob-
uczenie si¢,  leméw i wyzwan. Podejscie to faczy i integruje ze soba pi¢¢ dziedzin
edukacja  wiedzy: przyrodg, technologi, inzynierig, sztuke i matematykg. Ce-
matematyczna, lem badad opisanych w ponizszym artykule byto przeanalizowanie
aktywnosci dzieci  kierowanych do dzieci eksponatéw/ekspozycji, ktdére moglyby by¢
no$nikiem okreslonych STEAM-owych aktywnosci. Analizy tej doko-

nano, uwzgledniajac osiagnigcia uczniéw w zakresie rozumienia zagad-

niefi matematycznych. Badanie zrealizowano w pigciu europejskich

centrach nauki, strategia jakosciows, analizujac dokumenty. Jezyk

cksponatéw ujawnit mozliwos¢ szerokiego wsparcia poznawczego

w STEAM-owym rozwoju dzieci edukacji wezesnoszkolnej zwiedza-

jacych centra nauki. Wyniki badaii moga postuiy¢ w projektowaniu

efektywnych STEAM-owych zaje¢ dla dzieci z klas 1-3 szkoly podsta-

wowej w ramach np. projektéw edukacyjnych. Poruszane tematy, spo-

soby i metody przedstawienia zagadnieri prezentowanych w centrach

nauki mogg stuzy¢ nauczycielom jako inspiracja prowadzenia zajg¢ nie

tylko pozalekeyjnych, w sposéb bardziej motywujacy dzieci do poszu-

kiwania wlasnych rozwiazan, prébowania czy nawet tworzenia.

Wstep

»Edukacja STEAM integruje wiedz¢ z réznych dziedzin nauki, a realizowane
projekty zaktadaja samodzielne lub zespotowe poszukiwanie przez uczniéw konkret-
nych informacji w wybranym obszarze z wykorzystaniem réznych zrédet wiedzy oraz
poszukiwanie praktycznych sposobdw zastosowania wiedzy pozyskanej na drodze
badawczej” (Plebariska i Trojariska, 2018, s. 8). Koncepcja STEAM polega na potacze-
niu pigciu dziedzin wiedzy, tj. przyrody, technologii, inzynierii, sztuki i matematyki.
Wedtug Marleny Plebariskiej w STEAM-owym uczeniu si¢ nalezy, oprécz uwzgled-
nienia réwnoleglej edukacji w pigciu blokach temartycznych, kierowad si¢ nastgpuja-
cymi wskazéwkami:
® .im wiccej zmystéw uczniowie zaangazuja w edukacje, tym wigcej zapamictaja,
tym wiecej si¢ naucza’;
® ,uczniowie majg wyszukiwaé w §wiecie rzeczywistym realne problemy i znajdowaé
rozwiazania’;

® ,uczniowie samodzielnie projektuja sposéb rozwiazania problemu”;

® ,uczniowie przejmuja kontrole nad uczeniem sig, nauczyciel przyjmuje rolg wspie-
rajacy’ (Plebariska, 2018, s. 7).
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W nauczaniu STEAM-owym uwzglednia si¢ takze metod¢ twérczej pracy pro-
jektowej, tj. design thinking. Do gléwnych zalozen tej metody naleza: koncentracja
na uzytkowniku, interdyscyplinarny zespét, eksperymentowanie i czgste testowanie
hipotez. Podczas STEAM-owego uczenia buduje si¢ interdyscyplinarny zespét, co
umozliwia wejscie do zespotu ucznidéw o réznych kompetencjach, réznych talentach
i r6znorodnych zainteresowaniach. Dzigki stworzeniu takiego zespotu uczniowie bedg
w stanie przeanalizowa¢ problem projektowy wszechstronnie i wieloptaszczyznowo
(Plebanska i Trojariska, 2018, s. 44).

Matematyka jako fundament nauk $cistych odgrywa kluczowa rol¢ w STEAM-
-owym procesie uczenia si¢ — ,STEAM = Science & Technology interpretowane przez
Engineering & the Arts, bazujace na Mathematics” (Plebaniska i Trojariska, 2018,
s. 9). Petni ona tu funkeje narzedzia pomagajacego w obliczeniach, interpretacji i ana-
lizie zagadnien czy logicznym argumentowaniu i uzasadnianiu propozycji uczniéw.

Centra nauki jako miejsca promujace edukacje przez doswiadczenie sg idealnym
$rodowiskiem do realizacji STEAM-owych aktywnosci matematycznych nie tylko
o0s6b dorostych, ale réwniez dzieci. Aktywno$¢ badawcza w centrach cechuje uczacy
si¢ 1 konstruujacy wiedz¢ podmiot (Aebli, 1982, s. 34). Jest to nawigzanie do prekur-
sora konstruktywizmu Johna Deweya, kt6ry wyznawat zasade, ze uczenie si¢ zachodzi
poprzez dzialanie. Wedtug przedstawiciela psychologicznego konstruktywizmu Jeana
Piageta uczenie si¢ to proces konstruowania osobistych struktur poznawczych poprzez
dziatania wykonywane na obicktach fizycznych i myslowych (Piaget, 2000, s. 144).
Przedstawiciel spolecznego konstruktywizmu Lew Wygotski uwazal, ze istotng rolg
w procesie uczenia si¢ odgrywa srodowisko spoteczne, w szczegélnosci bezposrednie
interakgje i jezyk (Wygotski, 20006, s. 108). Natomiast Jerome Bruner sadzit, ze inter-
akgje i jezyk umozliwiajg intersubiektywna wymian¢ mysli, nadawanie znaczed oraz
wychodzenie poza dostarczane informacje (Bruner, 1978, s. 801). Wedtug przedsta-
wiciela kognitywnego konstruktywizmu Seymoura Paperta technologie komputerowe
wspieraja proces nauczania-uczenia si¢ (Juszczyk, 2003, s. 781).

Jacek Warda wymienia efekty dziatalnosci centréw nauki: umozliwienie dokony-
wania osobistych odkry¢ poprzez samodzielne przeprowadzenie doswiadczesi; rozbu-
dzanie ciekawosci poprzez zapoznanie z nowymi zjawiskami i ideami, dzigki pigknym,
zaskakujacym i zabawnym wystawom; dostarczenie wiedzy o osiagnigciach nauki po-
przez udostgpnienie informacji o odkryciach i wynalazkach (Warda, 2007). Renata
Pater dodaje:

[...] edukacja muzealna [...] jako alternatywna przestrzeri spotkania mlodego czlowie-
ka, dziecka z historia, sztuka, kultura, tradycja, z drugim czlowickiem, gdzie mozna
dobrowolnie doswiadcza¢, odkrywac i prébowaé zrozumie¢ (na swéj sposéb) ,$wiat”
i siebie samego, poprzez obiekty i ich prezentacje, interpretacje w przywolywanych na
wystawach kontekstach (2013, s. 58).
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Edukacja matematyczna w centrach nauki moze by¢ pretekstem do wielu pytan
badawczych, sprzyjajacych samodzielnemu eksperymentowaniu (Kruk, 2008, s. 97).
Eksponaty przeznaczone dla dzieci w centrach nauki sg atrakcyjne: powigkszone do
olbrzymich rozmiaréw, zazwyczaj sa kolorowe, wyrdznia je plastycznosé, estetyka, wy-
jasniaja i ttumacza zjawiska, sa w wigkszosci interaktywne (por. Bojarska-Sokotowska,
2019). Interaktywnos¢ tych eksponatéw polega na tym, ze zmieniajg si¢ poprzez ak-
tywno$¢ dzieci, poprzez ich dzialanie. Wedlug Renaty Pater

[...] wystawa dla dzieci powinna odpowiada¢ pewnym standardom edukacyjnym [...]
dzieci same powinny méc odkrywac sensy, znaczenia przedmiotéw, okreslaé, nazywacd
uczucia, sortowaé, eksperymentowal, ogladaé, dotykaé, przestawiaé, stawiaé pytania
i znajdowa¢ na nie odpowiedzi, w zorganizowanej przestrzeni wybranych i zaaranzowa-
nych obiektéw (2013, s. 66).

STEAM-owe aktywnosci dla dzieci w europejskich centrach nauki stajg si¢ coraz
bardziej popularne, taczq nauke z zabawa i kreatywnosciag. STEAM jako narzedzie
réznych dyscyplin nadaje holistyczny wymiar aktywnosci dziecka i jego percepgji.

W niniejszym artykule skupie si¢ na aspekcie matematycznym STEAM-owych
aktywnosci, analizujac eksponaty/ekspozycje przeznaczone dla dzieci w wicku
wezesnoszkolnym.

Podstawy metodologiczne i organizacja badan wtasnych

Badania przeprowadzono strategia jakosciowa, metoda analizy dokumentéw.
Krzysztof Rubacha (2008) traktuje ja jako metode zbierania danych i nazywa ,prze-
szukiwaniem zZrédet wtérnych” (s. 157). Jak podkresla Tim Rapley (2013, s. 158),
dokumenty sg analizowane zawsze w jakims kontekscie. W relacjonowanym tu badaniu
zostal on wyznaczony przez pytanie problemowe: Jakie STEAM-owe aktywno$ci ma-
tematyczne moga by¢ odkrywane przez dzieci w wieku wczesnoszkolnym dzigki
eksponatom/ekspozycjom w wybranych europejskich centrach nauk? Odpowiedzi
na to pytanie poszukiwano w tresciach i formach ekspozycji, w eksponatach, w narragji
cksponatéw, formutowanych problemach i ilustracjach do nich oraz mozliwych sposo-
bach uzycia eksponatéw i ich mozliwosci poznawczych. Jezyk eksponatdw jest nosni-
kiem okreslonych znaczen tworzonych przez dzieci zwiedzajace centra nauki. Mozna
wicc przekaz eksponatéw, ktdre sg nosnikiem aktywnosci zwiedzajacych, wlaczy¢ do
postrzegania nauki i uczenia si¢. W artykule tym skupiono si¢ na odpowiedzi na pytanie
badawcze, opierajac si¢ na obserwacjach eksponatéw i analizie ich mozliwosci eduka-
cyjnych dokonanych przez badacza. Problematyka ta wymaga jednak dalszych analiz,
ktére moglyby np. bada¢ , przeswiadczenia” dotyczace nauki uksztattowanej w umystach
dzieci odwiedzajacych centra nauki. Wyniki badari moga postuzy¢ w projektowaniu
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efektywnych STEAM-owych zaje¢ dla dzieci w ramach projekeéw rozwijajacych rozwdj
myslenia nie tylko matematycznego. Poruszane tematy, sposoby i metody przedstawie-
nia zagadnien prezentowanych w centrach nauki moga postuzy¢ nauczycielom jako
inspiracja dla nauczycieli prowadzenia zaje¢ nie tylko pozalekcyjnych.

Badania przeprowadzono w okresie lipiec 2023—marzec 2024.

Do badani wybrano eksponaty z pigciu europejskich placéwek: Centrum Nauki
Kopernik w Warszawie, Technorama Szwajcarskie Centrum Nauki, Audioversum
Centrum Nauki, Centrum Nauki Vida! oraz Nemo Centrum Nauki. Przy wyborze
placéwek kierowano si¢ dwiema zasadami: po pierwsze wystgpowaniem w centrach
cksponatéw, ekspozycji faczacych ze soba STEAM, po drugie mozliwoscia robienia
zdje¢ — dokumentowania tych przedmiotdw i ich opiséw. Dodano do tego zbioru
dokumentéw opisy interaktywnych aspektéw badanych eksponatéw. Nastgpnie ska-
talogowano je i poddano dalszej analizie i interpretacji badawczej.

Misja Centrum Nauki Kopernik w Warszawie jest inspirowanie do ,,do$wiad-
czania, rozumienia $wiata i odpowiedzialnego dziatania”. Celami strategicznymi sa:
zapewnienie wysokiej jakosci doswiadczenia dla bezpiecznej liczby zwiedzajacych oraz
dla zwiedzajacych wirtualnie; wspieranie rozwoju kompetencji przysztosci; mobilizo-
wanie ludzi wokét waznych tematéw zwiagzanych z naukg itp. Jest to placéwka po-
wstata w roku 2010 i nalezy do najwigkszych centréw w Polsce. Co roku przyjmuje
okoto miliona zwiedzajacych, oferuje im ponad 200 interaktywnych eksponatéw po-
grupowanych w 19 $ciezkach tematycznych; planetarium, Teatr Robotyczny i Teatr
Wysokich Napig¢, warsztaty i laboratoria Pracowni Przewrotu Kopernikariskiego.
W centrum tym prowadzona jest dziatalno$¢ badawczo-rozwojowa z udziatem $ro-
dowiska naukowego. Organizowane sg pikniki i festiwale nauki, konferencje Pokaza¢
Przekaza¢ i KMO itp. (https://www.kopernik.org.pl).

Technorama Szwajcarskie Centrum Nauki znajduje si¢ w Winterthur. Jego hi-
storia sigga 1982 roku, wtedy miato charakter muzealny. W roku 1990 obiekt zostat
przeksztatcony na wzér anglosaskich centréw nauki, w szczegdlnosci bazujac na kon-
cepcji pierwszego w $wiecie Exploratorium znajdujacego si¢ w San Francisco. Techno-
rama oferuje ponad 500 interaktywnych stanowisk eksperymentalnych, gdzie odwie-
dzajacy mogg bada¢ rézne zjawiska przyrodnicze i techniczne. Wystawy wytwarzane
przez Technorameg goscity w wielu centrach nauki, m.in. w Centrum Nauki Kopernik.
Misja centrum jest: ,,zrozumienie” $wiata, rozbudzanie entuzjazmu i ciekawosci, pro-
mowanie umiejgtnosci XXI wieku, bycie obiektem edukacyjnym i rekreacyjnym dla
wszystkich. Oferty na wystawach, w laboratoriach i w parku promuja cztery umiejet-
nosci uczenia si¢: krytyczne myslenie, kreatywno$¢, wspétprace i komunikacjg. Do-
stepne wystawy: Mechanika; Technorama na $wiezym powietrzu; Moc, rozped i spin;
Elekeryczno$¢ i magnesy; Woda, natura i chaos; Matematyczna magia itp. (heeps://
www.myswitzerland.com/pl/zainteresowania/technorama-swiss-science-center).
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Misja Audioversum Centrum Nauki w Innsbrucku w Austrii jest edukacja na
temat znaczenia stuchu dla komunikacji, jakosci zycia i rozwoju cztowieka. Eksponaty
s interaktywne, umozliwiajg samodzielng nauke, nie wymagaja wezesniejszej wiedzy
i maja element zabawy. Muzeum Nauki powstato z inicjatywy firmy MED-EL, miedzy-
narodowego producenta systeméw implantéw stuchowych. Jako centrum nauki taczy
medycyng, technologie, edukacje i sztuke. Instalacje multimedialne, opracowane we
wsp6tpracy z renomowanym Centrum Ars Electronica w Linzu, zapraszaja do udziatu
i ,wyostrzania” zmystéw. Osiemnascie eksponatéw i instalacji zaprasza zwiedzajacych
do stuchania, ogladania i podziwiania: wirtualna podréz przez ludzkie ucho, funkcjo-
nowanie przewodnictwa kostnego, odkrywanie miejskiego pejzazu dzwickowego po
wejsciu na schody (,schody dZzwigkowe”) czy poczucie niedostuchu sa przekazywane
interaktywnie, multimedialnie i dydaktycznie. Przyktadowe wystawy: , Krzyczacy” po-
kéj, Zabawa obuuszna, Kora stuchowa, Muzyka z komérek rzgsistych itp. Centrum
otwarto 30 stycznia 2013 r. Powierzchnia uzytkowa (wraz z cz¢$ciami wspSlnymi):
ok. 1 500 m?. Liczba odwiedzajacych od otwarcia: 308 218 (stan na 11 lipca 2023 r.)
(hetps://www.audioversum.at).

Misja Centrum Nauki Vida! w Brnie jest popularyzacja i wspieranie nauki w Cze-
chach ze staly interaktywna wystawa, ktéra prezentuje dziesigtki zjawisk naukowych
w czterech podstawowych obszarach: planeta, cywilizacja, czlowick i mikroswiat.
W programie towarzyszacym znajduja si¢ wystepy z eksperymentami naukowymi oraz
specjalne programy dla szkét i publiczno$ei. Centrum nauki mieéci si¢ na terenie daw-
nego pawilonu D w Centrum Wystawowym w Brnie. Zostat otwarty dla publicznosci
1 grudnia 2014 r. Pod koniec stycznia 2019 r. odwiedzit to centrum milionowy gos¢.
Na powierzchni prawie 6000 m? znajduje si¢ ponad 175 interaktywnych eksponatéw.
Odbywaja si¢ tutaj réwniez cykliczne spektakle petne zabawnych eksperymentéw, kedre
odbywaja si¢ w Teatrze Nauki, a takze specjalne programy dla szkét (heeps://vida.cz/en).

Nemo Centrum Nauki w Amsterdamie jest najwickszym centrum w Holandii.
Odwiedza je rocznie okoto 670 000 zwiedzajacych. Poczatki muzeum si¢gaja 1923
roku, a od roku 1997 miesci si¢ ono w nowo zaprojektowanym budynku, ksztat-
tem przypominajacym ogromny statek. Eksponaty w tym centrum pogrupowane sg
w szesciu obszarach: fenomena, technika, pierwiastki, nauki humanistyczne, energety-
ka oraz dorosli. W pierwszym obszarze mozemy odnalez¢ eksponaty dotyczace fizyki,
przyrody, nauki na przestrzeni wiekéw. Kolejne dotyczy energii wodnej i technologii,
czyli wszystkiego, co stworzyt czlowiek. Trzeci obszar obejmuje zycie we wszechswie-
cie oraz laboratorium chemiczne. W kolejnej czgéei centrum mozna dowiedzied sig
wszystkiego o gatunku ludzkim, skorzysta¢ z maszyny do starzenia si¢ oraz przytulania.
W piatym obszarze mozna do$wiadczy¢ energii pozyskiwanej z wiatru, wody i storica
i walezy¢ z sitami natury. Znajdujg si¢ tutaj rzezby i instalacje, ktorymi zwiedzajacy
moga samodzielnie sterowaé. W ostatnim obszarze mozna zglebi¢ tajniki starzenia
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si¢, pozostawania miodym i bycia §miertelnym. W centrum tym ponadto znajduja si¢
sale kinowe, konferencyjne, teatralne itp. (https://www.nemosciencemuseum.nl/nl/).

W dalszej czgsci artykutu przyjeto skréty: Centrum Nauki Kopernik w Warszawie —
CNK, Technorama Szwajcarskie Centrum Nauki — TSCN, Audioversum Centrum
Nauki — ACN, Centrum Nauki Vida! — CNV oraz Nemo Centrum Nauki — NCN.

STEAM-owe aktywnosci kierowane do dzieci — analiza
ekspozyciji/eksponatdw z centrdw nauki

Jednym z przyktadéw STEAM-owych aktywnosci matematycznych w centrach
nauki sg warsztaty z robotyki, gdzie dzieci uczg si¢ podstaw programowania i algo-
rytmiki poprzez konstruowanie i programowanie robotéw, ktére maja np. za zadanie
poruszal si¢ po trasie zgodnie ze wzorami geometrycznymi. Innym przykladem jest
projektowanie i budowanie konstrukeji geometrycznych za pomocy specjalnych ze-
stawéw przerdznych klockéw, makiet itp., ktdre rozwijajq wyobrazni¢ przestrzenng
i zrozumienie zasad geometrii. Znane sa réwniez symulatory wirtualnej rzeczywisto-
$ci, np. symulator planetarium, ktéry umozliwia eksploracj¢ kosmosu, gwiazd, planet
i innych ciat niebieskich.

Ponizej zostang szczegdlowo omédwione wybrane STEAM-owe aktywnosci wy-
stepujace w badanych centrach, pogrupowane w kategoriach matematycznych,
przeznaczone dla dzieci w wieku wczesnoszkolnym, tj.: orientacja przestrzenna;
rytmy; kodowanie/szyfrowanie; przyczyna i skutek; liczenie obiektéw i dziatania na
liczbach; klasyfikacja; mierzenie; intuicje geometryczne; wazenie oraz konstrukeje

geometryczne.

Orientacja przestrzenna

STEAM-owymi aktywnos$ciami w tej kategorii sa gra w ,,OITHO” (fot. 1), sktada-
nie puzzli, rysowanie w lustrze (fot. 2), sktadanie przestrzennych labiryntéw (fot. 3 1 4).

Fot. 1. Gra Fot. 2. ,Rysowanie Fot. 3 i 4.
LOSATHO” — CNK w lustrze” — CNK ,Labirynty” - NCN
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Gra ,OATHO” polega na tym, ze kazdy z graczy kontroluje jedna wspétrzedna
w uktadzie kartezjaniskim. Celem gry jest takie skoordynowanie dziatas, aby przepro-
wadzi¢ piteczke przez trasg w jak najkrétszym czasie. Druga z aktywnosci znajdujaca
si¢ w CNK - skfadanie puzzli — polega na wlozeniu rak w otwory i uktadaniu klockéw.
W uktadanie to sq zaangazowane trzy zmysty: wzrok, dotyk, percepcja, czyli $wiado-
mo$¢ polozenia wlasnego ciala. Wyniki pracy dziecka byty widoczne na ekranie mo-
nitora, na ktérym obraz byt odwrécony (prawo—lewo). Dzieci poprzez manipulacjg
moga doj$¢ do wniosku, ze zadanie to byto tatwiejsze do wykonania przy zamknigtych
oczach. Podczas trzeciej aktywnosci (fot. 2) dziecko ma za zadanie, réwniez nie widzac
wlasnych rak, odrysowa¢ ksztatty, ktére widzi w lustrze. Trudno$¢ polega na tym, ze
gdy dziecko przesuwato r¢ke do przodu, jej lustrzane odbicie przesuwalo si¢ w tyt.
Gdy przesuwa reke do tytu, lustrzany obraz przesuwat si¢ do przodu. To powoduje, ze
rysowanie ksztattéw jest utrudnione. Na fotografiach 3 i 4 przedstawiono przestrzen-
ne labirynty z NCN. Dziecko ma tak dtugo obraca¢ klockami, aby poczatek $ciezki
potaczyt si¢ z koficem $ciezki. Linia $ciezki tworzy rézne wzory, ktdre powinny sig
faczy¢ ze sobg i przenikad z kazdej z czterech stron.

Dzi¢ki opisanym eksponatom dzieci moga odkrywaé, co w relacji lewa—prawa
zmieni si¢ po przemieszczeniu lub po obrocie obserwowanego przedmiotu, a takze po

zmianie polozenia przedmiotu w lustrzanym odbiciu.

Rytmy

Przyktadowymi aktywno$ciami w tej kategorii sa: budowanie wszelkiego rodzaju
parkietazy, dzigki ktérym mozemy wypelnia¢ bez szczelin kazda powierzchnig; skta-
danie lub ogladanie struktur frakealnych; gra w palago (fot. 5). Jest to gra dla dwéch
os6b, ktéra polega na ukladaniu naprzemiennie kamieni w ksztalcie sze$ciokatdw.
Palago zostato wynalezione przez Camarona Browne’a. Kamienie zawsze do siebie pa-
sujg i nigdy nie ma zadnych przerw. Gra ta ma odniesienie do pszczél, ktdre réwniez
buduja swoje plastry miodu z szesciokatéw. Sa stabilne, maja niewiele $cian i oferuja
duzo miejsca do przechowywania miodu.

Fot. 6. ,Zamien obraz Fot. 7. ,,Kolo
w dzwiek” — CNK Cezara” — TSCN

Fot. 5. Gra w palago — NCN
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Za pomocy opisanych w tej kategorii eksponatéw dzieci mogly odkrywa¢ regular-
nosci w dwoch liniach, na plaszczyZnie oraz mozliwo$¢ kontynuacji wzoru. Przekta-
dajac elementy, moga odkrywa¢ wlasnosci geometrycznych przeksztatcen: przesunie,
symetrii i obrotdw, jak réwniez wlasnosci figur geometrycznych, dotyczace ich ksztat-
téw i katéw.

Kodowanie/szyfrowanie

Dos¢ ciekawa aktywnoscig dotyczaca kodowania w potaczeniu z muzyka jest eks-
plorowanie eksponatu ,Zamieri obraz w dzwigk” (fot. 6). Dzieci, stukajac w dany
obrazek znajdujacy si¢ na stole, styszaly odpowiadajace im dzwicki w stuchawkach.
W ten sposdb mogly stworzy¢ swoja wlasng melodig. Jest to nawiazanie do zapisu nu-
towego danego utworu. Wspétczesnie niektérzy muzycy wykorzystuja notacje graficz-
na w postaci malych ikonek. Inng aktywnoscia byt kod Cezara (fot. 7). Metode t¢ od
dawna stosowano do pisania tajnych tekstéw. Dziecko zapisuje swoje zdanie. Nastep-
nie obracajagc dwa pierscienie, koduje poszczegdlne litery swojego zdania. Znajduje
pierwsza literg pierwszego stowa w swoim zdaniu na zewngtrznym pierscieniu i odczy-
tuje, jaka litera odpowiada jej na pierscieniu wewnetrznym. W taki sposéb znajduje
wszystkie litery swojego zdania i zapisuje je w formie zakodowanej. Tak otrzymane
zdanie moze da¢ do rozkodowania innej osobie.

Podczas wykonywania eksperymentéw z przyporzadkowywaniem danej litery/
obrazka/dZwicku dzieci mogg dziata¢ wedtug okreslonej z géry reguly. Zatem do-
$wiadczenia te mogg by¢ wprowadzaniem do algebry.

Przyczyna i skutek. Przewidywanie nastepstw

STEAM-owymi aktywno$ciami w tej kategorii sa: ,Parametry maja znaczenie.
Dzwonki na miar¢” (fot. 8), ,Nieokragte kota” (fot. 9), , Wirujaca ciecz” (fot. 10).

- .
sl = 1\,

TFor. 8. 7,/,‘Parametry maja
znaczenie. Dzwonki na Fot. 9. ,Nieokragte kota” — TSCN
miare” — CNK

Fot. 10. ,Wirujaca
ciecz” — NCN

W pierwszej aktywnosci — ,Parametry maja znaczenie. Dzwonki na miarg”
(fot. 8) — dziecko bierze paleczke i uderza nia w dzwonki, ktére réznia si¢ dtugoscia,
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$rednica, gruboscia $cianek i wysokoscia wydawanych dzwickéw. Dzieci podezas eks-
perymentowania z dzwickiem moga dojs¢ do wnioskéw: im grubsza $cianka, tym niz-
szy dzwigk; im dtuzsza rurka, tym nizszy dZwigk; im szersza rurka, tym wyzszy dzwigk
itp. W drugiej aktywnosci — ,Nieokragte kota” (fot. 9) — dziecko moze przewidywac,
a nast¢pnie sprawdzaé, keére koto porusza si¢ prawidtowo po kedrym torze. W trzeciej
aktywnosci — ,, Wirujaca ciecz” (fot. 10) — dziecko moze poznaé zaleznos¢ sity wyrzu-
cenia cieczy od szybkosci obracania si¢ eksponatu. Jest to nawiazanie do bebna pralki
W czasie wirowania.

Podczas eksperymentowania z opisanymi w tej kategorii eksponatami dzieci mo-
glyby logicznie uzasadniaé przyczyny i odkrywa¢ skutki danego zjawiska. Aktywnosci
te moglyby by¢ przyczynkiem do argumentowania i uzasadniania.

Liczenie obiektéw/dziatania na liczbach

Przyktadowymi aktywnosciami w tej kategorii sa: odczytywanie wielkich liczb,
okreslajacych wielko$¢ populacji na danym kontynencie; ,Przeliczanie cukierkéw”
znajdujacych si¢ na obrazku (fot. 11); obliczanie swojego ,BMI” (fot. 12) oraz ana-
lizowanie tablicy, na ktérej wyrysowano, co moze zdarzy¢ si¢ w ciagu 30 sekund. Na
planszy znajdujacej si¢ w ACN pokazano, co moze zdarzy¢ si¢ w ciagu 30 sekund
w sieci Internetu i w ludzkim ciele. Na przyktad w ciagu 30 sekund w Internecie moze
by¢ wyszukanych 1 500 000 haset w wyszukiwarce Google, na Instagramie moze by¢
wyswietlonych 350 000 relacji, na WhatsAppie 34 500 000 wiadomosci moze by¢
wystane, mozna tez wysta¢ 98 800 000 e-maili itp. Natomiast w ciagu tego samego
czasu w ludzkim ciele: od 1 do 3 razy polykamy §ling, 25 mysli przebiega nasz umyst,

6 razy mrugamy itp.

Fot. 11. , Przeliczanie cukierkéw” — TSCN Fot. 12. ,.BMI” — ACN

Podczas aktywnosci ,,Przeliczanie cukierkéw” dziecko bierze jedng z plastikowych
ramek w ksztalcie kota, tréjkata, prostokata lub kwadratu, przytrzymuje ramke na
zdjeciu z cukierkami i liczy, ile cukierkéw si¢ w niej zmiescito. Zapisuje swoj wynik,
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dokonuje jeszcze dwéch—trzech pomiardw, zapisuje ich wyniki, a nastgpnie dodaje je
do siebie i dzieli przez liczbg pomiaréw. Mozna réwniez pomnozy¢ liczbe policzonych
cukierkéw z jednej ramki i pomnozy¢ przez 100, poniewaz powierzchnia ramki to
doktadnie jedna setna powierzchni catego obrazu. W drugiej aktywnosci dziecko staje
na wadze i wyprostowuje si¢, czekajac kilka sekund. Urzadzenie odczytuje jego wage
i wzrost i przelicza BMI. Pézniej dziecko moze zinterpretowaé swoj wynik.

Za pomoca eksponatéw prezentowanych w tej kategorii dzieci moga ¢wiczy¢ poje-
cie liczb kardynalnych, wyobrazi¢ sobie wielko$¢ niektdrych duzych zbioréw elemen-
tow, jak réwniez szacowaé wyniki duzej liczby obiektéw/przedmiotéw.

Klasyfikacja

STEAM-owe aktywnosci w tej kategorii oferuje na przyktad ekspozycja z CNK
»odpowiednie da¢ rzeczy stowo”. Dziecko podczas gry na instrumentach ma za zada-
nie znalez¢ obrazek pasujacy do danego dzwicku. Wiasciwosci instrumentéw mozna
opisywa¢ stowami lub obrazami. Nastepnie za ich pomoca komponowa¢ wlasnag mu-
zyke lub odtwarza¢ muzyke juz zapisana. Inna aktywnoscia jest tworzenie wlasnego
dzwigku filmowego. W NCN dziecko najpierw oglada film bez dzwigku, a nastgpnie
uzywajac przedmiotdéw znajdujacych si¢ w poblizu, moze prébowaé brzmienia po-
szczegdlnych rzeczy, klasyfikowania ich z poszezegélnymi filmami, a nastgpnie nagry-
wac odpowiedni dzwick do danego filmu.

Dzicki eksponatom opisanym w tej kategorii dzieci moga éwiczy¢ porzadkowanie
zbioréw i uzasadnianie swoich wyboréw.

Mierzenie: dtugosc, czas, pojemnose, ostros¢ wzroku

W tej kategorii mozna odnalezé m.in. wplyw diugosci rury na diwigk (fot. 13),
wplyw ilo$ci wody na wydawany dzwick, , Wyscig pitek” (fot. 14), mierzenie ostrosci

wzroku (fot. 15) oraz mierzenie emogji.

092cCcoo -
U 0ON A" N ..

Fot. 13. ,,Poréwnywarka Fot. 14. ,Wyscig N
dzwonkéw” - CNK pitek” ~ TSCN For. 15. , Warol” = ACN
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W pierwszej aktywnosci dziecko bierze do r¢ki pateczke i delikatnie uderza nig
w dzwonki réznej dtugosci tej samej $rednicy. Dziecko, eksperymentujac, do$wiad-
cza, ze im jest dtuzsza rurka, tym nizszy dzwigk wydaje. Im krdtsza, tym dzwigk jest
dtuzszy. W drugiej aktywnosci (réwniez na eksponacie CNK) dziecko bierze do reki
mtotek i delikatnie stuka nim w butelki. Gra dowolng melodig, obserwujac ilo$¢ wody
w poszczeg6lnych butelkach. Poréwnuje t¢ ilo$¢ z wydawanym dzwigkiem. Dziecko
moze doj$¢ do nastgpujacych wnioskéw: im wigcej wody zawiera butelka, tym nizszy
dzwiek wydaje. Jesli jednak dodatkowo podmucha sie w szyjke butelki, prawidtowos¢
wezesniejsza si¢ odwraca. Trzecia aktywnos¢ (fot. 14) polega na mierzeniu czasu wy-
strzelonych w tym samym czasie kulek na dwéch réznych torach. Czwarta aktywnosé
(fot. 15) dotyczy mierzenia ostrosci wzroku. Dziecko staje na miejscu oznaczonym
na podtodze przed plakatem, przyglada si¢ pierscieniom Landolta i pokazuje, w ktd-
rej linii juz nie widzi otworu w pierscieniach. Piata aktywno$¢ znajdujaca si¢ réw-
niez w ACN , Test reakcji emocjonalnej” polega na tym, ze dziecko kiadzie dtonie na
uchwycie z czujnikiem i oglada obrazki na ekranie. Wérdd nich znajduja si¢ zwierzgta,
krajobrazy, jedzenie, ludzie, zdarzenia, np. kto§ wygral bieg itp. Czujnik mierzy op6r
skéry dziecka, czyli jego fizycznag reakcje na obrazy. Obraz z najwigkszym wahaniem
na pasku pomiarowym wywiera najwicksze wrazenie emocjonalne na dziecku.

Za pomoca eksponatdéw prezentowanych w tej kategorii dzieci mogg budowa¢ in-
tuicje dotyczace pomiaru wielkosci fizycznych i biologicznych.

Intuicje geometryczne

STEAM-owe aktywnosci, ktére wystepuja w tej kategorii, to wszystkie typy ztu-

dzeri optycznych, figury niemozliwe oraz eksperymentowanie z perspektywa.

Fot. 17. ,Schody Fot. 18. ,Ukryta
Eschera” - TSCN perspektywa” — CNK

Fot. 16. ,,Ztudzenia” — TSCN

Na pierwszej ekspozycji (fot. 16) dziecko kreci kotami i oglada rézne ztudzenia.
Druga aktywnos¢ (fot. 17) polega na ogladaniu figury niemozliwej, ktdérej konstrukeja
w przestrzenni polega na takim ustawieniu obiektu, aby wydawatoby nam sig, ze nie
ma na nim zadnych przecigé. Na zdjeciu widoczna jest figura niemozliwa — schody
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Penrose’a. Trzecia aktywnos$é (fot. 18) to zabawy perspektywa w specjalnie przygoto-
wanej scenerii. Chodzac po tym pomieszczeniu, ludzie przyblizajg si¢ lub oddalaja od
obserwatora, czego nie wida¢. Sprawiajg wrazenie mniejszych/wigkszych niz sa w rze-
czywistoci. Dzieci moga obserwowaé do$¢ dziwne sytuacje, np. ze osoba wigksza
w rzeczywisto$ci po ustawieniu si¢ w danym miejscu w tym pokoju staje si¢ bardzo
malutka. Ponadto rzeczywiste relacje wielkosci dwéch oséb ulegaty zmianie poprzez
ustawienie si¢ ich w odpowiednich miejscach tego pokoju.

Eksponaty wystepujace w tej kategorii moga dostarczy¢ konfliktéw poznawczych
zwiazanych z sytuacjami, keére wydaja si¢ niemozliwe. Moga one dawa¢ okazj¢ do za-
stanowienia si¢ nad nasuwajacymi si¢ watpliwosciami i prowokowa¢ do poszukiwania

odpowiedzi na nie.

Wazenie

Aktywnosci dotyczace wazenia polegaja na ustawianiu wagi w réwnowadze
(fot. 19) oraz ustalaniu za pomoca wagi wartosci energetycznej (fot. 20).

Fot. 19. , Trzyszalkowa waga” — CVN Fot. 20. ,Jemy, aby zy¢” — CVN

Pierwsza aktywno$¢ (fot. 19) z tej kategorii polega na tym, aby dziecko umiesci-
to cigzarki na wadze tak, aby trzy szalki byly w réwnowadze. W drugiej aktywnosci
(fot. 20) dziecko wybiera z6tte Zycie medium, ktdre reprezentuje pochtonicta energie
i umieszcza ja na wadze. Prébuje zrekompensowaé ich warto$é energetyczna ekolo-
giczng konserwacja (zuzytg energia), keéra umieszcza na drugiej szalce wagi. Podczas
tej aktywnosci dziecko dowiaduje sig, ze zalezno$¢ pomigdzy podaza energii a jej zapo-
trzebowaniem nazywa si¢ bilansem energetycznym. Jesli ilo§¢ spozywanej energii jest
poréwnywalna z jej zuzyciem, nie nastgpuje ani wzrost, ani spadek masy ciata i moé-
wimy o zréwnowazonym bilansie energetycznym. Jesli jednak oddajemy wigcej ener-
gii niz przyjmujemy, wewngtrzne rezerwy zostang wykorzystane. Glikogen i duszez
magazynowane sa w watrobie, mig$niach lub w tkance podskérnej. Rozbijajac je, or-
ganizm zyskuje potrzebng mu energi¢ i nastgpuje utrata masy ciata. W odwrotnym
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przypadku, jedli pobranie przewyzsza uwolnienie, wyzej wymienione substancje sg
magazynowane s3 i w ten spos6b zwickszaja BMI ludzkiego ciata.

Eksponaty wystgpujace w tej kategorii moga budowa¢ intuicje dotyczace pomiaru
wagi réznych przedmiotéw i kalorii znajdujacych si¢ w réznych produktach spozyw-
czych. Dzieci mogg poznaé pojecia wazenia, kilograma, dekagrama oraz zaobserwo-
wad, jak mozna réwnowazy¢ bilans energetyczny czlowieka.

Konstrukcje geometryczne

Pierwsza STEAM-owa aktywnoscia w tej kategorii jest usypywanie z piasku po-
wierzchni przestrzennej mapy (fot. 21). Dziecko za pomocs rak usypuje réznej wiel-
kosci gdrki. W zaleznosci od wysokosci usypanego piasku pojawiaja si¢ rézne kolory
od zielonego dla nizin, przez zétty dla wyzyn, po czerwony i brazowy oznaczajace
najwyzsze pasma gérskie. Drugg aktywnoscig jest budowaniu most Leonarda (fot. 22).
Do jego budowy dziecko moze wykorzysta¢ jedynie drewniane deski tej samej dlu-
gosci. I musi ztozy¢ most bez uzywania kleju, gwozdzi i sznurka. Kolejnym zadaniem
jest zbudowanie szpiczastego tuku z drewnianych klockéw (fot. 23). Luki takie mozna

zaobserwowa¢ m.in. w wielu koéciotach.

Fot. 22. ,Most Fot. 23. ,Spiczasty
Leonarda” — TSCN tuk” — TSCN

Fot. 21. ,Usyp mape” — CNK

Eksponaty wystepujace w tej kategorii moga dawa¢ okazje do rozwoju pojeé geo-
metrycznych u dzieci w wieku wezesnoszkolnym. Opiera si¢ on na percepcji wzro-
kowej i dotykowej. Dziecko podczas manipulacji eksponatami moze bada¢ ksztat-
ty figur geometrycznych i ich wlasnosci oraz zapoznawa¢ si¢ z przeksztalceniami

geometrycznymi.

Whnioski z badan

Analiza przedstawionego materiatu badawczego dostarczyla odpowiedzi na py-
tanie badawcze: Jakie STEAM-owe aktywnos$ci matematyczne moga by¢ odkry-
wane przez dzieci w wieku wczesnoszkolnym dzieki eksponatom/ekspozycjom
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w wybranych europejskich centrach nauk? Zaprezentowane eksponaty/ekspozycje
matematyczne dotyczyly zagadnie zwigzanych z arytmetyka, algebra i geometria.
Moglyby one postuzy¢ do ksztattowania pojeé i relacji matematycznych wystepuja-
cych w edukacji Wczesnoszkolnej. Wyréznione kategorie: orientacja przestrzenna,
rytmy, kodowanie/szyfrowanie, przyczyna i skutek/liczenie obiektéw i dziatania na
liczbach, mierzenie, intuicje geometryczne, wazenie oraz konstrukeje geometryczne
mozemy w wigkszosci odnalezé w tresciach polskiej podstawy programowej dotyczacej
edukacji matematycznej uczniéw klas 1-3.

Eksponaty matematyczne prezentowane sg w sposob przyjazny dla dzieci, tj. nie-
zawierajacy zbyt duzo tresci (jesli chodzi o opis problemu), sa kolorowe, w wigkszosci
interaktywne, wykonane z naturalnych materiatéw, m.in. drewna, wykorzystuja nowe
technologie. Daja one uczniom mozliwos¢ samodzielnych odkry¢ zaleznosci, regut czy
wlasnosci badanych probleméw. Mogtyby one réwniez przyspieszaé proces uczenia si¢
dzieci, wywotujac konflike poznawczy i prowokowaé¢ do zastanowienia si¢ nad nasu-
wajacymi si¢ watpliwosciami.

Dodatkowym rozszerzajacym wiedze elementem s3 nawiazania w narracjach eks-
ponatéw do konkretnych zastosowan w rzeczywistosci eksponowanych przedmiotéw,
np. w pralce, czy poréwnanie obicktéw do elementéw wystepujacych w naturze, np.
nawiazanie do formy szesciokatnej, kedrg wykorzystujg pszczoly przy budowie swoich
plastréw.

Podsumowanie

Wedtug Richarda Rileya (za: STEAMowe ABC, b.d.) ksztalcenie przysztosci po-
lega na przygotowywaniu uczniéw do radzenia sobie z problemami, ktérych jeszcze
nie znamy, przy uzyciu technologii, keérych jeszeze nie wynalezlismy, w celu rozwia-
zania probleméw, ktdrych jeszcze nie zidentyfikowali$my. Przemiany na rynku pracy
to nieunikniony proces, wynikajacy zaréwno z postgpu technologicznego, jak i zmian
w strukturach zawodowych. Dlatego bardzo wazne wydaje si¢ wykorzystywanie alter-
natywnych §rodowisk uczenia si¢ dzieci. Miejsca te stanowia cenng pod katem mery-
torycznym baz¢ do zacickawienia, rozwijania i poszerzanie wiedzy, umiejgtnosci, jak
réwniez samodzielnego poznawania tajnikéw nauki przez dzieci w sposéb holistyczny,
a nie przedmiotowy. Ponadto w przeciwieristwie do bazy cyfrowej — Internetu — dajg
mozliwo$¢ do§wiadczania wszystkimi zmystami, dotykania, manipulowania, co oka-
zuje si¢ bardzo istotnym aspektem, w szczegélnosei dla miodych oséb. Srodowisko
uczenia si¢ proponowane w centrach daje mozliwo$¢ popetniania bledéw bez zad-
nych konsekwencji; mozliwo$¢ zajmowania si¢ danym zagadnieniem bez ograniczeri
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czasowych, jak réwniez mozliwo$¢ wyboru, czy cheg samodzielnie rozwiazywaé prob-
lem, czy w towarzystwie z innymi, wybranymi przez siebie osobami.

Duzym atutem jest réwniez fakt, ze stale tworzone sg kolejne ekspozycje i wystawy
oraz budowane s3 nowe centra nauki na $wiecie. Daje to mozliwo$¢ na poznanie kolej-
nych STEAM-owych zagadnied. Z tego powodu réwniez uwazam, ze temat nie zostal
w pelni wyczerpany. Powinien by¢ w przyszlosci uzupelniany i poddawany dalszym

analizom w miar¢ pojawiania si¢ nowych watkéw badawczych.
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Education of the twenty-first century poses a number of challenges
to the teacher. The ability to cope in a dynamically changing environ-
ment, new technologies, the development of the competences of the
future (including soft competences), sensitivity to the problems of
the modern world — these are just some of them. One of the ways to
deal with these challenges is to implement education for sustainable
development. Its proper implementation, which requires adequate
preparation of the teacher for the profession, can contribute to the
building of a sustainable society.

The purpose of this article is to present two initiatives implemented
as part of the Kids Lab for Sustainability project — a learning commu-
nity and an online course aimed at, among others, teaching students
at Ignatianum University in Krakow. Their presentation focuses on
showing the students involvement in the suggestion for acquiring
knowledge, but above all practical skills in the topic of education
for sustainability. Participating in the various stages of the project
and implementing the online course, the students had the opportu-
nity to learn about the assumptions of education based on this trend,
and were encouraged to practically test the suggestions (scenarios/
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resources) of the activities, suggest their modifications, their own ideas
or original solutions. The suggestion of such organized work resulted
in positive reception and high involvement of students in the activities
suggested by project members. The students appreciated both the in-
teresting form of the materials (scenarios/resources) developed by the
team implementing the Kids Lab for Sustainability project and posted
on its website, as well as the way of transferring knowledge.

ABSTRAKT
°

zréwnowazony
rozwdj, edukacja dla
ZréWnowazonego
rozwoju, studenci
kierunkéw
nauczycielskich,
projeke Kids Lab for
Sustainability, kurs
online Kompetencje
nauczycielskie

w zakresie STEAM
i zréwnowazonego
rozwoju

Wprowadzenie

Edukacja XXI wieku stawia przed nauczycielem wiele wyzwani. Umie-
jetno$¢ poradzenia sobie w dynamicznie zmieniajacym si¢ $rodowisku,
nowe technologie, rozwijanie kompetencji przysztosci (w tym kom-
petencji migkkich), wrazliwo$¢ na problemy wspéiczesnego $wiata to
tylko niektére z nich. Jednym ze sposobéw poradzenia sobie z tymi
wyzwaniami jest propozycja edukagji dla zréwnowazonego rozwoju.
Jej odpowiednia realizacja, co wymaga adekwatnego przygotowania
nauczyciela do zawodu, moze przyczyni¢ si¢ do budowania zréwno-
wazonego spoleczeristwa.

Celem artykutu jest przedstawienie dwéch inicjatyw realizowanych
w ramach projektu Kids Lab for Sustainability — wspélnoty uczacej
si¢ oraz kursu online, kierowanych m.in. do studentéw kierunkéw
nauczycielskich Uniwersytetu Ignatianum w Krakowie. Ich prezenta-
cja koncentruje si¢ na ukazaniu zaangazowania studenta w propozycje
nabywania wiedzy oraz umiej¢tnosci praktycznych w temacie edukacji
dla zréwnowazonego rozwoju. Uczestniczac w poszczegdlnych etapach
projektu oraz realizujac kurs online, studenci mieli mozliwo$¢ pozna-
nia zatozeni edukacji opartej na tym nurcie, a takze byli zachgcani do
praktycznego testowania propozycji (scenariuszy/zasobéw) zaj¢é, pro-
ponowania ich modyfikacji, wlasnych pomystéw czy autorskich roz-
wigzani. Propozycja tak zorganizowanej pracy spowodowata pozytyw-
ny odbidr i wysokie zaangazowanie studentéw w przedstawiane przez
cztonkéw projektu aktywnosci. Studenci doceniali zaréwno atrakcyj-
no$¢ materialéw (scenariuszy/zasobéw) opracowanych przez zespét re-
alizujacy projekt Kids Lab for Sustainability i zamieszczonych na jego
stronie, jak i sposéb przekazu wiedzy.

Budowanie przyszto$ci naszego spoteczeristwa powinno opiera¢ si¢ w pierwszej kolej-

nosci na odpowiedniej edukacji stanowiacej odpowiedz na wiele potrzeb wspétezesnego

cztowicka. Z jednej strony nalezy uwzgledni¢ potrzeby runku pracy, keéry w dalszym
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ciagu preferuje zawody wykorzystujace umiejetnos¢ postugiwania si¢ technologia infor-
macyjno-komunikacyjna. Taka sytuacja pociaga za soba konieczno$¢ pojawienia si¢ na
rynku pracy ludzi o szerokich kompetencjach, ktérzy beda w stanie sprostaé wyzwaniom
automatyzacji, a co z tym zwigzane zadaniom o charakterze nierutynowym. Niestety, jak
wskazuje badanie PIACC (The Programme for the International Assessment of Adult
Competences) mierzace trzy rodzaje umiejgtnosci: rozumienia tekstu, rozumowania
matematycznego oraz wykorzystania technologii informatycznej, wyniki Polakdéw nie sg
zadowalajace. Nawet w grupie os6b miodych, ktérzy dysponuja wyzszymi umiejgtnos-
ciami wykorzystania ITC (technologie informacyjno-komunikacyjne) w poréwnaniu
z osobami starszymi, Polacy nie wypadaja zbyt dobrze. Tylko 38% z nich posiada wy-
soki poziom wykorzystania wspomnianych technologii, co warto poréwna¢ ze $rednig
wynoszaca 51% wystepujaca na obszarach krajéw OECD (IBE, 2013).

W obliczu szybkiego postepu technologicznego, ktéry wywiera wptyw na rynek
pracy, wielu pracodawcédw bedzie odczuwato deficyt kadr kreatywnych oraz nadmiar
pracownikéw wykonujacych prace rutynowe. Nowoczesna gospodarka bedzie potrze-
bowata ludzi cechujacych si¢ kompetencjami, ktére beda transferowalne pomigdzy
stanowiskami pracy, a takze bedg zapewnialy szybka adaptacj¢ do zmian i mozliwosé
efekeywnej wspétpracy (Kowalik i Magda, 2021). Wsrdd tego typu kompetencji naj-
czedciej wyrdznia sig: umiejetnosé rozwiazywania ztozonych probleméw, krytyczne
rozumowanie, umiejetno$é szybkiego uczenia si¢ (uczenie przez cale zycie) czy wspo-
mniana weze$niej kreacywno$é (Fundacja GAP, 2020). Na migdzy innymi te umiejgt-
nosci zwracajg réwniez uwagg autorzy The Future of Jobs Report (World Economic
Forum, 2023).

Z drugiej strony miody czfowiek wchodzacy na rynek pracy powinien zostaé
uwrazliwiony na globalne problemy wspéiczesnego $wiata. Dynamiczny rozwdj cy-
wilizacyjny i techniczny, a takze bedacy jego pochodng rozwdj gospodarczy przyczy-
nily si¢ do probleméw demograficznych, trudnosci z produkeja i dystrybucja zyw-
nosci, nieréwnomiernym rozwojem panstw (dostgp do surowcdw i energii), a przede
wszystkim pogarszajacym si¢ stanem $rodowiska naturalnego. W tym kontekscie idea
zréwnowazonego rozwoju, ktéra akcentuje zachowanie réwnowagi pomiedzy $rodo-
wiskiem przyrodniczym a spolecznym, moze stanowi¢ podstawe edukacji mlodego
pokolenia XXI wicku (Mikler-Chwastek i in., 2023, s. 7). Samo pojecie zréwnowa-
zonego rozwoju moze by¢ rozumiane na wiele sposobéw, a w literaturze odnajduje-
my jego rézne interpretacje: polityczne, filozoficzne, antropocentryczne, gospodarcze,
ekologiczne itp. W polskim ustawodawstwie jest on zdefiniowany jako

[...] taki rozwdj spoleczno-gospodarczy, w ktérym nastgpuje proces integrowania dzia-
tart politycznych, gospodarczych i spotecznych, z zachowaniem réwnowagi przyrodni-
czej oraz trwatosci podstawowych proceséw przyrodniczych, w celu zagwarantowania
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mozliwosci zaspokajania podstawowych potrzeb poszczegdlnych spotecznosci lub oby-
wateli zaréwno wspdlczesnego pokolenia, jak i przyszlych pokoles (Ustawa..., 2001,
art. 3, ust. 50).

Powszechnie przywolywana definicja zréwnowazonego rozwoju kladzie nacisk na
zaspokajanie dzisiejszych potrzeb w taki sposéb, aby da¢ szanse przezycia przysztym
pokoleniom. Zdaniem Wiestawa Sztumskiego (2019) celem zréwnowazonego rozwo-
ju jest przeciwdziatanie tendencji do daleko idacej dewastacji §rodowiska przyrodni-
czego, tak aby przyszle pokolenia mogly réwniez z niego korzystaé. W zwiazku z po-
wyzszym edukacja przyszlych nauczycieli w duchu idei zréwnowazonego rozwoju ma
priorytetowe znaczenie. To oni w przyszlosci beda ksztattowaé postawy wérdd dzieci,
od keérych w gtéwnej mierze zaleza losy naszej planety. Edukacja w tym nurcie nie-
watpliwie uwzglednia potrzeby rynku pracy, rozwija réznorodne kompetencje czto-
wicka (w tym kompetencje migkkie), a takze zwraca uwagg na wyzwania przysztosci
i wspélczesnego $wiata.

Celem artykutu jest przedstawienie dwéch inicjatyw realizowanych w ramach
projektu Kids Lab for Sustainability, w ktérych uczestniczyli studenci kierunkdéw
nauczycielskich Uniwersytetu Ignatianum w Krakowie. Ich opis jest chronologiczny
i zgodny z etapami realizacji projektu, stad najpierw zostanie zaprezentowana dziatal-
no$¢ wspdlnoty uczacej sig, a nastgpnie bgdzie oméwiony kurs online. Oméwienie
inicjatyw nastapi z perspektywy zaangazowania studenta, nabywania przez niego wie-
dzy oraz umiejgtnosci praktycznych w temacie edukacji dla zréwnowazonego rozwoju.

Edukacja na rzecz zrbwnowazonego rozwoju — wyjasnienia
definicyjne i kontekst historyczny

Koncepcja zréwnowazonego rozwoju narodzita si¢ pod koniec XX wieku w umy-
stach elit intelektualnych, ktére zwracaly uwage na zagrozenia plynace z co najmniej
dwoch zrédel. Pierwszym z nich jest nickontrolowana produkeja i konsumpcja, nato-
miast drugim fakt ograniczei Ziemi, ktdra nie jest w stanie sprosta¢ nieskoriczonym
potrzebom ludzkim (Sztumski, 2019). Od samego poczatku powstania tej idei wska-
zuje si¢ na konieczno$¢ podejmowania wlasciwej edukacji. Zwracajac uwage na ety-
mologi¢ terminu, edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju zawiera w sobie pojecia
edukacji i zréwnowazonego rozwoju. Pierwsze z nich wywodzi si¢ od tacifskiego stowa
educatio, ktére oznacza wychowanie, wyksztalcenie, ale tez ksztatcenie. W podstawo-
wym ujeciu odnosi si¢ do ogétu czynnosci i proceséw, kedrych celem jest przekazywa-
nie wiedzy oraz ksztattowanie okreslonych cech i umiejetnosci (Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, b.d.). Drugie pochodzi od tacifiskiego stowa sustinere (podtrzymywac,

—® EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE



Zaangazowanie studentéw kierunkdw nauczycielskich w edukacje

podpierad) i oznacza model myslenia, w kedrym jako$¢ zycia jest poprawiana poprzez
réwnowazenie Srodowiska, spoteczeristwa i gospodarki (Jeronen, 2013).

Aktualnymi drogowskazami, ktére wyznaczaja kierunek zréwnowazonego roz-
woju jest 17 celéw zréwnowazonego rozwoju (ONZ, 2015), do ktérych osiagniecia
powinny dazy¢ spolecznosci miedzynarodowe w najblizszym czasie — do 2030 roku.
Realizacja kazdego z celéw zaklada skuteczng edukacje, co szczegdlne zaakcentowa-
ne zostato w celu 4 — ,, Zapewnienie edukacji wlaczajacej na wysokim poziomie oraz
umozliwienie wszystkim ludziom edukacji przez cate zycie”. Miedzynarodowe uzna-
nie dla idei edukacji w duchu zréwnowazonego rozwoju znalazto swoje odbicie m.in.
w ustanowieniu jej dekady — w latach 2005-2014. Ustanawiajac Dekad¢ EZR, Or-
ganizacja Narodéw Zjednoczonych uznata t¢ forme edukacji za kluczowe wyzwanie
XXI w. i istotne narzedzie mogace wywrze¢ wplyw na poprawe jakosci zycia ludzi na
$wiecie (Batorczak i Klimska, 2020) powierzajac jej koordynacje UNESCO. W mysl
tej edukacji cztowiek powinien sta¢ si¢ facylitatorem przemian, stad tez niezbedna jest
poprawa jakosci ksztalcenia oraz wlaczanie w szeroko pojeta edukacje dazen, ktore
beda upowszechniaty zréwnowazony rozwéj w trzech wymiarach: spotecznym, gospo-
darczym i ekologicznym (Borys, 2010, s. 60; Bifczyk, 2018, s. 25). Ogloszenie De-
kady miato z jednej strony wzmocni¢ rol¢ EZR, a z drugiej przyczynic si¢ do postgpu
w tak waznych kwestiach, jak: wspieranie pokoju na $wiecie, walka z globalnym ocie-
pleniem (degradacja $rodowiska przyrodniczego), zmniejszanie przepasci rozwojowej
miedzy biednymi a bogatymi krajami (walka z bieda), przeciwdziatanie marginalizacji
kobiet i dziewczat (Kalinowska, 2007, s. 45).

Zakonczenie Dekady EZR nie bylo réwnoznaczne z zakodczeniem starad
UNESCO na rzecz edukacji w tym nurcie. Podczas konferencji w Nagoi Hideki Niwa
(japoriski minister edukacji, kultury, sportu, nauki i technologii) zauwazyt: ,Eduka-
¢ja dla Zréwnowazonego Rozwoju nie koriczy si¢ wraz z ostatnim rokiem Dekady.
Przeciwnie, powinni$my teraz zwickszy¢ zaangazowanie na rzecz EZR, wykorzystujac
dos$wiadczenie zdobyte podczas ostatnich dziecigciu lat” (Batorczak i Klimska, 2020,
s. 19-20). Dokument, ktéry byl wynikiem prac konferencyjnych w Nagoi zwracat
uwagge na fake, ze dziatania podjgte do tej pory, tj. porozumienia polityczne, zachety
finansowe czy nowoczesne technologie nie sg wystarczajace do osiagniccia odpowied-
niego poziomu zréwnowazonego rozwoju. Podkreslano konieczno$¢ radykalnej zmia-
ny w sposobie myslenia i dzialania kazdego czlowieka w obszarze budowania relacji
z innymi ludZmi i calym ekosystemem Ziemi. W celu zapewnienia trwatego rozwoju,
ktéry bedzie mégt zaspokoi¢ potrzeby zardwno obecnych, jak i przyszlych pokoles,
potrzebne jest wyposazenie catego spoleczenistwa (kazdego cztowicka) w odpowiednia
wiedzg i umiejgtnosci, a takze uksztattowanie wlasciwego systemu wartosci (Batorczak
i Klimska, 2020). Kolejne konferencje po§wigcone tematowi EZR (m.in. odbywajaca
si¢ w 2021 r. w Berlinie) u§wiadamiaja migdzynarodowym spotecznosciom zjednej
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strony skale wyzwan zwiazanych ze zréwnowazonym rozwojem, a z drugiej kluczows
rol¢ edukacji dla zréwnowazonego rozwoju w realizacji celéw Agendy 2030. Podkres-
lajg réwniez koniecznos$¢ wsparcia dla rozwoju tej dziedziny edukacji do roku 2030
oraz Programu UNESCO na rzecz EZR w kolejnej dekadzie (Batorczak i Klimska,
2020). W zwiazku z powyzszym mozna wysunaé wniosek, ze kluczowym narzedziem
implementacji zatozen zréwnowazonego rozwoju jest whasnie edukacja. Z kolei klu-
czowymi osobami odpowiedzialnymi za edukacje na réznych jej poziomach sa niewat-
pliwie nauczyciele. Warto zatem zadba¢ o wyposazenie studentéw kierunkéw nauczy-
cielskich w odpowiednia wiedz¢ i umiejetnosci, poniewaz to oni beda w przyszlosei
odpowiedzialni za realizacj¢ EZR.

Projekt Kids Lab for Sustainability

Projeke Kids Lab for Sustainability jest kontynuacja wezesniej realizowanego
projektu Kitchen Lab for Kids (Surma i in., 2019), w ktérym wspétpraca pracow-
nikéw naukowych i dydaktycznych z czterech parstw (Hiszpania, Irlandia, Polska,
Whochy) pozwolita na zebranie najlepszych prakeyk pedagogicznych i opracowanie
zestawu narzedzi edukacyjnych (podrgeznik i wytyczne) do edukacji STEM we wezes-
nym dzieciistwie. W projekcie Kids Lab for Sustainability promuje si¢ edukacj¢ na
$wiezym powietrzu oparta na modelu STEAM. Jego gtéwny cel to wspieranie roz-
woju zréwnowazonych postaw u dzieci. Jednak majac na uwadze, ze wezesna edu-
kacja STEAM staje si¢ pomocna w ksztaltowaniu wielu umiejetnosci, m.in. mysle-
nia dywergencyjnego, elastycznego, oryginalnego i krytycznego, zadawania pytas,
analizowania i rozwiazywania probleméw, wnioskowania oraz korzystania z narzedzi
cyfrowych, projeke zwigksza réwniez wiedz¢ samych nauczycieli na temat edukagji
STEAM oraz ich motywacj¢ do prowadzenia zajg¢ integrujacych rézne dyscypliny
w $rodowisku zewnetrznym. Angazuje on studentéw oraz nauczycieli w rozwijaniu
u dzieci w wieku przedszkolnym postawy taczenia nauki z rzeczywistym, zewnetrznym
$wiatem, uwzgledniajac zrozumienie wspétzaleznosci pomigdzy dobrostanem cztowie-
ka a przyrods.

W ramach projektu zostaly wypracowane innowacyjne i aktywizujace rozwiaza-
nia (m.in. scenariusze zaj¢¢é, $ciezki ksztatcenia), ktére moga by¢ wykorzystywane za-
réwno przez przysztych, jak i obecnych nauczycieli pracujacych z malymi dzie¢mi
(przedszkole i edukacja wezesnoszkolna). Proponowane rozwigzania dotycza nowych
i waznych tematéw edukacyjnych (m.in. edukacji STEAM), podkreslaja wartosé
zréwnowazonego rozwoju (zwracajac uwage na jego aspekty przyrodnicze, spoteczne
i gospodarcze) oraz zachgcaja nauczycieli do samodzielnego i tworczego rozwijania

zaproponowanych pomystéw.

—® EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE



Zaangazowanie studentéw kierunkdw nauczycielskich w edukacje

Projekt Kids Lab for Sustainability realizowany byt w kilku etapach. Pierwszy
z nich koncentrowat si¢ na opracowaniu repozytorium materialéw (scenariuszy zajeé),
ktére taczyto zajecia STEAM na $wiezym powietrzu ze zréwnowazonym rozwojem.
W ramach tego etapu przeprowadzono réwniez wywiady focusowe z nauczycielami
przedszkoli, aby pozna¢ ich potrzeby, mozliwosci, ale réwniez wyzwania dotyczace
realizacji zaje¢ STEAM na §wiezym powietrzu, zwigzanych z ksztaltowaniem u dzieci
nawykéw zréwnowazonego rozwoju. Drugi etap projekeu to opracowanie czgsci me-
todycznej programu nauczania ,STEAM — edukacja outdoor dla zréwnowazonego
rozwoju” wraz ze wskazéwkami dla nauczyciela umozliwiajacymi implementacje pro-
gramu na terenie przedszkola. Nast¢pna faza poswigcona zostala opracowaniu kon-
cepceji nowego przedmiotu — STEAM dla zréwnowazonego rozwoju — w celu whacze-
nia go do programu ksztalcenia nauczycieli wezesnej edukacji (edukacja przedszkolna
i wezesnoszkolna) na poziomie uniwersyteckim. Opracowanie kursu online ,,Kompe-
tencje nauczycielskie w zakresie STEAM i zréwnowazonego rozwoju” dla nauczycieli,
a takze studentéw kierunkéw nauczycielskich byto motywem przewodnim kolejnego
etapu projektu. Natomiast jego zwieficzenie stanowito opracowanie i opublikowanie
podrecznika do szkolenia dla nauczycieli — STEAM i zréwnowazony rozwdj w przed-
szkolu (Kids Lab 4 Sustainability, b.d.c). Podrecznik stanowit z jednej strony mate-
riat uzupelniajacy do programu nauczania opracowanego w etapie 2, a z drugiej stat
si¢ podstawg dla kursu blended learning na poziomie uniwersyteckim. Skrétowy opis
etapéw projektu wskazuje, ze byt on bogaty w réznorodne aktywnosci, wymagajac za-
angazowania zaréwno oséb go realizujacych, jak i otoczenia spotecznego zapraszanego
do wspétpracy. Studenci kierunkéw nauczycielskich byli wielokrotnie angazowani do
realizacji i udziatu w interesujacych inicjatywach, a ponizej zostang opisane tylko dwie
przyktadowe propozycje (udzial w pracach wspdlnoty uczacej si¢ oraz zastosowanie
kursu online).

Wspdlnota uczqca sie — wtqczenie studentdw w opracowanie
programu nauczania dla przedszkoli ,,STEAM na swiezym powietrzu dla
zréwnowazonego rozwoju”

Grupe 0s6b budujaca spoteczno$é uczacych sie stanowili: nauczyciele przedszko-
la (5), studenci kierunkédw nauczycielskich (81) oraz nauczyciele akademiccy (3). Zo-
stali oni zaproszeni do udziatu w warsztatach opracowanych przez zespét projekeowy,
podczas kedrych mogli testowaé wybrane materialy (scenariusze zajeé), a takze oce-
nia¢ wskazéwki dla nauczycieli opracowane w etapie 1 projektu oraz je udoskonalaé.
Uczestnicy wspdlnoty uczacej si¢ zostali réwniez poproszeni o opracowanie $ciezek
edukacyjnych faczacych edukacje STEAM na §wiezym powietrzu z zatozeniami zréw-

nowazonego rozwoju. Z uczestnikami wspélnoty uczacej si¢ zostaly przeprowadzone
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wywiady (ewaluacja jakosci warsztatéw), a takze zebrano liczne informacje zwrotne,

ktére pdiniej zostaty wykorzystane podczas konstruowania kursu online. Warto nad-

mieni¢, ze nauczyciele przedszkoli bioracy udzial w pracy wspélnoty uczacej sig zosta-

li przygotowani do roli ,lidera zmiany” we wlasnym $rodowisku. Ich do$wiadczenie

i pomoc byly nieocenione w organizacji otwartych warsztatéw dla rodzicéw i innych

nauczycieli przedszkola, a takze popularyzacji nowego programu nauczania w ich

wlasnych przedszkolach.

Tabela 1. Wspélnota uczaca si¢ — etapy realizacji zadari w grupie studentéw kierunku nauczy-

cielskiego.
Tematyka spotkan Dzialania i ich rezultaty
Wprowadzenie Prezentacja teoretycznych zaioz?n ZIGWNOwazonego rozwoju
(obszary i cele).
w tematyke . . . oo
, . Idea zréwnowazonego rozwoju w edukacji dziecka.
Zr6wnowazonego .. .. , . .
A Przedstawienie kluczowych kompetencji dla zréwnowazonego rozwoju
rozwoju w $wietle polskiej podstawy programowe;.
Przedszkole/szkota
funkcjonujace Przyktady dobrych praktyk — prezentacja pomystéw i projektéw

wedtug zasad

realizowanych w wybranych placéwkach o$wiatowych uwzgledniajacych

zréwnowazonego idee zréwnowazonego rozwoju.
rozwoju
Wprowadzenie Prezentacja teoretycznych zalozeri edukacji outdoorowej (zasady
w tematyke edukacji i korzysci z jej stosowania).
outdoorowe;j Znaczenie edukacji outdoorowej dla rozwoju dziecka.

Edukacja outdoor
w przedszkolu/szkole

Przyktady dobrych praktyk — prezentacja mozliwosci i pomystéw
zwigzanych z realizacja edukacji outdoor w wybranych placéwkach
o$wiatowych. Przedstawienie projektéw realizowanych w przedszkolach
i szkotach.

Projeke Kids Lab for
Sustainability

Prezentacja zatozen i celéw projektu Kids Lab for Sustainability.
Zapoznanie studentéw ze strona projektu.
Praktyczna realizacja materiatéw dotyczacych dzdzownicy (m.in.
scenariusze: Czy dzdzownice sg pozyteczne?, Kompostownik
i pozyteczne dzdzownice, Podréze dzdzownicy).

Testowanie i ocena
wybranych zasobéw

Testowanie przez studentéw wybranych zasobéw znajdujacych sig
na stronie projektu (m.in. Glgboki oddech, Utrzymujemy czysto$¢,
Poznajemy krzesiwo — w jaki sposéb nasi przodkowie pozyskiwali ogieri).
Podsumowanie i zebranie opinii na temat testowanych zasobdw.
Propozycja rozwinigcia wybranego scenariusza zajg¢ — przedstawienie
wlasnych pomystéw tematycznie zwiazanych z danym zasobem.
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Tematyka spotkan Dziatania i ich rezultaty
Oméwienie podstawowych zatozend dotyczacych projektowania
Opracowywanie wlasnych pomystéw taczacych edukacje STEAM na $wiezym powietrzu

wiasnych zasobéw
przez studentéw

z zalozeniami zréwnowazonego rozwoju (zaprezentowanie i oméwienie
formatki do opisu zajg¢).
Opracowywanie wlasnych zasobéw — praca w grupach pod opicka
nauczyciela akademickiego.

Testowanie zasobéw
opracowanych przez
wspdlnote uczacy si¢

Prezentacja zasobéw opracowanych przez wspélnotg uczacy si¢ —
wymiana opinii, komentarze.

Testowanie przez studentéw pomystéw opracowanych przez inne
grupy wchodzace w sktad wspélnoty uczacej sic. Dokumentacja testéw
w formie przygotowania prezentacji lub wideoprezentacji. Ocena
testowanych zasobéw oraz propozycje ich modyfikacji (ulepszenia
scenariuszy).

Opracowanie wlasnej
$ciezki uczenia sie

Oméwienie podstawowych zatozeri dotyczacych projektowania wlasnej
$ciezki uczenia sig.
Opracowywanie $ciezki uczenia si¢ — praca w grupach pod opicka
nauczyciela akademickiego. Prezentacja $ciezki oraz jej omdéwienie
przez uczestnikéw wspolnoty uczacej si¢ (propozycje ewentualnych
modyfikacji, pomysly rozszerzenia $ciezki o inne aktywnosci).
Podzickowanie za udzial w pracy wspélnoty uczacej sig oraz zachgcenie
do korzystania ze strony projektu Kids Lab for Sustainability oraz
materialéw tam zamieszczonych.

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Odbywajace si¢ cyklicznie spotkania wspélnoty uczacej si¢ stwarzaly okazje do
poszerzenia wiedzy zaréwno z zakresu edukacji STEAM, w tym mozliwosci jej rea-
lizowania na §wiezym powietrzu, jak i doglebnego zapoznania si¢ z koncepcja zrow-
nowazonego rozwoju. Dawaly réwniez mozliwos¢ taczenia teorii z prakeyka podczas
testowania i oceniania wybranych zasobéw znajdujacych si¢ na stronie projektu. Ten

aspekt szczeg6lnie mocno podkreslali studenci w wypowiedziach:

Zakladanie hodowli dzdzownic to $wietna zabawa. Realizacja zaj¢¢ w takiej formie daje

mozliwo$¢ lepszego zapamigtania i zrozumienia roli dzdzownicy dla gleby. Przez caty

czas bylismy aktywni, manipulowali§my réznymi materiatami.

Taki sposdb poszerzania i poznawania wiedzy jest o wiele lepszy anizeli teoria przeczy-
tana w ksigzce. Mozliwo$¢ przeprowadzenia wyzwan i do§wiadczen pozwala na dtugo
o nich pamigta¢, a takze modyfikowa¢ warunki w celu uzyskania najlepszego efekeu.
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Studenci bardzo aktywnie uczestniczyli we wszystkich dziataniach realizowanych
w zakresie wspélnoty uczacej si¢. Nicocenione byty ich komentarze i wskazéwki, ktére
umozliwiaty modyfikacje lub poszerzenie istniejacych juz na stronie projekeu zasobdw.
Finalnym etapem pracy spotecznosci uczacej si¢ byto opracowanie wlasnej sciezki ucze-
nia si¢, ktdéra uwzglednia model edukacji STEAM, realizowana jest na §wiezym po-
wietrzu i wspiera postawy zréwnowazonego rozwoju u dzieci w wicku przedszkolnym.
Zadanie to stanowito dla studentéw pewna form¢ wyzwania, generowato problemy,
ale réwniez stalo si¢ okazja do rozwijania myslenia nieszablonowego, pokonywania
trudnosci i pojawienia si¢ uczucia satysfakeji. Szczegélne duze trudnosei obserwowa-
no w pracy grup, w ktérych poszczegélni studenci dopiero zapoznawali si¢ z eduka-
¢ja oparta na modelu STEAM oraz idea zréwnowazonego rozwoju. Jednak praca we
wspélnocie (grupie), a takze mozliwos¢ konsultacji z nauczycielem akademickim oraz
praktykiem (nauczycielem przedszkolnym) zaowocowata powstaniem licznych scena-
riuszy (27) oraz $ciezek uczenia si¢ (9) — najlepsze z nich zostaly wlaczone do bazy
materialéw projekeu i opublikowane na jego stronie (Kids Lab 4 Sustainability, b.d.b).

Uczestnictwo w pracy wspélnoty uczacej si¢ bylo pozytywnie odbierane przez stu-
dentéw, o czym moga $wiadezy¢ fragmenty wypowiedzi:

Bardzo podobata mi si¢ taka forma zajg¢. To nie tylko teoria, ale rowniez prakeyka,
gdzie mogg zobaczy¢ na wlasne oczy, jak ja wykorzysta¢ w pracy z dzie¢mi.

Ciekawe ¢wiczenia, ktére angazowaly nas do pracy. Chetnie testowatam scenariusze, bo
byly inne od tego, co znam. Natomiast tworzenie wlasnych scenariuszy dawato mozli-
wo$¢ wykazania si¢ pomystowoscia.

Kurs online ,,Kompetencje nauczycielskie w zakresie STEAM
i zrdwnowazonego rozwoju”

Drugim rodzajem aktywnosci promujacej idee edukacji dla zréwnowazonego roz-
woju (uwzgledniajacej model STEAM) byt kurs opracowany przez wszystkich part-
neréw bioracych udzial w projekeie. Kurs byt bezptatny, dawat mozliwos¢ nauki on-
line w dowolnym czasie i indywidualnym tempie, a jego gtéwnymi adresatami byli
studenci kierunkéw pedagogicznych, nauczyciele, a takze inne osoby zainteresowa-
ne wspétezesnymi wyzwaniami edukacji. Warto nadmieni¢, ze kurs zostal réwniez
zaimplementowany na platformie edukacyjnej Navoica specjalizujacej si¢ w kursach
typu MOOC, co dato mozliwo$¢ opublikowania wersji w jezykach narodowych,
tj. angielskim, hiszpaiskim (w tym katalofiskim), polskim i wloskim (Navoica, b.d.).
Kurs oferowal wiedzg teoretyczng oraz prakeyczna, z keéra mozna si¢ byto zapozna¢,
przechodzac przez cztery moduly tematyczne. Modut pierwszy koncentrowat si¢ na
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zagadnieniach zréwnowazonego rozwoju i edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwo-
ju. Prezentowat kluczowe kompetencje w zakresie omawianego tematu, podejmowat
bariery i trudnosci, jakie mozemy napotka¢ w tym nurcie edukacji, a takze przedsta-
wial cele zréwnowazonego rozwoju (Agenda 2030). Edukacja outdoor stanowita gtéw-
ny temat modutu drugiego. Znalazty si¢ w nim zaréwno watki teoretyczne — poczatki
edukacji na §wiezym powietrzu oraz jej konteksty krajowe i migdzynarodowe — jak
i praktyczne — miejskie zajgcia na $wiezym powictrzu. STEAM jako strategia edukacji
na rzecz zréwnowazonego rozwoju zostata zaprezentowana w module trzecim. Histo-
ria i geneza STEAM przeplata si¢ w nim z informacjami metodycznymi, gdzie zostaty
zaprezentowane etapy m.in. do$wiadczenia, wyzwania, metody projektu czy modelu
inzynieryjnego NASA. Ostatni, czwarty modut kursu zwracal uwage na znaczenie
relacji w procesie uczenia si¢. W modutach uwzglednione zostaly krétkie zadania (te-
sty) sprawdzajace wiedzg uczestnika, jak i éwiczenia, ktérych celem bylo bezstresowe
utrwalenie nowo poznanej wiedzy. Autorzy kursu zadbali réwniez o pojawienie si¢
aktywnoséci w formie krotkich gier, wyzwan czy propozycji realizacji do$wiadczen.
Kurs zachecal réwniez do opracowywania wlasnych scenariuszy oraz $ciezek uczenia
si¢ uwzgledniajacych zalozenia edukacji dla zréwnowazonego rozwoju, a takze mody-
fikacj¢ pomystéw juz opracowanych na stronie projekeu.

W pierwszej edycji kursu uczestniczyly trzy grupy studentéw, facznie 79 oséb.
Studenci kierunkéw nauczycielskich zostali wiaczeni w etap tworzenia kursu zaréwno
od strony technicznej, jak i praktycznej. Strona techniczna polegata gtéwnie na ocenie
kursu pod katem ewentualnych bfedéw — braku materiatéw badz niemoznosci ich
wezytania, zwrdcenia uwagi na dziatanie przyciskéw interaktywnych itp. Natomiast
strona praktyczna to realizacja kursu, testowanie materialéw, tworzenie wlasnych
zasobéw oraz wyrazenie opinii na jego temat (w tym réwniez uwag krytycznych).
Ewaluacja kursu, ktéra zawierala jego oceng pod katem merytorycznym (zgodnosé
tre$ci, materialéw z tematykg kursu), metodycznym (zgodno$¢ metod, zadas, testéw
i innych materiatéw multimedialnych z prezentowang trescia), przydatno$¢, interak-
tywnos¢ oraz oczekiwania studentéw, wskazala jego pozytywne przyjecie. Odpowiedzi
studentéw kierunkéw nauczycielskich na pytania ankiety ewaluacyjnej w wigkszosci
miescily si¢ w kategoriach: doskonaly — dobry.

Efekty zaangazowania studentow w prace wspolnoty
uczgcej sie oraz realizacji kursu online

Polscy partnerzy realizujacy projekt Kids Lab for Sustainability wielokrotnie za-
praszali studentéw kierunkéw nauczycielskich do udziatu w réznych aktywnosciach
promujacych zréwnowazony rozwdj oraz edukacj¢ na rzecz zréwnowazonego
rozwoju.
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Uczestniczac w nich, studenci mogli zapozna¢ si¢ nie tylko z warstwa teoretyczna,

ale przede wszystkim praktyczng przedstawianego sposobu edukacji. Mozliwos¢ za-

poznania si¢ z materiatami, realizacja wyzwan, doswiadczen, konstrukcja modeli,

udzial w projektach dawat studentom mozliwo$¢ glebszego odczucia, ,wejécia” w nurt

edukacji promujacej zréwnowazony rozwdj. Z osoby posiadajacej teoretyczng wiedzg

student przeksztatcat si¢ w cztowieka przekonanego o stusznosci jej idei i wartosci. Po-

nadto realizacja inicjatyw projektu Kids Lab for Sustainability wspierala u studentéw

m.in. umiejetnosci:

1.

Rozwiazywania probleméw: W jaki sposéb skonstruowaé zajecia uwzgled-
niajace zréownowazony rozwodj, STEAM i realizowane na zewnatrz? Dlaczego
dzdzownice sg pozyteczne i dla kogo? Co to jest kompostownik i jak go zato-
zy¢? itp. Studenci pokonywali problemy o réznym stopniu trudnosci, a ich roz-
wigzanie wymagato zaangazowania umiej¢tnosci praktycznych i teoretycznych
(intelektualnych) (Kids Lab 4 Sustainability, b.d.a).

. Mys$lenia dywergencyjnego, twérczego i krytycznego. Myslenie dywergen-

cyjne pojawia si¢ w sytuacji konfliktu, problemu, ktéry generuje wiele Sciezek
i mozliwosci jego rozwiazania. Myslenie twércze wymaga oryginalnosci, wyj-
$cia poza schemat, czgsto nazywane jest my$leniem ,poza pudetkiem”. My-
$lenie krytyczne stuzy nam do oceny, analizowania informacji w zestawieniu:
prawda—fatsz. O wystapieniu tych rodzajéw myslenia moga $wiadczy¢ wypo-
wiedzi:

» 1o do$wiadczenie zaciekawito mnie. Sprobuj¢ przeprowadzi¢ je inaczej. Mu-
szg oceni¢, czy warunki, inne produkty beda miaty wplyw”.

»Praca z tym scenariuszem daje mozliwos$¢ twérezego dziatania. Wiele mozna
si¢ nauczy¢, wiele mozna zmienié, bo nie wszystko jest napisane od a do .
Zrozumienia i doswiadczenia wybranych metod i ich etapéw. Udzial w ak-
tywnosciach projektu stwarzal okazj¢ do zapoznania si¢ m.in. z etapami me-
tody naukowej (doswiadczenia), ale réwniez: wyzwania, projektu czy modelu
inzynieryjnego NASA (Kids Lab 4 Sustainability, b.d.e). Ich praktyczne zasto-
sowanie wymagato od studentdw przestrzegania zatozert danej metody, zasto-
sowania jej etapéw w odpowiedniej kolejnosci — dzigki czemu poznana wiedza
stawala si¢ trwalsza, bardziej przystepna i zrozumiata. Z kolei kwestionowanie
koniecznosci wystapienia wybranych etapéw danej metody prowokowato licz-
ne ozywione dyskusje.

. Integracji wiedzy z réznych dyscyplin naukowych. Podstawowe zaloze-

nia edukacji opartej na modelu STEAM to interdyscyplinarnos¢, mozliwo$¢
poznawania wiedzy scalonej, holistycznej, ktéra stanowi opozycje do szkol-
nego systemu dzielenia informacji na poszczegélne przedmioty. Zasoby ofe-
rowane studentom podczas aktywnosci projektowych odznaczaly si¢ tymi
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whasciwosciami, tj. studenci mogli do§wiadczy¢ faczenia wiedzy przyrodniczej
z matematyka, chemia, fizyka i historia (np. Poznajemy krzesiwo), a nastgpnie
samodzielnie podja¢ wyzwanie multidyscyplinarnosci w proponowanych przez
siebie scenariuszach (Kids Lab 4 Sustainability, b.d.d).

5. Pracy w grupie. Wsp6lczesni pracodawcy coraz czgiciej poszukujg oséb, kedre
odznaczaja si¢ wysokim stopniem kompetencji mickkich. Wéréd nich wymie-
niana jest m.in. umiejetno$¢ pracy zespolowej, kreatywnosé czy cheé statego
rozwoju. Studenci wchodzacy w sktad grup testujacych oraz konstruujacych
scenariusze zaje¢ mogli zaobserwowad, w jaki sposéb pracuja poszczegdlne oso-
by w zespole — jak go ubogacaja (wiedza, umiej¢tnosciami, ale réwniez emocja-
mi, swojg osobowoscia i temperamentem). Biorac udziat w pracy zespotowej,
uczymy si¢ komunikacji, cierpliwosci, odpowiedzialnosci, ale réwniez przyj-
mujemy rézne role (przywédcze badz zwyczajne), budujemy pewno$é siebie.

6. Budowanie poczucia wlasnej warto$ci. Udzial w pracy wspélnoty uczacej sig
oraz realizacja kursu online stwarzaly studentom okazj¢ do doswiadczania wielu
emocji. Z jednej strony byly to odczucia porazki, u§wiadomienia sobie btedéw,
a takze trudnosci podczas pokonywania probleméw. Z drugiej nie nalezy zapo-
mina¢ o uczuciu dumy, radosci i satysfakeji z osiagniccia kodcowych efektéw
pracy. Poczucie sukcesu pozwala zachowaé pozytywne nastawienie w obliczu
trudnosci, buduje pozytywny obraz samego siebie oraz motywuje do dalszego
dziatania. Proponowane aktywnosci sktaniaty studentéw do autorefleksji od-
noszacej si¢ do procesu uczenia si¢, co mozna bylo zauwazy¢ w stwierdzeniach:
,w trakcie takiej niby-zabawy mozna si¢ duzo nauczy¢”, ,nie wiedziatam, ze
poznam tyle nowych poje¢”, ,w prosty sposéb mozna wytlumaczy¢ zaleznosci
cztowieka od przyrody”, ,pewne sprawy ujrzatam w nowym $wietle”.

Podsumowanie

Dziatania UNESCO, a takze zwrécenie uwagi na znaczenie edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju zaowocowaly ogromng iloscia podejmowanych dzialan,
projektéw, inicjatyw, badani oraz oficjalnych wytycznych, m.in. przyjeciem w krajach
europejskich Strategii Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju Europejskiej Komi-
sji Gospodarczej ONZ (Europejska Komisja Gospodarcza ONZ, 2008). Réwniez
w Polsce istnieje wiele inicjatyw promujacych jej idee, a takze organizacji oferujacych
interesujace programy edukacji stuzace zréwnowazonemu rozwojowi. W dalszym
ciagu wydaje si¢ jednak, ze s3 to dzialania niewystarczajace, realizowane sporadycz-
nie przez bardziej $wiadomych dyrektoréw placéwek o$wiatowych, kedrych mozna
okredli¢ mianem ,entuzjastéw”. Nie jest to edukacja, ktéra stanowitaby misje szkoty
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jako placéwki zréwnowazonego rozwoju, sklaniajac uczniéw do refleksyjnego my-
$lenia i podejmowania dziatari stuzacych zréwnowazonemu rozwojowi zaréwno na
terenie instytucji o§wiatowej, jak i w zyciu prywatnym (Batorczak i Klimska, 2020).
A szkoda, gdyz jak pokazuje przeglad badan wykonany przez ekspertéw z Uniwersy-
tetu Stanforda, istniejq wyrazne dowody, ze wspierajaca zréwnowazony rozwéj edu-
kacja ekologiczna przynosi uczniom wielowymiarowe korzysci: od poprawy wynikéw
w nauce i umiejgtnosci krytycznego myslenia, do rozwoju osobistego i umiejgtnosci
budowania zaufania, autonomii i przywédztwa. Wiele badari wykazuje réwniez, ze
edukacja ekologiczna zwigksza zaangazowanie obywatelskie i pozytywne zachowania
prosrodowiskowe (Ardoin i in., 2018, s. 14).

Przygotowanie przyszlych nauczycieli zaréwno na etapie edukacji formalnej, jak
i poprzez mozliwo$¢ uczestniczenia w réznorodnych szkoleniach, warsztatach i innych
inicjatywach upowszechniajacych postawy i wartosci zréwnowazonego rozwoju ma
kluczowe znaczenie dla edukacji w tym nurcie. Ich wiedza i umiej¢tnosci sa niezbedne
w procesie restrukturyzacji edukacji w kierunku zréwnowazonego rozwoju. Tymcza-
sem w uczelniach ksztattujacych przysztych nauczycieli brakuje propozycji zaje¢, ktére
koncentrowatyby si¢ na zagadnieniach edukacji STEAM, edukacji na rzecz zréwno-
wazonego rozwoju czy tez outdoor edukacji. W tym zakresie potrzebne sq komplek-
sowe rozwigzania na poziomie systemu o$wiaty, bowiem jeden projekt realizowany
w Uniwersytecie Ignatianum stanowi jedynie niewielki wktad w propagowanie mode-
lu edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju.
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The aim of the conducted experimental research was to demonstrate
the effectiveness of developing the ability to assess data usefulness
among students in the first stage of education (considered as the de-
pendent variable) under the influence of introducing inquiry-based
learning as a method of working with children (considered as the
independent variable). The research problem took the form of the
question: to what extent (weak, moderate, strong) will teaching uti-
lizing IBSE affect the level of ability to assess data usefulness among
the pupils in elementary education? The following hypothesis was
posed in the research: among students in the first stage of education
subjected to teaching based on the IBSE methodology, there will be
a significant increase in the ability to assess data usefulness, that is,
detecting unnecessary data that is not required to solve a specific task
and evaluating the data needed to solve it. The dependent variable
was measured twice among 200 second-grade students from prima-
ry schools in the Swictokrzyskie Voivodeship who were enrolled in
the project: “Child as a Researcher”. Quantitative analysis revealed
a statistically significant moderate increase in the skill of assessing
data usefulness among the surveyed pupils. Meanwhile, qualitative
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analysis showed that the basis for the increase in the skill of identify-
ing important and missing data should be sought in the development
of cognitive processes (attention, memory, thinking), in the develop-
ment of effective action strategies, as well as in cultivating habits of
self-control, self-correction, and reflection before making decisions.

ABSTRAKT
°

wyréznianie

danych istotnych,
wskazywanie
danych
brakujacych,

uczen edukagji
wezesnoszkolnej,
rozwijanie myglenia,
metoda odkrywanie
przez dociekanie

Celem podjetych badan eksperymentalnych bylo ukazanie skutecz-
nosci rozwijania umiejetnosci oceny uzytecznosci danych u ucznidéw
pierwszego etapu edukacji pod wplywem wprowadzenia odkrywania
przez dociekanie jako metody pracy z dzie¢mi. Problem badawczy
przyjal zatem forme pytania: W jakim stopniu (stabym, umiarko-
wanym, silnym) nauczanie wykorzystujace IBSE wplynie na wzrost
umiejgtnodci oceny uzytecznoéci danych przez uczniéw edukagji
wezesnoszkolnej? W badaniach postawiono nastepujaca hipoteze:
u uczniéw pierwszego etapu edukacji objetych nauczaniem opartym
na metodologii IBSE nastapi istotny wzrost w obszarze umiejetno-
$ci oceny uzytecznosci danych, czyli wykrywania zbednych danych,
ktére do rozwiazania okreslonego zadania nie sg konieczne oraz war-
to$ciowania danych potrzebnych do jego rozwigzania. Dwukrotnym
pomiarem zmiennej zaleznej objeto 200 ucznidw klas drugich ze szkét
podstawowych z wojewddziwa $wigtokrzyskiego, ktdre nauczyciele
zglosili do projektu ,,Dziecko jako badacz”. Analiza ilo$ciowa ujawnita
u badanych istotny statystycznie wzrost umiejgtnosdci oceny uzytecz-
nosci danych o umiarkowanym natezeniu. Z kolei analiza jakoscio-
wa wykazala, ze podstaw wzrostu umiejetnoéci wskazywania danych
istotnych oraz brakujacych nalezy upatrywaé w rozwoju proceséw po-
znawczych (uwagi, pamigci, myslenia), w opracowywaniu skutecznych
strategii dziatania, a takze wyrabianiu u siebie nawykéw autokontroli,
autokorekty oraz namystu przed podjeciem decyzji.

Umiejetnos¢ oceny uzytecznosci danych i mozliwosci jej
dynamizowania w edukacji wczesnoszkolnej

Problemartyks rozwigzywania probleméw zajmowato si¢ wielu badaczy, na przy-
ktad Jerome Bruner, John Dewey, Allen Newell i Herbert Simon, Witold Dobro-
fowicz, Andrzej Goralski, Edward Necka, Jézef Kozielecki. Ostatni z wymienionych

w procesie rozwiazywania problemu wyréznit cztery etapy: dostrzeganie problemu,

analizg sytuacji problemowej, wytwarzanie pomystéw rozwiazania oraz ich weryfikacje

(Kozielecki, 1995, s. 123). Ocena uzytecznosci danych jest czgscig fazy drugiej, ktéra

pozwala roztozy¢ skomplikowane zagadnienie na szereg prostszych skladnikéw, takich
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jak: dane wyjsciowe (dlaczego to jest problem), stan docelowy (do ktdrego dazymy),
operatory (czyli $rodki i reguly, kedrych mozna uzy¢ w dazeniu do rozwigzania prob-
lemu) oraz przeszkody (czyli na przyklad ograniczenia nakladane na operatory; za:
Necka i in., 2020). W pracy nad problemem warto szczegdlnie skupi¢ uwage na celu,
do ktérego zmierza podmiot (co umozliwi jego petniejsze zrozumienie, przeformuto-
wanie, pokaze, ile jest mozliwych rozwigzani), wazna bedzie réwniez analiza danych
poczatkowych. Jej istota jest podjecie czynnoéci myslowych i pogrupowanie danych
na te istotne, zbedne oraz brakujace — nalezy doda¢, ze to zamierzony cel stanowi naj-
istotniejsze kryterium do selekcjonowania informacji. Zdarza si¢, ze w zadaniu dane
istotne s3 ukryte i stabo widoczne, wtedy nalezy je w drodze rozumowania wydoby¢,
co nazywane jest wykraczaniem poza dostarczone informacje (Bruner, 1978; Dewey,
1988). Przydatne w takich sytuacjach jest podejmowanie czynnosci interpolacyjnych,
dzigki ktérym nastgpuje wypetnienie luk i przerw w $rodku uktadu danych i czynno-
$ci ekstrapolacyjnych, pozwalajacych odkry¢ brakujace zakoriczenie uktadu informagji
(Jankowska, 1992).

Umiejetno$¢ oceny uzytecznoéci danych mozna w szkole ksztaltowaé systematycz-
nie lub okazjonalnie. Sprzyja temu nie tylko aktywizujaca strategia ksztatcenia wy-
korzystywana przez nauczyciela (Michalak, 2004), dialogowe podejscie w edukaciji,
w ktérym akcentuje si¢ rozwijanie u ucznia procesu rozumowania, interpretowania
i problematyzowania istniejacych znaczert (Klus-Stafiska, 2002). Istotny okazuje si¢
tez intencjonalny rozwdj myslenia krytycznego u dzieci (Nawolska i Rutka-Gliksman,
2019) czy prowadzenie lekcji, podczas keérych uczniowie majg szansg poszukiwaé
wlasnych strategii rozwigzywania zadad (Klus-Staiska i Kalinowska, 2004). Interesu-
jaca propozycj¢ w tym obszarze stanowig popularne na $wiecie, a stabo znane w Polsce
metody, na przyktad program nauki myslenia (Cognitive Research Trust) Edwarda de
Bono (1995), wzbogacanie instrumentalne (Znstrumental Enrichment) Reuvena Feuer-
steina (1980) czy kurs filozofii dla dzieci Matthew Lipmana i in. (1980).

Ciekawa metoda, ktéra pozwala dziecku samodzielnie dziata¢, poszukiwaé i od-
krywa¢ jest Inquiry Based Science Education (znana w Polsce pod nazwami: nauczanie
przez odkrywanie, nauczanie przez docickanie naukowe, odkrywanie przez rozumo-
wanie, odkrywanie przez dociekanie; Bernard i in., 2013). Jej rozkwit nastapit w 2007
roku, gdy Komisja Europejska w tzw. raporcie Rocarda (Rocard i in., 2007) zareko-
mendowala ja jako najlepsza strategie dla nauczania/uczenia si¢ nauk przyrodniczych
i Scistych. Metoda ta opisywana jest w literaturze polskiej jako ,intencjonalny proces
polegajacy na diagnozowaniu probleméw, dokonywaniu krytycznej analizy ekspery-
mentéw i znajdywaniu alternatywnych rozwiazan, planowaniu badan, sprawdzaniu
hipotez, poszukiwaniu informacji, konstruowaniu modeli, dyskusji z kolegami oraz
formutowaniu spéjnych argumentéw” (za: Bernard i in., 2013, s. 9).
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Podstawe strategii IBSE stanowig zasady konstruktywizmu, zgodnie z kedry-
mi wiedza jest ,tworzona’, a nie ,zapisywana i odtwarzana’ przez jednostke (Ma-
ciejowska, 2011). Praca ta metoda przypomina sposob, w jaki przeprowadza si¢ ba-
dania naukowe. Pojedynczy cykl poznawczy rozpoczyna sie od obserwacji zjawiska
i/lub postawienia zagadnienia do analizy. Na podstawie posiadanej wiedzy jednostki
lub grupy dokonuje si¢ wyboru jednego pytania badawczego lub hipotezy zwigzanej
z analizowanym problemem. Sprawdzenie hipotezy wymaga zebrania dowodéw, ktére
pozwola ja potwierdzi¢ lub obali¢. Zaplanowanie, a nast¢pnie przeprowadzenie bada-
nia dostarcza danych do$wiadczalnych dotyczacych zjawiska lub postawionego prob-
lemu. Przeanalizowanie wynikdw i ich interpretacja pozwalajg wysunaé wnioski, ktore
nalezy poréwnac z przyjetymi wezesniej przewidywaniami. Zazwyczaj niezbedne jest
wykorzystanie kilku elementéw badawczych (przypuszezen) i przeprowadzenie kilku
badan. Otrzymane wyniki dajg podstawe do formutowania bardziej ogélnych praw,
cho¢ czasem potwierdzenie lub obalenie hipotezy moze prowadzi¢ do wysunigcia no-
wego pytania badawczego — a wtedy caly cykl poznawczy rozpoczyna si¢ od poczatku.

Realizowane na $wiecie i w Polsce projekty popularyzujace IBSE (np. Fibonacci,
ESTABLISH, Clarion, Klub Mtodych Odkrywcéw, Akademickie Centrum Kreatyw-
nosci dziatajace przy Uniwersytecie Jagielloriskim w Krakowie, Fundacja Akademia
IBSE, zob. Bro$ i in., 2013; Maciejowska, 2011; Sokotowska, 2020a, 2020b), a takze
towarzyszace im badania ewaluacyjne potwierdzaja mozliwosci pracy ta metoda z ucz-
niami pierwszego etapu edukacji, ukazuja réwniez zaobserwowane korzysci, takie jak
rozwdj glebszego zrozumienia poje¢ naukowych przez uczniéw (co pozwala znaczaco
zredukowaé uczenie si¢ ,na pamie¢” bez zrozumienia istoty problemu) oraz umiejet-
nosci badawcezych, wzrost myslenia abstrakeyjnego i krytycznego, a takze rozbudzenie
ciekawosci i kreatywnosci (Bro$ i in., 2013; Czuchnowski i Paul, 2019; Maciejowska,
2011; Sokotowska, 2020b). Fakty te stanowily podstawe przygotowania badan ekspe-
rymentalnych z wykorzystaniem IBSE w pracy z uczniami klas mtodszych.

Metodologia badan wtasnych

Celem podjetych badani byto ukazanie skutecznosci rozwijania umiejgtnosci oceny
uzytecznosci danych u uczniéw pierwszego etapu edukacji pod wplywem wprowadzenia
odkrywania przez dociekanie jako metody pracy z dzie¢mi. Problem badawczy przyjat
zatem formg pytania: W jakim stopniu (stabym, umiarkowanym, silnym) nauczanie
wykorzystujace IBSE wplynie na wzrost umiejetnosci oceny uzytecznosci danych przez
uczniéw edukacji wezesnoszkolnej? W badaniach postawiono nastepujaca hipoteze:
u uczniéw pierwszego etapu edukacji objetych nauczaniem opartym na metodologii
IBSE nastapi istotny wzrost w obszarze umiej¢tnoséei oceny uzytecznosci danych.
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Zmienna niezalezna w badaniach eksperymentalnych to wprowadzenie do codzien-
nej prakeyki edukacyjnej nauczania metodg IBSE, czyli odkrywania przez dociekanie.
Dzialania te podjeto jedenastu nauczycieli, ktérzy zglosili swoje klasy do projekeu
»2Dziecko jako badacz — rozwijanie aktywnosci twérczej i umiejetnosci poznawczych
uczniéw w okresie wezesnoszkolnym w oparciu o zasoby Centrum Nauki Leonardo da
Vinci w Podzamczu Checiskim™. W trakcie trwania projektu nauczyciele edukacji
wezesnoszkolnej wraz ze swoimi klasami (tzn. klasami Leonarda da Vinci) mieli nie-
ograniczong mozliwo$¢ wizyt w Regionalnym Centrum Naukowo-Technologicznym
w Podzamczu Checiriskim (dalej: RCNT). Wycieczki te stwarzaly pedagogom oka-
zj¢ do uczestniczenia w wystawach?, warsztatach® prowadzonych przez animatoréw
RCNT, a takze w omawianiu tych zaje¢. Ponadto partycypujacy w projekcie nauczy-
ciele klas drugich wzigli udziat w cyklu szesciu warsztatéw metodyczno-naukowych
prowadzonych przez nauczycieli akademickich, ktérych tematyka dotyczyta: metody-
ki IBSE i jej zastosowania w edukacji wezesnoszkolnej, rozwijania aktywnosci twérczej
i umiejetnosci poznawczych uczniéw, analizy podstawy programowej i poszukiwania
mozliwosci realizacji IBSE w pierwszym i drugim pétroczu pracy w klasie 11, wiedzy
o kosmosie w edukacji wezesnoszkolnej (spotkanie zrealizowano w Planetarium UJK
w Kielcach). Ponadto zaangazowani w dziatania projektowe nauczyciele realizowali na
co dzied, w swoich szkotach, zajecia dydaktyczne oparte na metodyce IBSE, przygoto-
wywali takze opisy ich przebiegu.

Zmienna zalezna w podjetych badaniach to umiejetnos¢ oceny uzytecznosei da-
nych, ktdrg za Renatg Michalak (2004) zdefiniowano jako ,umiejetnos$é¢ wykrywania
zbednych danych, ktdre do rozwiazania okreslonego zadania nie sg konieczne oraz
warto$ciowania danych, ktére sa potrzebne do jego rozwigzania” (s. 69). Wskazniki
tej zmiennej to: lista danych waznych i zb¢dnych do rozwigzania okreslonego zadania
oraz uporzadkowanie danych potrzebnych do rozwigzania zadania od najwazniejszych
do najmniej waznych. Wskaznikiem empirycznym zmiennej zaleznej jest suma punk-
téw uzyskanych przez badanych w zadaniach narzedzia badawczego.

Do weryfikacji hipotezy badawczej wykorzystano metode eksperymentu peda-
gogicznego technika jednej grupy. Jako narzedzia badawczego uzyto zestawu préb
do badania umiej¢tnoéci poznawczych dla uczniéw klas drugich autorstwa Alicji

1 Szczegbtowy opis projektu znajduje si¢ w: Bidzinski, 2020b, a opis przebiegu realizacji projektu
w pracy zbiorowej: Bidziriski, 2020a.

2 Tematyka wystaw w RCNT: Swiat Leonarda — wystawa opracowana w Mediolanie, Poznaj i odkryj
siebie; Zmysty cztowieka; Czlowiek — niezwykla maszyna.

3 Przykladowe tematy zaje¢ to: Gdzie jest ten kraj, gdzie pieprz rosnie?; Przyjaciel przyrody; W krainie
lodu; Czy przez zofadek do serca?
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Giermakowskiej i Anny Ozgi®. Cze$¢ dotyczaca umiejetnosci oceny uzytecznosci da-
nych sktada si¢ z pigciu zadar’, w keérych tacznie mozna uzyska¢ od zera do pigtnastu
punktéw. Badanie bylo przeprowadzane dwukrotnie: pretest realizowano na poczatku
roku szkolnego (we wrzesniu), natomiast posttest przy jego koricu (w czerwcu). Ba-
daniami obj¢to 200 uczniéw klas drugich pierwszego etapu edukacji ze szkét podsta-
wowych wojewddztwa $wigtokrzyskiego, ktére wzigly udziat w projekcie naukowo-
-metodycznym ,,Dziecko jako badacz”. Analizie statystycznej, w ktérej wykorzystano
pakiet IBM SPSS Statistics w wersji 26, poddano kompletny materiat badawczy, ktéry
uzyskano od 186 dzieci: 87 dziewczat oraz 99 chlopcéw.

Wyniki badan wtasnych w kontekscie ich dyskusji

By udzieli¢ odpowiedzi na postawiony problem badawczy i rozstrzygnaé prawdzi-
wo$¢ przyjetej hipotezy, w pierwszym kroku sprawdzono rozklad zmiennych iloscio-
wych. W tym celu wyliczono podstawowe statystyki opisowe wraz z testem Kotmogo-
rowa-Smirnowa badajacym normalno$¢ rozktadu. Na podstawie uzyskanych wynikéw
w pomiarze wstepnym (D = 0,11, p < 0,001) i kodcowym (D = 0,14, p < 0,001)
zdecydowano, ze niezb¢dne beda testy nieparametryczne. Do analizy statystycznej
wykorzystano test znakéw rangowych Wilcoxona — jego wyniki prezentuje tabela 1.

Tabela 1. Umiejetnos¢ oceny uzytecznosci danych

Pomiar wstepny Pomiar koricowy
zZ ? r
Mediana IQR Mediana IQR
11,00 3,00 12,00 2,00 5,72 <0,001 0,30

Zrédto: badania wiasne.

Legenda: /QR — rozstep ¢wiartkowy; Z — standaryzowana warto$¢ testu Manna-Whitneya;
2 — poziom istotnosci; 7 — wielkosé¢ efektu

Dane zamieszczone w tabeli 1 potwierdzaja, ze wyniki uzyskane przez uczniéw
klas drugich w obszarze oceny uzytecznosci danych w pomiarze korficowym réznig si¢
istotnie statystycznie od tych uzyskanych w pomiarze poczatkowym — jest to wzrost

4 Narzedzie to sklada si¢ z siedmiu czesci, kazda z nich zawiera pie¢ zadari. Pozwala u uczniéw klas 11
szkoly podstawowej oceni¢ nastgpujace umiejgtnosci: uzasadniania, dostrzegania probleméw, projektowa-
nia rozwigzania, klasyfikowania, oceny prawdziwosci informacji, oceny uzytecznosci danych, stosowania
posiadanej wiedzy w nowym kontekscie.

5  Dokladny opis kazdego zadania umieszczono w czesci przedstawiajacej wyniki badar.
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istotny statystycznie o umiarkowanym nat¢zeniu. Ilustracje graficzna rezultatéw eks-
perymentu prezentuje wykres 1, na keérym przedstawiono rozktad procentowy wyni-
kéw uzyskanych przez badanych w obu pomiarach.

Wykres 1. Umiejgtno$¢ oceny uzytecznosci danych — rozktad procentowy wynikéw pretestu
i posttestu

100,0%
80,0%
60,0% 505% 47 3%
40,0% ) 05
~ 28,4%
=
20,0% 11,8%
0,0%
wyniki niskie wyniki przecietne wyniki wysokie
Opomiar poczatkowy B pomiar koricowy

Zré6dto: badania whasne.

Rezultaty analizy ilo§ciowej materialu empirycznego uzyskanego w poszczegdl-
nych zadaniach oceniajacych umiejetnos$é oceny uzytecznoécei danych u badanych
uczniéw zamieszczono w tabeli 2.

Tabela 2. Umiej¢tnos¢ oceny uzytecznosci danych — analiza poszczeg6lnych zadan

. Procent
Srednia Odchylenie Min Max poprawnych
standardowe odpowiedzi
Zadanie P
po- po- po- po- po- po- po- po- po- po-
miar | miar | miar | miar | miar | miar | miar | miar | miar | miar
I 1I 1 1I I 1I I 11 I 11
Zadanie 1 0,9 0,9 0,3 0,2 0 0 1 1 93,0 93,5
Zadanie 2 1,4 1,6 0,9 0,8 0 0 2 2 71,5 79,6
Zadanie 3 | 1,4 1,6 0,7 0,6 0 0 2 2 71,2 | 79,3
Zadanie 4 | 4,6 5,0 1,0 1,0 1 2 6 6 77,2 | 84,1
Zadanie 5 2,3 2,7 1,3 1,1 0 0 4 4 57,7 67,7
Wynik 02l 00 | 27 |18 3 7 15 | 15 | 715 | 79,1
globalny

* Teoretyczny zakres cechy <0;15>

Zrédto: badania whasne.
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Instrukcja do zadania pierwszego miata posta¢ pytania: ,Ile doméw mozna uto-
zy¢ z tych figur? Przyjrzyj si¢ doktadnie”. Ponizej zamieszczono trzy kwadraty ($ciany
frontowe domkéw), trzy prostokaty (drzwi domkéw), dwa tréjkaty (dachy domkéw)
oraz trzy prostokaty przedzielone wewnatrz dwoma prostopadlymi liniami (okna
domkéw), zaprezentowano badanym réwniez, jak domek ma wygladaé. Zadaniem
uczniéw bylo wpisanie prawidlowej liczby do przygotowanej odpowiedzi: ,mozna
utozy¢ ... domki”. Za prawidlowe rozwiazanie uczeni otrzymywat jeden punke.

Zadanie nie sprawito dzieciom wigkszych trudnosci — z tabeli 2 wynika, ze sto-
pieri poprawnosci jego wykonania w pretescie wynosit 93,0%, natomiast w posttescie
93,5%. Bardzo nicliczna grupa badanych nie wykryta informagji, ze na rysunku za-
mieszczono tylko dwa tréjkaty stanowiagce dach budowli (w odréznieniu od trzech
$cian frontowych, trzech okien i trzech par drzwi), stad ich odpowiedzi sugerujace, ze
mogg powsta¢ trzy domki. W badaniu korficowym czgsto mozna bylo tez w dziecig-
cych pracach zaobserwowaé uzyte strategie — na przyktad oznaczanie elementéw skta-
dowych poszczegélnych domkéw: otaczanie petlami, wypetnianie kolorami, numero-
wanie, co pozwolito odkry¢, czego brakuje. Poszukiwanie i postugiwanie si¢ skuteczna
strategia dziatania mozna uznac za rezultat kilkumiesi¢cznej pracy metodg odkrywania
przez dociekanie, ktora pozwalajac dziecku dziataé¢ i realizowaé réznorodne ekspery-
menty, rozwija nie tylko jego osobista wiedz¢ i umiejgtnosci, ale takze kszeattuje mysle-
nie badawcze oraz postawe badawczg (Fisher, 1999; Klus-Stariska i Kalinowska, 2004).

Tre$¢ zadania drugiego byla nast¢pujaca: ,,Zakredl te przedmioty, kedre sa nie-
zbedne, aby zrobi¢ latawiec. Mozesz wybra¢ tylko 5 elementéw”. Ponizej zamieszczo-
no siedem rysunkéw, ktére przedstawiaty kolejno: klej, nozyczki, znaczek pocztowy,
drewniany krzyzak, rulon papieru, farby, sznurek, otéwek. Za poprawnie wykonane
zadanie mozna byto otrzymad dwa punkty.

Pamigtajac o celu, jakim jest zbudowanie latawca, oraz o wyborze pigciu elemen-
téw, co znajdowato si¢ w instrukeji zadania, dzieci analizowaly poszczegdlne rysunki
i podejmowaly decyzje, czy przedstawiona na rysunku rzecz jest konieczna, czy zbed-
na — wykorzystywaty przy tym procesy percepcji, uwagi, myslenie strategiczne, a takze
rozwigzanie w dziataniu (Necka i in., 2020). Zadanie to okazato sie $rednio trudne —
z tabeli 2 wynika, ze we wstgpnym badaniu zanotowano 71,5% poprawnych odpo-
wiedzi, natomiast w koicowym — 79,6%. Zaobserwowane w pracach uczniéw bledy
to wybér wigcej niz pigciu elementédw czy pominigcie istotniejszego przedmiotu (czg-
sto sznurka, listewek stanowiacych konstrukeje latawca) z réwnoczesnym wyborem
rzeczy nie do korica potrzebnej (na przyktad farb). By wyjasni¢ myslenie w dziataniu
wykorzystywane przez dzieci, warto przywota¢ koncepcje Jerome’a Brunera (1978),
ktéry uwaza, ze w procesie rozwiazywania probleméw wystepuja dwa etapy: pierwszy
to przechodzenie od danych zmystowych do hipotezy roboczej i drugi, w keérym na-
stepuje sprawdzenie, czy przyjeta hipoteza znajduje potwierdzenie w innych danych
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zmystowych. W procesie tym istotna jest tez wiedza i posiadane doswiadczenie, ktére
stanowi podstawg wewngtrznego modelu §wiata, do ktdrego mozna odnies¢ aktual-
ne dane zmystowe (Bruner, 1978). Potwierdzeniem tej teorii bytyby wykorzystywane
przez dzieci wstepne oznaczenia pieciu najistotniejszych elementéw, a takze dokony-
wane przez nie skredlenia i zmiany przedmiotéw, by po sprawdzeniu otoczy¢ petla
te wybrane ostatecznie. Mozna zatem uzna¢, ze kilkumiesigczna praca metoda IBSE
wyrobita w badanych nawyk sprawdzania siebie i dokonywania autokorekty, co we-
dtug Roberta Fishera (1999) jest fundamentem postawy refleksyjnosci cztowieka nad
gromadzonymi do$wiadczeniami.

Zadanie trzecie to historyjka obrazkowa ,Dziewczynka na zakupach”. Przedsta-
wiono w niej takie czynnosci, jak: dziewczynka prowadzi pieska na smyczy; dziewczyn-
ka stoi z koszykiem przy ladzie; dziewczynka placi za zakupy przy kasie; dziewczynka
wraca z zakupami, prowadzac pieska na smyczy. Wyjasniono dzieciom, ze z historyjki
wypadt jeden obrazek, dlatego nalezy zdecydowaé, ktéry z ponizej zamieszczonych
obrazkdéw do niej pasuje. Zadaniem dzieci byto otoczenie go petla i narysowanie linii
do miejsca, w ktérym powinien si¢ znalez¢é. Obrazki, sposrdd ktérych badani wybie-
rali poprawng odpowiedz to: dziewczynka myje z¢by, dziewczynka zostawia pieska
przed sklepem, dziewczynka je positek przy stole. Za to zadanie mozna bylo uzyska¢
maksymalnie dwa punkty: jeden za poprawny wybér obrazka i jeden za prawidlowe
umiejscowienie go w szeregu czynnosci.

Z ustalen Jana Dawida i Stefana Szumana (za: Jankowska, 1992), kt6rzy w swoich
badaniach wykorzystywali historyjki obrazkowe, wynika, ze dziecko moze rozwiazy-
waé problemy na podstawie serii rysunkéw wtedy, gdy rozumie ich tres¢ (zna nazwy
przedmiotéw, umie zakwalifikowa¢ je do pewnej klasy przedmiotéw), potrafi uchwy-
ci¢ zwiazki, w jakich pozostaja przedstawione na rysunkach przedmioty, a takze umie
wyjasni¢ tres¢ historyjki. Warto doda¢, ze dziecko przy tej czynnosci wykracza poza
dostarczone na obrazkach informacje, wykorzystuje w tym procesie wlasna wiedzg
i do$wiadczenie (Dewey, 1988; Necka i in., 2020). Istotnym warunkiem zrozumienia
serii obrazkowej jest ,dokonanie organizacji percypowanego materiatu, co pozwala
na zrozumienie ciggu zdarzen, a w nastgpstwie umozliwia zrozumienie problemu”
(Jankowska, 1992, s. 74).

W zadaniu trzecim dzieci, koncentrujac si¢ na celu (zrobienie zakupéw), na pod-
stawie posiadanego do$wiadczenia (psa nie mozna wprowadza¢ do sklepu), analizo-
waly poszczegélne rysunki, by odkry¢, ze niezbedng czynnoscia dziewczynki udajacej
si¢ do sklepu z pieskiem jest pozostawienie go przed budynkiem. Zestawienie zgro-
madzonego materialu empirycznego wykazato, ze zadanie to przysporzylo uczniom
nieco trudnosci — we wstepnym badaniu zanotowano 71,2% poprawnych odpowie-
dzi, natomiast w koricowym — 79,3% (tabela 2). Cze$¢ uczniéw wybierata obrazek
»dziewczynka myje z¢by” (czgsciej vbadaniu wstepnym), sytuujac go wmiejscu
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rozpoczynajacym historie, co oznacza, ze dzieci nie dostrzegly luki w ciagu przedsta-
wionych zdarzed. W pomiarze kodcowym uczniowie nie tylko czgéciej dokonywali
wyboru wlasciwego obrazka (dziewczynka zostawia pieska przed sklepem), ale réwniez
poprawnie okreslali jego miejsce w szeregu (co byto popularng usterka w pretescie).
Prawidtowe zrealizowanie obu czlonéw polecenia wymagato nie tylko uwagi i pamie-
ci, ale przede wszystkim ukierunkowanego myslenia dzieci, dokonania szeregu trans-
formacji informacji, ktére stanowily reprezentacje¢ sytuacji poczatkowej i koricowej,
a takze uruchomienia myslenia interpolacyjnego, ktére pomogto wybra¢ informacje
niezb¢dne do zapelnienia luki w historyjce obrazkowej. Najprawdopodobniej kilku-
miesi¢czna edukacja z wykorzystaniem IBSE rozwingta u badanych procesy poznaw-
cze, w szczegblnosci uwagg, pamigé i myslenie.

Zadanie czwarte zawieralo nast¢pujaca tres¢: Zamierzasz przygotowal przyjecie
urodzinowe. Co koniecznie musisz wiedzie¢, aby przyjecie si¢ udato. W instrukeji po-
proszono badanych, by rozstrzygneli, kedre z zamieszezonych ponizej odpowiedzi s
bardzo wazne, a ktére mniej wazne: ile przyjdzie osdb, w jakim wicku beda goscie,
czy maja rodzenistwo, jak beda ubrani, ile czasu bedzie trwalo przyjecie, czy nosza
okulary, czego nie jedza niektérzy goscie. Za zadanie mozna bylo uzyska¢ od zera
do szesciu punktéw. Z tabeli 2 wynika, ze przysporzyto ono uczniom nieco trudno-
$ci — we wstgpnym badaniu zanotowano 77,2% poprawnych odpowiedzi, natomiast
w koficowym — 84,1%.

Z literatury przedmiotu wiadomo, ze to, co jednostka uzna za informacjg istotna,
uzaleznione jest od jej wiedzy, doswiadczenia, kontekstu, a takze proceséw poznaw-
czych — w szczegdlnosei operacji myslenia i rozumowania (Rohrbaugh i Shanteau,
1999). W pracach ucznidéw (czgéciej w pomiarze wstepnym) dos¢ liczne byly odpo-
wiedzi, w ktérych brak gradacji — dzieci wszystkie zamieszczone w zadaniu wskazéwki
uznaly za bardzo wazne. Jest to typowy efekt psychologiczny obserwowany takze w in-
nych badaniach, gdy poczatkowo wszystkie warunki wydajg si¢ konieczne i dopiero
glebszy namyst pozwala na ,madre rozwazenie obu mozliwosci” (Necka, 1994, s. 148).
U czgdci badanych mozna zauwazy¢ intuicyjna strategic podejmowania decyzji, ktéra
oznacza szybkie dziatanie z uwzglednieniem najbardziej oczywistych przestanek wyboru
(Rohrbaugh i Shanteau, 1999). Do tej kategorii zaliczono odpowiedzi uczniéw, ktérzy
uznali tylko jeden aspekt za istotniejszy przy organizacji przyjecia — wybrali zatem albo
liczbe gosci, albo czas trwania spotkania, ewentualnie informacj¢ o potrawach niewska-
zanych dla niektérych gosci (co mozna powiazaé z wiedza dzieci dotyczacy alergii i cho-
16b, ktére wymagajg okreslonej diety). Pojawito si¢ tez kilka prac, w ktdrych autorzy
(tylko chtopcy) uznali, ze organizujac przyjecie trzeba pamigtaé o gosciach, ktérzy nosza
okulary — wskazanie to warto rozwazy¢ w kontekscie preferowanych przez chtopcéw
zabaw ruchowych, w trakcie ktdrych istnieje ryzyko uszkodzenia okularéw. Byta tez

grupa uczniéw (zdecydowanie liczniejsza w pomiarze koicowym), ktéra zastosowala
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podejscie deliberatywne, czyli dokladniej rozwazylta wszelkie opcje i przestanki wy-
boru (Rohrbaugh i Shanteau, 1999). Dla nich przy organizacji przejecia wazna byla
zardwno liczba gosci, ich wiek, jak réwniez czas trwania spotkania. Podsumowujac
zadanie czwarte, nalezy podkresli¢, ze to whasnie postawe namystu i glebszej analizy
przed podjeciem decyzji mozna uznaé za efeke kilkumiesigcznej pracy metoda IBSE.

Zadanie piate polegato na rozpoznaniu posréd czterech przedstawionych na ilu-
stracjach dziewczynek tylko dwéch (Jagody i Marysi) i wpisaniu ich imion. Na ilu-
stracjach wszystkie s3 u$miechniete, jasnowlose, pierwsza i trzecia od lewej trzyma
w rekach misie, druga ma wisienki namalowane na koszulce, czwarta czyta ksiazke.

Nad ilustracjami dziewczynek podane byly zdania opisujace kazdg z nich: Jagodg
i Marysi¢. O Marysi: lubi jezdzi¢ na rowerze, bardzo lubi $piewaé, ma jasne whosy,
jest bardzo wesota, przysmakiem Marysi sa owoce. O Jagodzie®: ma jasne wlosy, brat
Jagody jest sportowcem, lubi pluszowe misie, lubi czyta¢ ksiazki, ma wiele kolezanek.

Polecenie brzmiato: Odpowiedz, ktéra dziewczynka to Jagoda, a ktéra Marysia?
Podkresl zdanie, ktdre dato ci podpowiedZ, wpisz imiona dziewczynek.

Za wykonanie zadania uczert mégt otrzymacd od zera do czterech punktéw: po
jednym punkcie za wlasciwy podpis Marysi i Jagody (facznie dwa) i po jednym punk-
cie za wskazanie najistotniejszego zdania, ktore pomogto zidentyfikowaé kazdg postaé
(facznie dwa).

Z uwagi na wicksza ilo$¢ tekstu pisanego nauczyciel przeczytat dzieciom glosno
polecenie oraz zdania, proszac o uwazne stuchanie i jednoczesne $ledzenie czytanego
przez niego tekstu.

Analiza materialu empirycznego wykazata, ze to zadanie sprawiato dzieciom
trudnosdci: we wstgpnym pomiarze zanotowano 57,7% poprawnych odpowiedzi, zas
w koricowym 67,7%. Prawidtowe odkrycie rozwigzania wymagato wykonania opera-
¢ji umystowych na wielu poziomach: przeczytania od poczatku do korica wszystkich
pigciu zdad opisujacych dana dziewczynke, nastepnie uwaznego czytania po kolei
kazdego zdania oraz symultanicznego przegladania czterech ilustracji i odnoszenia
percepcyjnych danych do cechy opisanej w zdaniu. Kluczowe bylo odszukanie wska-
zéwek zawartych zardwno w materiale jezykowym, jak i percepeyjnym.

Aby ustali¢, ktéra dziewczynka to Jagoda, nalezalo odkry¢, ze zdania: ,ma jasne
wlosy”, ,lubi pluszowe misie” sa prawdziwe dla wigcej niz jednej postaci. Informacje:
,brat Jagody jest sportowcem, ,,ma wiele kolezanek” nie wskazujq rozwigzania — cho¢
moga by¢ prawdziwe, to tych cech nie znajdujemy na ilustracjach. Dopiero czwarte
zdanie ,lubi czyta¢ ksiazki” bylo najistotniejsze dla rozwiazania. W nim nalezato od-
szukaé wskazdwke percepeyjnag (ksiazke w rekach jednej z postaci) i wpisaé wlasciwe
imie dziewczynki.

6 Dobér imienia mégt niektérym dzieciom utrudni¢ dochodzenie do prawidtowego rozwiazania.
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Prawidtowy podpis dziewczynki o imieniu Marysia wymagal dostrzezenia, ze zda-
nia: ,ma jasne wlosy”, ,jest bardzo wesota” s3 prawdziwe dla wigcej niz jednej postaci.
Ponadto informacje: ,,lubi jezdzi¢ na rowerze”, ,bardzo lubi §piewad” nalezato oceni¢
jako nieistotne dla rozwiazania zadania, poniewaz nie mialy one odzwierciedlenia na
ilustracjach. Dopiero ostatnie zdanie ,,przysmakiem Marysi sa owoce” polaczone ze
wskazéwka percepeyjng — wisienkami na koszulce’” jednej z postaci — pozwalato da¢
prawidlowa odpowiedz.

Jak dzieci wykonaly to zadanie? Najliczniejsza grupe (z nieznaczna przewaga
w pretescie) stanowily dzieci, ktdre nie podkreslily zadnego z pigciu zdan opisujacych
cechy dziewczynek, ale Jagode i Marysi¢ wytypowaly i podpisaly prawidlowo. W tym
wypadku mozna zatozy¢, ze uczniowie przy whasciwym odkrywaniu werbalnych i per-
cepcyjnych wskazéwek zapomnieli o wykonaniu czedci polecenia: ,,podkresl zdanie,
ktére dato ci podpowiedz”. Druga grupa to uczniowie, ktérzy podkredlili wszystkie
zdania skfadajace si¢ na charakeerystyke obu 0séb. Takie zachowania moga swiadczy¢
o trudnosciach w wyborze najistotniejszych danych i w konsekwengji dojscia do wias-
ciwego wytypowania obu dziewczynek.

W trzecim wariancie poszukiwania rozwigzania zadania uczniowie w opisach
dziewczynek wybierali i podkreslili trzy zdania. Dla Jagody byly to: ,ma jasne wlosy”,
»lubi pluszowe misie”, ,lubi czyta¢ ksiazki”, natomiast dla Marysi: ,ma jasne wto-
sy, wjest bardzo wesota”, ,,przysmakiem Marysi sa owoce”. Czg$¢ z uczniéw whasciwie
wskazala jedng lub dwie dziewczynki, cz¢$¢ niepoprawnie podpisata dwa rysunki. Po-
jawily sie tez takie prace, w ktérych imi¢ Jagoda umieszczono pod trzema postaciami
(pod dwoma trzymajacymi misia, a takze pod czytajacy ksiazke).

Czwarta grupe nieprawidlowych rozwiazad mozna odnies¢ do dzieci, ktdre naj-
prawdopodobniej zaczely pracg nie przeczytawszy do korca wszystkich pigciu zdad.
Na przyktad w opisie Jagody koncentrowaly si¢ tylko na informacji o sympatii do mi-
siéw i podpisywaly tym imieniem jedna lub obie dziewczynki z misiami w reku. Z ko-
lei w charakterystyce Marysi za najistotniejsza ceche przyjeli rado$é¢, dlatego wpisywali
takie imi¢ pod jedng lub dwiema ilustracjami u$miechnictych dziewczynek. Cieka-
wg strategic wykonywania zadania wida¢ w odpowiedziach, w ktérych dokonywano
poprawek (skreslenia, wycieranie gumka). Na przyktad niektére dzieci imi¢ Jagoda
przypisaly wstepnie kedrej$ postaci z misiem (o czym informowato trzecie zdanie), po
czym po przeczytaniu nastgpnego — czwartego zdania (,lubi czyta¢ ksigzki”) dokonaty
korekty, uznajac, ze Jagoda to jednak ta dziewczynka z ksiazka.

7 Zgodnie z charakteryzujaca dzieci w tym wieku cecha — przywiazywania duzego znaczenia do graficz-
nych reprezentacji swojego hobby oraz tego, co lubia, na swoich rzeczach — zatozono, ze badani zinterpre-
tuja umieszczone na koszulce wisienki jako informacje, ze dziewczynka lubi owoce.
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Badania wskazaly wiele odpowiedzi w catoéci poprawnych. Opis Jagody w zdaniu
Llubi czytad ksigzki” pozwolit dzieciom odszukaé wiasciwg wskazdwke, powiazaé jg
z ilustracja i poprawnie wpisa¢ imig; w przypadku Marysi powiaza¢ informacje wer-
balng ,,przysmakiem Marysi sa owoce” z rysunkiem postaci w koszulce z wisienka-
mi. Tak wykonanych zadan byto w drugim pomiarze wigcej, co wskazuje na wysoka
dynamike wzrostowa. Uzyskane wyniki $wiadczg o tym, ze praca z wykorzystaniem
IBSE rozwija u uczniéw strategiczny poziom rozwiazywania probleméw (zwigzany
ze sprawnoscia proceséw wykonawczych, odpowiedzialnych za realizacje konkretnych
zadan), a takze metapoznanie, czyli wiedz¢ na temat wlasnego umystu, odpowiadajaca
za analiz¢ potencjalnych strategii dziatania i wybér wlasciwej z punktu widzenia reali-
zagji celu (Harmon i Morse, 1995; Davidson i Sternberg, 1998).

Podsumowanie

Celem podjetych badan byto ukazanie skutecznos$ci rozwijania umiejetnosci oceny
uzytecznoéci danych u uczniéw pierwszego etapu edukacji pod wplywem wprowa-
dzenia odkrywania przez dociekanie jako metody pracy z dzie¢mi. Analiza ilosciowa
ujawnita u badanych istotny statystycznie wzrost umiejgtnosci oceny uzytecznosei da-
nych o umiarkowanym natezeniu. Z kolei analiza jakosciowa wykazata, ze podstaw
wzrostu umiej¢tno$ci wskazywania danych istotnych oraz brakujacych nalezy upatry-
waé w rozwoju proceséw poznawczych (uwagi, pamicci, myslenia), w opracowywaniu
skutecznych strategii dziatania, a takze wyrabianiu u siebie nawykdéw autokontroli,
autokorekty oraz namystu przed podjeciem decyzji.

Whioski ptynace z badar facza si¢ z szersza refleksja wynikajaca z obserwacji wspét-
czesnego §wiata. Postgpujace w ogromnym tempie zmiany technologiczne i spoteczne
powoduja, ze nie da si¢ przewidzie¢, jaka wiedza faktograficzna bedzie potrzebna ucz-
niom w przysztosci. Zasadne zatem wydaje sie, by w edukacji skupié si¢ na umiejet-
nosciach niezbednych do badania, wyszukiwania, organizowania i wykorzystywania
informacji, czyli by ksztaltowaé¢ u mtodych ludzi postawg badawcza, pamictajac, ze
kazda lekcja moze by¢ lekcjg mySlenia.
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Lastosowanie strategii ,budowania rusztowania”
w edukacji dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w inkluzyjnym oddziale
przedszkolnym — systematyczny przeglgd badan

Use of the “Scaffolding” Strategy in the Education
of Children With Special Educational Needs in an
Inclusive Preschool Unit — a Systematic Review

KEYWORDS  ABSTRACT

scaffolding A systematic literature review on the use of “scaffolding” in the edu-

strategy, inclusive  cation of children with special educational needs in an inclusive
education, inclusive  preschool was carried out using the PRISMA tool for analysis. The
kindergarten,  review of eight full-text articles published between 2000 and 2024
educational  from five scientific databases (Google Scholar, Science Direct, EB-
achievement,  SCO, WoS and Scopus) shows that “scaffolding” is used to foster
children with special ~ children’s mastery of skills such as learning, literacy, and the under-
educational needs  standing of scientific concepts. It also supports children’s independ-
ence and autonomy in decision making, initiative taking, independ-

ent explorations, and problem solving. The teacher may implement

“scaffolding” directly with a pupil or with the help of his or her peer.

The review confirms the applicability of such “scaffolding” in working

with children with special educational needs in inclusive preschools.

The size of the effect of this strategy on the provision of motivational
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support was moderate, while its effect on cognitive support was sig-
nificant. The review of “scaffolding” means will broaden the scope of
knowledge on inclusive teaching solutions and evaluate the research in
terms of effectiveness.

ABSTRAKT
°

strategia budowania
rusztowania,
edukacja wilaczajaca,
przedszkole
wlaczajace,
osiagniecia
edukacyjne, dzieci
ze specjalnymi
potrzebami
edukacyjnymi

Wstep

Celem artykutu jest przeprowadzenie systematycznego przegladu li-
teratury na temat wykorzystania strategii ,budowania rusztowania”
(scaffolding) w edukacji dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi w przedszkolu inkluzyjnym. Do analizy wykorzystano narzedzie
PRISMA. Petnotekstowy przeglad o$miu artykutéw opublikowanych
w latach 2000-2024, pochodzacych z pigciu baz naukowych (Google
Scholar, Science Direct, EBSCO, WoS i Scopus) pokazuje, ze strate-
gia ,budowania rusztowania” jest wykorzystywana do wspomagania
opanowania przez dzieci réznych umiejetnosci edukacyjnych (uczenia
si¢, umiejgtnosci czytania i pisania oraz rozumienia poje¢ naukowych),
a takze wspiera ich samodzielno$¢ i autonomi¢ w dokonywaniu wy-
boru, przejmowaniu inicjatywy w sytuacji uczenia si¢, dokonywaniu
samodzielnej eksploracji, rozwigzywaniu probleméw. Scaffolding moze
by¢ wdrazany przez nauczyciela w bezposrednim kontakcie z dzieckiem
lub z pomocg réwiesnika. Przeglad literatury wskazuje na mozliwo$¢
zastosowania strategii ,budowania rusztowania” w pracy z dzie¢mi ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w przedszkolach inkluzyjnych.
Wielkos¢ efektu w przypadku motywowania byta umiarkowana, na-
tomiast w przypadku zapewniania wsparcia w rozwoju poznawczym —
wysoka. Analiza stanu badan na temat strategii ,budowania rusztowa-
nia” poszerzy zakres wiedzy na temat wlaczajacych praktyk i oceny ich
efektywnosci w badaniach naukowych.

Jak zauwaza Ewa Filipiak:

[...] budowanie rusztowania polega na tworzeniu specyficznych sytuacji, w ktérych
dzieci wspierane sa przez tutora, mogg rozszerza¢ swoje aktualne umiejetnosci i wiedzg.
Budujac rusztowanie, tutor odwotuje si¢ do wiedzy uprzedniej dziecka, whasciwie for-
mutujac instrukcje, pozwala mu wykonaé zadanie, rozwiazaé problem, przyswoi¢ nowa
wiedze” (2012, s. 50).

Jest to interaktywny proces, w ktérym aktywnie uczestniczy zaréwno nauczyciel,

jak i uczeri (Stone, 1998). Dorosly, organizujac z dzieckiem ,spotkania edukacyjne”,

jest wrazliwy na potencjat jego mozliwosci i aktualne osiagniccia (Filipiak, 2012).
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Zdaniem Janneke van de Pol i wspétpracownikéw (2010) aby pomoc udzielang dzie-
cku mozna bylo uzna¢ za ,budowanie rusztowania” (scaffolding), musi ona s petniaé
trzy podstawowe kryteria. Sg to: ,warunkowos¢, zanikanie i przenoszenie odpowie-
dzialno$ci” (s. 275). Warunkowo$¢ oznacza dostosowanie wsparcia do aktualnego
poziomu osiggni¢¢ dziecka, a zanikanie — stopniowe wycofywanie wsparcia. Tempo
zanikania zalezy od poziomu rozwoju i kompetencji dziecka. Przenoszenie odpowie-
dzialnosci polega na stopniowym przekazywaniu odpowiedzialnosci za wykonanie za-
dania na osobe uczacy sie.

Ze wzgledu na wielos¢ sposobéw zastosowania ,budowania rusztowania” van de
Pol i in. (2010), opierajac si¢ na pracach Davida Wooda i in., (1976) oraz Rolan-
da Tharpa i Rolanda Gallimore’a (1988), wyréznili pig¢ intencji i sze$¢ sposobow
,budowania rusztowania”. Jedna intencja ma charakter metapoznawczy i polega na
yutrzymaniu kierunku”, czyli podtrzymywaniu dazenia uczacego si¢ do osiagnigcia
okreslonego celu edukacyjnego. Kolejne dwie intencje wspierajg dziatania poznawcze
dziecka. Sg to: strukturyzacja poznawcza (podajac schemat i odpowiednie argumenty,
nauczyciel dostarcza struktur stuzacych wyjasnieniu zagadnien i ksztaltowaniu prze-
konan dziecka) (Tharp i Gallimore, 1988) i redukeja ,,stopni swobody” (przejecie tych
czgéei zadania, ktdrych uczacy sig nie jest jeszcze w stanie wykonaé, uproszczenie zada-
nia). Ostatnie dwie intencje zwigzane sg z afektem uczacego si¢. Jedna to wzbudzenie
motywagji (zacheta), ktdra polega na zainteresowaniu dziecka zadaniem i udzieleniu
mu pomocy w przestrzeganiu jego wymagan, a druga to zarzadzanie ,,sytuacjami awa-
ryjnymi”/kontrola frustracji, czyli ulatwianie dziecku osiagania wynikéw poprzez sy-
stem nagrod i kar, utrzymywanie jego motywacji poprzez zapobieganie lub minimali-
zowanie frustracji. Zdaniem Briana Bellanda i in. (2013) strategia scaffoldingu zaktada
w réwnym stopniu wsparcie motywacji i rozwoju poznawczego.

Z kolei sze$¢ sposobéw wspierania przez nauczyciela dziataii edukacyjnych dzie-
cka to: 1) przekazywanie informacji zwrotnych; 2) udzielanie wskazdwek/sugestii; 3)
instruowanie; 4) wyjasnianie; 5) modelowanie oraz 6) zadawanie pytan. Kazda kom-
binacja sposob6éw ,,budowania rusztowania” pofaczona z jej intencja moze by¢ inter-
pretowana jako strategia scaffoldingu, jedli spetnia wyzej wspomniane kryteria (van de
Pol i in., 2010).

Strategia ,,budowania rusztowania” moze by¢ wykorzystywana przez nauczycieli
(Bellon i in., 2000) i réwiesnikéw (McCloskey, 2012). Moze mieé charakter wer-
balnych i/lub niewerbalnych podpowiedzi, takich jak gesty (Wang i in., 2001; Fili-
piak, 2012) i symbole wizualne (Elmonayer, 2017). Rézne formy podpowiedzi mozna
stosowac tacznie lub oddzielnie, np. tylko w postaci werbalnej, tylko gestem lub tez
stownej wspartej gestem. Podpowiedzi o charakeerze werbalnym moga mie¢ charakter
dyrekeywy, ukierunkowania dziecka poprzez podanie istotnych informacji, udzielania
informacji zwrotnej, wskazania réznych sposobéw wykonania zadania lub
rozwigzania
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problemu, pytania o rozwiazania, dostarczenia wskazéwek i podpowiedzi oraz wzmoc-
nienia pochwata. Komponent gestykulacji moze stuzy¢ modelowaniu wykonania za-
dania, wskazania ruchu omawianego obicktu, dostarczania wskazéwek lub podpo-
wiedzi za pomocg gestéw czy tez nakierowania uwagi na zadanie (Wang i in., 2001).

Scaffolding to strategia skoncentrowana na dziecku, jedna z dobrych prakeyk opar-
tych na naukowych dowodach (Cross i in., 2009). Jest stosowana w nauczaniu dzieci
w réznym wicku, takze w wicku przedszkolnym, o zréznicowanych potrzebach edu-
kacyjnych, w tym w pracy z dzie¢mi ze spektrum zaburzed autystycznych (Odom
i in., 2003; Elmonayer, 2017; Olsson i Roll-Pettersson, 2020; Sparapani i in., 2023),
z niepetnosprawnoscia intelektualng (Wang i in., 2001) czy z innymi zaburzeniami
rozwojowymi (Hestenes i in., 2004). Brakuje jednak szerszych zbiorczych opracowari
wskazujacych na jej efekty. Ostatni systematyczny przeglad badan (van de Pol i in.,
2010) nie byt ukierunkowany na zastosowanie scaffoldingu w pracy z dzieémi ze spe-
¢jalnymi potrzebami edukacyjnymi. Celem artykutu jest zatem dokonanie systema-
tycznego przegladu literatury na temat sposobu wykorzystania strategii ,,budowania
rusztowania” w edukacji tej grupy dzieci w przedszkolu inkluzyjnym.

Metody i narzedzia badawcze

Celem przeprowadzonych badan byta analiza efektywnosci zastosowania strategii
»budowania rusztowania” w inkluzyjnym oddziale przedszkolnym. Przeprowadzono
systematyczny przeglad wynikéw badai opublikowanych w bazach czasopism nauko-
wych Google Scholar, Science Direct, EBSCO, WoS i Scopus w latach 2000-2024
dotyczacy wspomnianej problematyki. Poszukiwano odpowiedzi na nast¢pujacy prob-
lem badawczy: Jakie sa sposoby wykorzystywania strategii ,budowania rusztowania”
przez nauczycieli wiaczajacych oddzialéw przedszkolnych do realizacji celéw eduka-
cyjnych i w jakich obszarach ta strategia jest uwazana za najskuteczniejsza?

Do opracowania przegladu systematycznego zastosowano wytyczne PRISMA
(Booth i in., 2016). Przeszukiwanie danych ustrukturyzowano zgodnie z metodyka
przegladu literatury (Czakon, 2011; Mazur i Ortowska, 2018 Rofiah i in., 2023).
W celu udzielenia odpowiedzi na postawione pytania badawcze opracowano kryte-
ria eksploracji zasobow pigciu baz danych (Google Scholar, Science Direct, EBSCO,
WoS i Scopus). Zgodnie z zatozeniami schematu PRISMA praca badawcza realizowa-
na byta w trzech fazach: identyfikacji, screeningu i wlaczania. Faza pierwsza obejmo-
wata analiz¢ wstgpng artykutéw naukowych opublikowanych od stycznia 2000 r. do
kwietnia 2024 r. w bazach naukowych. Do analizy wykorzystano aplikacje Covidence.
Artykuly zostaly wybrane na podstawie nast¢pujacych kryteriéw wiaczenia i wylacze-
nia opracowanych z wykorzystaniem schematu PICOC (tabela 1).
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Tabela 1. Kryteria wlaczenia i wylaczenia

Schemat . . . .
PICOC Kryteria wlaczenia Kryteria wylaczenia
Dzieci ze specjalnymi potrzebami . . "
. o . Uczniowie, mlodziez, doroéli
Pobulacia edukacyjnymi i nauczyciele 2 niepelnosprawnoscia
puiac) z inkluzyjnych oddziatéw L
Dzieci sprawne
przedszkolnych
. Strategia ,budowania rusztowania’ .
Interwencja " Terapia
w edukacji
Whytacznie przedszkole specjalne lub
Kontekst Przedszkole inkluzyjne brz ec.iszkole o'golnoc%ost(-;p ne bez.
dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, szkota, ztobek
Wynik Efektywnos¢ strategii Brak wskazania efektéw strategii
Publikacje w jezyku polskim
i angielskim, zawarte w czasopi$mie | Artykuly opublikowane przed rokiem
Charakter)/fstyka naukowym; lata 2000-2024 2000, niezawierajace doniesieri
badani L g .
Badania jakosciowe, ilosciowe badawczych, dysertacje
i mieszane

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Zastosowano nastgpujacy wzorzec sktadni w poleceniu wyszukiwania: ,,scaffolding
strategy” AND ,preschool” or ,kindergarten” or ,early childhood education” AND
»inclusive”. W fazie drugiej dokonano screeningu. Wyniki zostaly pobrane za pomoca
kodu RIS z pigciu baz, a nastgpnie wyeksportowane do aplikacji internetowej Covi-
dence (Kellermeyer i in., 2018). Eacznie zebrano 1170 artykuléw z pigciu baz danych
(1) Google Scholar (n = 972), (2) Science Direct (n = 171), (3) EBSCO (n = 19),
(4) Scopus (n = 4) i (5) Web of Science (n = 4) oraz innych Zrédet (n = 2), a usunieto
36 duplikatéw (schemat 1). Dwéch autoréw niezaleznie analizowato tytuly i stresz-
czenia 1134 publikacji pod katem ich zgodnosci z problemami badawczymi, w wyni-
ku czego w fazie trzeciej do analizy wybrano facznie 36 petnotekstowych publikaciji.
Ostatecznie analizie poddano 8 artykuléw spetniajacych wszystkie kryteria wlaczenia
i wylaczenia (schemar 1).
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Schemat 1. Podsumowanie procesu wyszukiwania i selekeji publikacji na schemacie PRISMA

Publikacje z baz elektronicznych (n =1170)
Google Scholar (n = 972)
ScienceDirect (n = 171) I .. _
EBSCO (n = 19) Publikacje z innych zrodet (n = 0)
‘Web of Science (n =4)
Scopus (n=4)
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Publikacje uwzglednione w analizie petnego S| publikacie nie pobrane (n = 0)
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Brak wskazania sposobow ,.budowania
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(n=24)
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Zrédto: opracowanie wlasne
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Wyniki analizy

W tabeli 2 przedstawiono zestawienie najwazniejszych informacji o zebranych
w raporcie badaniach: autorach, kraju, rodzaju badari/metodach i narzedziach ba-
dawczych, terenie badan i charakterystyce préby oraz uzyskanych wynikach. Byly to
badania opublikowane w latach 2004-2023, zrealizowane w wiekszosci w Stanach
Zjednoczonych, po jednym doniesieniu z Egiptu, Szwecji i Portugalii. Badania miaty
najczgéciej charakter jakosciowy, z wykorzystaniem metod studium przypadku, ob-
serwacji, wywiadu i rozmowy, badania w dziataniu oraz odpowiadajacych im narzedzi
badawczych. Badania quasi-eksperymentalne z wykorzystaniem testu przeprowadzita
jedynie Randa Elmonayer (2017), a ankietowe Manuela Sanches-Ferreira i in. (2022).
Wszystkie badania odbyly si¢ na terenie przedszkoli wlaczajacych, przy czym w bada-
niach Nicole Sparapani i in. (2023) poréwnywano efektywno$¢ wykorzystania strategii
scaffoldingu w przedszkolach wlaczajacych i specjalnych. W szesciu przypadkach grupe
badawcza stanowity dzieci przedszkolne i ich nauczyciele, co pozwolilo na triangulacje
zrédet. W badaniu ankietowym odpowiedzi udzielali nauczyciele (Sanches-Ferreira
iin., 2022). Erin McCloskey (2012) dokonata analizy badad w dziataniu, w ktérym
osobiscie stosowala strategie scaffoldingu.

Wielko$¢ préby i jej sktad byly zréznicowane. W czterech artykutach wykorzy-
stano liczng probe badawcza (Hestenes i in., 2004; Sanches-Ferreira i in., 2022; Spa-
rapani i in., 2023; Damjanovic i Ledford, 2024), w dwéch pojedyncze przypadki
(Elmonayer, 2017; Olsson i Roll-Pettersson, 2020), a w kolejnych dwéch nie podano
doktadnej liczebnosci préby. W trzech badaniach prébe stanowily dzieci ze spektrum
autyzmu, a w jednym dzieci ze zréznicowanymi kategoriami niepetnosprawnosci.

Wybrane artykuly zostaly zaklasyfikowane do trzech kategorii ze wzgledu na wy-
stgpowanie czynnika réznicujacego zwiazanego z realizacja trzech celéw edukacyjnych:
(1) nabycia umiejgtnosci uczenia si¢; (2) rozumienia pojeé z zakresu nauk $cistych;
(3) przygotowania do nauki czytania i pisania. Poniewaz cele zwigzane z ksztattowa-
niem motywagji i zaangazowania dzieci w proces uczenia si¢ nieodlacznie towarzyszyty
wykorzystaniu scaffoldingu w celach edukacyjnych, nie utworzono z nich oddzielnej
kategorii. Wyniki analiz zawiera tabela 3.

Do kategorii zwigzanej z nabyciem umiejetnosci uczenia si¢ zakwalifikowano
cztery artykuly. Trzy z nich dotyczyly zaangazowania dziecka w proces uczenia sie
(Counsell i Wright, 2016; Sparapani i in., 2023) i jego samodzielnosci, a w szczegél-
nosci umiej¢tnosci aktywnego obserwowania (Counsell i Wright, 2016); dokonywa-
nia wyboru, podejmowania inicjatywy i samodzielnej eksploracji (Sanches-Ferreira
iin., 2022). W dwdch wskazano na ksztattowanie, dzieki scaffoldingowsi, interakcji ré-
wiesniczych (Counsell i Wright, 2016) i zdolno$ci komunikacyjnych (Sparapani i in.,
2023) zwigzanych z realizacja zdan edukacyjnych. W trzech wymieniono umiejetnosé
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przetwarzania poznawczego (Hestenes i in., 2004) oraz zdolnos¢ ich zastosowania
do interpretowania do$wiadczen i rozwiazywania probleméw (Sanches-Ferreira i in.,
2022).

Kolejne kategorie wyodrebnione w analizie wskazuja na mozliwosci zastosowa-
nia strategii scaffoldingu do rozumienia poje¢ w zakresu nauk Scistych i przegotowa-
nia do nauki czytania i pisania. Dwa artykuly dotycza kompetencji matematycznych
(Elmonayer, 2017) oraz rozumienia praw fizyki (Counsell i Wright, 2016), a kolejne
trzy postugiwania si¢ pojeciami w mowie i pi$mie, w tym nazywania i podpisywania
obiektéw (Damjanovic i Ledford, 2024), rysowania (Olsson i Roll-Pettersson, 2020),
wyboru tekstu i ilustracji oraz zaangazowania w rozmowg poszerzajaca zakres rozumie-
nia wykorzystanych w nich poje¢ (McCloskey, 2012).

Do realizacji celéw edukacyjnych wykorzystano wiele sposobéw ,,budowania rusz-
towania”. Zostang one oméwione w odniesieniu do szesciu sposobéw wspierania dzia-
tani edukacyjnych dzieci wymienionych przez Janneke van de Pol i in. (2010). W ana-
lizowanych artykutach wystapily wszystkie sposoby, w niektérych wykorzystywano
wigcej niz jeden sposéb. Przekazywanie dzieciom informacji zwrotnych na temat ich
osiagnie¢ wystapito w artykule Sparapani i in. (2023). Udzielanie wskazéwek lub su-
gestii mialo gléwnie charakter motywacyjny, odbywato si¢ w postaci kierowania lub
przekierowywania zachowania lub uwagi dzieci (Sparapani i in., 2023); sugerowania
podania wiekszej liczby cech przedmiotu (Damjanovic i Ledford, 2024); zachecania
do dokonywania wyboru, autonomicznego dzialania i wspétpracy z réwiesnikami
oraz rozwigzywania probleméw (Olsson i Roll-Pettersson, 2020; Sanches-Ferreira
iin., 2022). W dwéch artykutach (Elmonayer, 2017; Sparapani i in., 2023) wskazano
na wspieranie dziatari edukacyjnych poprzez instruowanie stowne z wykorzystaniem
pomocy wizualnych. Nauczyciele stosowali wyjasnianie, interweniujac w przypadku
napotkanych przez dzieci trudnosci (Sanches-Ferreira i in., 2022). W artykule Damja-
novic i Ledford (2024) wskazano na wykorzystanie modelowania. W pigciu artyku-
tach opisano zadawanie dzieciom przez nauczycieli pytad majacych charakter moty-
wacyjny (Counsell i Wright, 2016) i instruktazowy (Hestenes i in., 2004; McCloskey,
2012; Damjanovic i Ledford, 2024; Sparapani, 2023).

W dwoch artykutach dokonano systematyzacji sposobéw ,budowania rusztowa-
nia”. Sparapani i in. (2023) wyodrebnili wsparcie nakierowane na realizacjg celéw dy-
daktycznych (zadaniowe) oraz stuzace celom motywacyjnym (niezadaniowe). Z kolei
Linda Hestenes i in. (2004) dokonali gradacji pytai wedlug stopnia trudnosci, wy-
odrebniajac pytania wymagajace od dziecka przetwarzania poznawczego na poziomie
wysokim, §rednim i niskim.

Dwa artykuly wskazujg na znaczenie scaffoldingu. Zdaniem Damjanovic i Ledford
(2024) zastosowanie ,,budowania rusztowania” jako jednej z prakeyk wlaczajacych jest
istotnym warunkiem efektywnosci procesu stawania si¢ edukacyjnym $rodowiskiem
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wlaczajacym, wspierajacym rozwdj dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Jak wynika z badan Ingrid Olsson i Lise Roll-Pettersson (2020), w procesie tym istot-
na jest wsp6praca réznych partneréw, a nabywanie umiejetnosci zauwazania potrzeb
edukacyjnych dziecka i efektywne zastosowanie adekwatnych sposobéw scaffoldingu
wymaga superwizji ze strony specjalisty. Nauczyciele moga bowiem sami mie¢ trud-
nosci w zakresie odpowiedniego dopasowania swojej reakcji do potrzeb dziecka. He-
stenes i in. (2004) zaobserwowali bowiem, ze nauczyciele nie modyfikowali zadawania
pytan w zaleznoéci od poziomu umiejetnosci dzieci, ale najczgéciej zadawali pytania
o niskim poziomie trudnosci wszystkim dzieciom. W swoich wypowiedziach uzy-
wali wigcej logicznych dyrekeyw i poleceri, a mniej wspierajacych odpowiedzi w sto-
sunku do dzieci z niepelnosprawnoscia niz w stosunku do dzieci rozwijajacych si¢
prawidtowo.

Analizowano takze, w jakich sytuacjach stuzacych realizacji celéw edukacyjnych
i zaangazowaniu dzieci w proces uczenia si¢ efektywne okazalo si¢ zastosowanie strate-
gii scaffoldingu. McCloskey (2012) wskazuje na mozliwo$¢ jej wykorzystania do wspar-
cia dzieci w wyborze i opracowaniu wilasnych ksigzeczek tematycznych, co poprzez
zadawanie odpowiednich pytar i sugestie pozwolito na poszerzenie rozumienia przez
nie dotychczas wasko pojmowanych pojeé. Z kolei Shelly Counsell i Brian Wright
(2016) wskazuja na przydatmnos¢ scaffoldingn do wspierania dzieci w samodzielnym
projektowaniu i wykonaniu konstrukeji, tak by zrozumiaty prawa fizyki.

Najbardziej miarodajnych wynikéw dostarczajg trzy artykuty, wskazujace na wiel-
kos¢ efektu. Do najbardziej efektywnych sposobéw Sanches-Ferreira i in. (2022) zali-
czyli zachgcanie dzieci do dokonywania wyboréw; do rozwoju stopniowej autonomii;
utrzymywanie réwnowagi mi¢dzy pomaganiem dzieciom w eksploracji a ulatwianiem
im samodzielnego odkrywania i zachg¢canie do rozwigzywania probleméw. Wielkos¢
efekeu w przypadku tych dziatad byta umiarkowana, wigksza na poziomie dziecka niz
na poziomie grupy (rd = 0,319, r¢ = 0,197; p < 0,001). Z kolei Elmonayer (2017) wy-
kazat istotny statystycznie (p < 0,05) przyrost w zakresie umiejgtnosci rozpoznawania
liczb, liczenia, porzadkowania, poréwnywania, obliczania i umiejetnosci w zwiazku
z zastosowaniem ,rusztowania wizualnego”. Oszacowane wiclkosci efektu byty duze
(r od 0,64 do 0,67). Sparapani i in. (2023) wskazali na istotne (p < 0,01) pozytyw-
ne korelacje o matym lub umiarkowanym nasileniu migdzy zdolno$ciami receptyw-
nymi i ekspresyjnymi dzieci a uzywaniem przez nauczycieli jezyka responsywnego
(r=0,382; r=0,365). Stosowanie przez nauczycieli reakeji zwrotnej, pytan otwartych
i dyrektyw zwiazanych z matematyka wiazalo si¢ ze wzrostem czasu trwania akeyw-
nego zaangazowania dzieci w realizacj¢ zadania edukacyjnego £ = 0,408, p < 0,01).
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Tabela 2. Charakterystyka zebranych badar
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. Rodzaj badas/ . Teren badan i préba
Lp. | Autorzy Kraj metody Narzedzia badawcza
186 dzieci
z przedszkola
. inkluzyjnego
Badania ja- Schemat kodowa- n
1. | . Hestenes USA kosciowe/ nia transkryptu (73K, 113 M)’,
iin. (2004) . A w tym 73 dzieci
obserwacja z nagrani . L.
z niepetnosprawnoscia;
16 nauczycieli
(15K, 1 M)
Badania jakos-
ciowe/studium
Drzieci z przedszkola
2. MZ:ZCOI c;;l;:ey USA E E»Zs}e’f;jlc{;, Dziennik badacza | wlaczajacego (wiek
rozmowa, badania 3-6lay
w dziataniu
Counsell Badania jakoscio- Notatki 2 obser- Dzieci i nauczy-
3. i Wright USA we/obserwacja, acii iad ciele z przedszkola
(2016) wywiad wach W ¥ wlaczajacego
Przedszkole wia-
Inwentarz rozu- . 5 dzicci ze
4 Elmonayer Feint Quasi-ekspery- mienia pojecia :iﬁii’m Autvzmu
' (2017) &P mentalne, test liczby u dzieci p yzmu
rzedszkolnych (56 lat); 5 nauczycieli
p (staz 7-10 lat)
ol Notatki z obser- 2 chlopey 5-letni
. ESST]H Badania jakos- wacji, kwestiona- | z ASD, 2 nauczycieli
5. P ltt o Szwecja ciowe/studium riusz wywiadu, | (staz 10, ponad 5 lat)
e(zgrzs(s);)n przypadku transkrypt z przedszkola wlaczaja-
wywiadu cego; nauczyciele
Sanches- Kuwesti . 89 nauczycieli
6. | Ferreiraiin. | Portugalia | Badania ankietowe Wei;?;inusz (95,5% K;
(2022) wick M = 48,41 lat)
76 dzieci (wiek
M = 6,6; 82% M,
S . Noldus Obser- 18% K) ze spektrum
7. | . E aré%a;sl) USA Obserwacja ver® Video-Pro | autyzmu; 49 nauczy-
L. Software cieli (staz M = 9,07)/
przedszkole whaczajace
i przedszkole specjalne
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. Rodzaj badan/ . Teren badan i préba
Lp. | Autorzy Kraj metody Narzedzia badawcza
Dzienniki
obserwadji,
D_arnjanovu: ]ak_osclowe system kodowan.la 76 dieci wicku
i Ledford studium przy- | danych, narzedzie
8. USA . . przedszkolnym,
(2024) padku, badania coachingowe do S
. . 9 nauczycieli
w dziataniu samooceny i ob-
serwadji, ankieta
ewaluacyjna

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Tabela 3. Artykuly spetniajace kryteria wlaczenia/wylaczenia

Liczba Ksztaltowane Zastosowany
Lp. |Ka i As Wyniki
p.| Rategorial . utor umiejetnosci $rodek m
Aktywne
obserwowanie, -
Aneazowanic Zrozumienie po-
Counsell | 28 . - je¢ z zakresu fizyki
P si¢, wchodze- | Pytania wspierajace .
i Wrighe | =7 7 . . | potrzebne do projek-
nie w interak- | koncentracje uwagi L .
(2016) - towania i wykonania
cje, inter- konstrukeji
pretowanie ]
do$wiadczenn
Jezyk responsywny
(natychmiastowe, vils};l:;’lteo (goj}z) ? 0 lr)le
afektywnie pozytyw- . )
e kebre nastepuja nasileniu mi dzy
L. | jetnodci 4 po komunikatach  Couu migczy
uczenia dzieci), rozmowy ZdOIn(.)?CIliml receptyws
sie ] e zwiazane z matema- nélzr?écli Z SE res;/il Iili,;:l
. wne tyka (otwarte pytania ywanie?
Sparapani |zaangazowanie| . przez nauczycieli
. . . i dyrektywy stosowa- .
iin. (2023)|i spontaniczna . .| responsywnego jezyka
kgmunikac'a new celu ulatwienia (r=0,382; rg— (; 365)
12 | uczenia sie treéci ma- | 000 =
tematycanych) oraz oraz stosowaniem przez
e nauczycieli rozméw
dyrektywy niezada- .
. : . zwiazanych z matema-
niowe (jezyk uzywany K
do kierowania lub | <3 & Werostem czasu
przekierowywania trwania aktywnego
. .| zaangazowania dzieci
zachowania lub uwagi
dzieci) (r=0,408).
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Liczba Ksztaltowane Zastosowany
Lp. |Kategori Aut iki
P BOA are. utor umiejetnosci $rodek Wyni
Efektywne sposoby to
zachecanie dzieci do
dokonywania wyboru;
rozwoju stopniowej
autonomii; utrzymywa-
k - . o -
gg ong:: 3 Zachecanie do do- | nia réwnowagi miedzy
wyborth, konywania wyboru, | pomaganiem dzieciom
podejmowanie . .. .
Sanches- |7, autonomicznego | w cksploracji a ufatwia-
) . inicjatywys | 4 A - dziel
Ferreira rorwiazrwanie| d7dfania; rozwiazy- | niem im samodzielnego
iin. (2022) roﬁlz;”nu wania probleméw; | odkrywania; zache-
b . | interwencja w przy- | canie do rozwiazy-
samodzielne . . S
odkrvwanie padku trudnosci wania problemdw.
yw Wielkos¢ efekeu byta
) wigksza na poziomie
Nab).lae dziecka (rdz = 0,319,
umie 2 <0,001) niz grupy
L | jemosei | 4 (rg = 0,197, p < 0,001).
uczenia
sie Pytania wymagajace Nauczyciele nie
od dziecka przetwa- | modyfikowali sposobu
rzania poznawczego | zadawania pytan w za-
na poziomie wysokim| leznosci od poziomu
(ocena konsekwen- umiej¢tnosei dzieci,
Gji, uogdlnianie lub | zadawali pytania na ni-
Hestenes | Przetwarzanie | P lanovi/anl.e), Srednim Sl?lm poziomie wszyst-
. (opisanie podo- | kim dzieciom; uzywali
iin. (2004)| poznawcze L . Lo
bieristw w przedmio- | wigcej logicznych
tach, oszacowanie dyrektyw i polece,
lub wyliczenia), a mniej wspierajacych
niskim (etykietowa- |odpowiedzi w stosunku
nie, demonstrowa- | do dzieci z niepetno-
nie lub podawania | sprawnoscia niz w sto-
informacji) sunku do sprawnych.
Test rang Wilcoxona
wykazal statystycznie
istotne (p < 0,05) réz-
nice miedzy pretestem
K . a posttestem w zakresie
Rozumie- ompetencje rozpoznawania liczb, li-
T matematycz- . be .
nie pojeé El ) N Zastosowanie czenia, porzadkowania,
k ) monayer | ne: rozwijanie . , 2 oblicza.
2. | z zakresu L Jrusztowania poréwnywania, oblicza
(2017) | umiejetnosci . » . ..
nauk L wizualnego nia i calych umiejetno-
. rozumienia L R
$cistych liczh $ci rozumienia pojecia
liczb. Oszacowane
wielkosci efektu (7)
byly duze (0,65, 0,65,
0,67, 0,64, 0,651 0,65,
odpowiednio).
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Lp. | Kategoria Liczba Autor Ksz'ta.ltowa,nf: Zas’tosowany Wyniki
art. umiejetnosci $rodek
Rozumienie
praw fizyki;
aktywne
obserwowanie, . -
. . | Pytania wspierajace
ANGAZOWANIE | hiejetnosé mierze-
Counsell | si¢, wchodze- niai ljiqz ni o
i Wright | nie w interak- a1 Hezenia, p{o oW
(2016) e, inter- nywania, dziatania,
’ . | stawiania probleméw
pretowanie . .
doéwiadczen i rozumowania)
zachodzacych
w $rodowisku
fizycznym
Indywidualnie dobra-
ne sposoby: zadawa-
nie pytan o
(co dziecko chee Widrazanie przez
nazwad?), model nauczycieli scaffoldingu
Damia- WaAc, ¢ ? jako jednej z prakeyk
ja wanie (rozpocz¢ whczaiacyeh bylo wv-
novic | Samodzielny | cie pisania litery; ACERJACYCL YO WY
. . o nikiem ich krytycznej
i Ledford |  wybor ry- wymawianie nazw Aeksii d .
(2024) | sunkéw iich | narysowanych przed- refesst (?t?rc(izqce)
nazywanie | miotéw); udzielanie naucz.am,la tjecnym
, z czynnikéw podnosza-
wskazéwek lub suge- cveh fako&d broeramu
stii przez nauczyciela yer , prog
. . placéwki.
Przygo- (sugestie, by napisa¢
towanie wigcej cech okres-
3. | donauki| 3 lajacych wybrany
czytania przedmiot)
i pisania Wybér pisa- Dzieci nabyly umie-
N Y . llzst Wzajemne nauczanie,|  jetnos¢ tworzenia
McCloskey i?igo tre .iu zadawanie pytari po- |wlasnych tematycznych
(2012) . zuiniaii) zwalajacych na szersze| ksiazeczek, nastapito
© uo, Z € rozumienie poje¢¢ | poszerzenie rozumienia
poje pojec.
Wspétpraca réznych
. lasz-
Olsson | Podstawowe | Zachgta do doko- P irterow; ai?v ?Szt
iRoll- | umiejetnosci | nywania wlasnych Ct?lefl)i ¢ :;V ) aZJ esi
-Pettersson | edukacyjne, | wyboréw i wspétpra- IP © ; ¢ T al(lii };Cnei
(2020) | np. rysowanie | cy z réwie$nikami owlw e warazana
strategii edukacyjnych,
w tym scaffoldingu.

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Podsumowanie i wnioski

Z zaprezentowanego w artykule przegladu badan wynika, ze strategia ,,budowania
rusztowania’ jest przydatna w pracy z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi w inkluzyjnym oddziale przedszkolnym. Jest wykorzystywana zaréwno do wzmac-
niania motywacji dzieci, jak i realizacji przez nie celéw edukacyjnych zwiazanych
z nabyciem umiejgtnosci uczenia si¢, rozumieniem poje¢ z zakresu nauk $cistych oraz
przygotowaniem do nauki czytania i pisania. Nauczyciele wykorzystuja wszystkie spo-
soby opisane przez van de Pol i in. (2010), przy czym najczgsciej wymieniano udziela-
nie wskazéwek lub sugestii. Do najbardziej efektywnych dziata Sanches-Ferreira i in.
(2022) zaliczyli zachgcanie dzieci do dokonywania wyboréw; do rozwoju stopniowej
autonomii; utrzymywanie réwnowagi miedzy pomaganiem dzieciom w eksploracji
a ulatwianiem im samodzielnego odkrywania; zachecanie do rozwiazywania proble-
méw. Sg to sposoby wsparcia spelniajace wszystkie kryteria definicyjne scaffoldingu,
takie jak dostosowanie wsparcia do mozliwosci dziecka, stopniowe zanikanie pomocy
i przekazywanie odpowiedzialnosci dziecku. Wymienione dziatania okazaly si¢ najbar-
dziej skuteczne w obszarze aktywnego zaangazowania dzieci w zadania edukacyjne,
dokonywania przez nie wyboréw w sytuacjach edukacyjnych, umiejetnosci autono-
micznego dziatania i nabywania umiejetnosci rozumienia pojeé. Wielko$¢ efektu byla
staba i umiarkowana w przypadku zastosowania przez nauczyciela jedynie wsparcia
stownego, natomiast duza w przypadku zastosowania scaffoldingu wizualnego.

Zastosowanie scaffoldingu w pracy z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi wymaga od nauczyciela odpowiednich kompetencji w zakresie wrazliwosci na
mozliwosci i potrzeby dziecka, doboru sposobdw wsparcia jego uczenia sig i przestrze-
ganie zasad ich wdrazania. W procesie ich nabywania potrzebna jest niekiedy super-
wizja. Hestenes i in. (2004) wskazali na mozliwo$¢ wyboru przez nauczyciela pytai
wymagajacych od dziecka przetwarzania poznawczego na poziomie wysokim, $rednim
i niskim. Pozwala to nauczycielowi na wybdr takiego pytania, ktére z jednej strony
odpowiada aktualnym mozliwosciom dziecka, a z drugiej pozwala mu na samodzielne
przejécie na wyzszy poziom umiejetnosci. Takie rozwiazanie jest szczegélnie przydatne
w zréznicowanej grupie. Jego rozpowszechnienie moze przyczynic si¢ do podniesienia

poziomu prakeyk wiaczajacych stosowanych w przedszkolu inkluzyjnym.
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Pojecia ekonomiczne w literaturze dla dzieci
(na podstawie powiesci Sylwii Wojciechowskiej)

Economic Concepts in Children’s Literature (Based on

Novels by Sylw
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ia Wojciechowska)

ABSTRACT

@
children’s literature,
economic
socialisation,
economic education,
economic concepts,
financial competence
(pocket money,
earning, spending,
financial plan,
saving), capital

The aim of this article is to draw attention to the educational role of
Sylwia Wojciechowska’s novels. In the article we describe literary ways
of explaining economic processes and concepts to early school-aged
children, using semantic and linguistic, as well as didactic and math-
ematical, analysis. The exploration of Sylwia Wojciechowska’s novels
has led to the following conclusions: the literary text explains eco-
nomic phenomena in an original and attractive way and in a realistic
and exemplary manner; thanks to literature, the child recipient learns
to make financial decisions (e.g. saving, planning of expenditure); the
child assimilates economic information ostensibly reserved for adults
and learns to manage his (pocket) budget, including making inde-
pendent financial decisions.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

literatura dziecigca, ~ Celem artykutu jest zwrdécenie uwagi na edukacyjna role powiesci
socjalizacja  Sylwii Wojciechowskiej. Opisujemy w nim literackie sposoby wyjasnia-
ekonomiczna,  nia dzieciom w wieku wczesnoszkolnym proceséw i pojeé ekonomicz-
edukacja  nych, postugujac si¢ analizq semantyczna i lingwistyczng oraz dydak-
ekonomiczna,  tyczng i matematyczna. Eksploracja powiesci Sylwii Wojciechowskiej
pojecia  pozwolita sformutowaé nastgpujace wnioski: tekst literacki w sposéb
ekonomiczne, oryginalny i atrakcyjny oraz realistyczny i wzorcowy wyjasnia zjawiska
kompetencje  ekonomiczne; dzigki literaturze odbiorca dziecigey uczy si¢ podejmo-
finansowe  wania decyzji finansowych (np. oszczedzanie, planowanie wydatkéw);
(kieszonkowe,  dziecko przyswaja informacje ekonomiczne pozornie zastrzezone dla
zarabianie, wydatki,  dorostych i uczy si¢ zarzadzania swoim budzetem (kieszonkowym),
plan finansowy, ~ w tym podejmowania autonomicznych decyzji finansowych.
oszczedzanie),

kapitat

Wstep — (nie)obecnosc ekonomii w edukacii
(wczesno)szkolnej

Tematy ekonomiczne podane w sposéb artystyczny i konstruktywny mogg za-
interesowad czytelnika w wieku wczesnoszkolnym. Ich obecno$¢ odnotowujemy
w powiesciach Sylwii Wojciechowskiej'. W utworach Julek i dziura w budzecie (Woj-
ciechowska, 2017; dalej J1), Julek i caly ten biznes (Wojciechowska, 2020; dalej J2)
autorka juz w tytutach eksponuje pojecia z zakresu ekonomii, przedsigbiorczosci i za-
rzadzania. Motywy ekonomiczne pelnia w tych tekstach funkcje utylitarna, stuza edu-
kacji finansowej, ktéra jest wazna na kazdym etapie rozwoju i zycia czlowieka (zob.
Maison i Furman, 2017).

Socjalizacja ekonomiczna i systemowa edukacja
ekonomiczna

Edukacja finansowa, bedaca jednym ze sktadnikéw edukacji ekonomicznej, po-
zwala zwigkszy¢ efektywno$é gospodarowania pienigdzem. Edukacje t¢ mozna roz-
pocza¢ na kazdym etapie zycia, najlepiej jak najwczesniej. Osobiste do§wiadczenia
najmiodszych uczestnikéw edukacji stanowia zalazek ksztaltowania si¢ rozumienia

1 Sylwia Wojciechowska — autorka powiesci ekonomicznych dla dzieci — z wyksztalcenia jest prawni-
kiem. Prowadzi blog http://malimoi.pl oraz Wydawnictwo Mali Moi. Dzi¢ki jej ksiazkom (J1 oraz J2)
edukacja finansowa moze sta si¢ przejrzysta i zrozumiata dla dzieci (Zalewska, 2020).
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wartoéci pieniadza. Dzigki praktycznemu wymiarowi edukacji ekonomicznej dzieci
od najmtodszych lat mogg zaznajamia¢ si¢ z mechanizmami rzadzacymi gospodarkg
i gospodarowaniem (Raszka, 2017, s. 142, 148; Kawecki, 2019, s. 112). Socjalizacja
ekonomiczna jest ,wynikiem uczenia si¢ gléwnie poprzez obserwacj¢, nasladownictwo
lub sytuacyjnie prowadzone rozmowy z dorostymi, gtéwnie w $rodowisku rodzinnym”
(Uszytiska-Jarmoc, 2016, s. 9)>. W tym wypadku automatycznie zachodzi proces
przejmowania wartosci, norm i wzoréw zachowan ekonomicznych, kedre obowiazujg
w danej zbiorowosci (Zaleskiewicz, 2011, s. 129).

Jak wynika z powyzszej charakterystyki, socjalizacja ekonomiczna poprzedza syste-
mowg edukacj¢ ekonomiczng lub jest wzgledem niej komplementarna. Tematy eko-
nomiczne, ktdre w sposdb intencjonalny i systematyczny powinny poznawald dzieci
w wieku wezesnoszkolnym, to m.in. ,rozumienie wartosci pieniadza w systemie mo-
netarnym i powiazana z nim sprawno$¢ w zakresie obliczen pieni¢znych dokonywa-
nych w sensie kupna i sprzedazy oraz umiejgtnosé gospodarowania pieniedzmi, w tym
racjonalne nimi dysponowanie i oszczgdzanie” (Kupisiewicz i Gruszczyk-Kolczyriska,

2009, s. 420).

Rozumienie wartosci pienigdza

Aktywnos¢ ekonomiczna dzieci od najmlodszych lat jest nierozerwalnie zwigzana
z pieniedzmi (Trzcinska, 2012, s. 75). Ustalono, ze wsréd dzieci powyzej siédmego
roku zycia obserwujemy poprawne rozumienie funkgji pienigdzy i whasciwe spostrze-
ganie sposobéw zarabiania (Berti i Bombi, 1988). Z badari wynika, ze myslenie ope-
racyjne w zakresie rozumienia wartosci pieniadza u wiekszosci dzieci ksztaltuje sie
miedzy széstym a dsmym rokiem zycia. Okoto 90% dzieci w wieku o$miu lat osiaga
poziom operacyjny rozumienia wartosci pienigdza w zakresie sily nabywczej i stalej
wartosci w systemie monetarnym oraz rozmieniania pienigdzy (Kupisiewicz, 2004,

s. 253-254).

2 Uszyniska-Jarmoc przywotuje trzy aspekty socjalizacji ekonomicznej (poznawczy, spoteczny, kultu-
rowy). Podejécie poznawcze dotyczy rozumienia pieniadza, wymiany ekonomicznej lub odbioru reklam
przez dziecko. Zgodnie z podejéciem spotecznym ,dziecko uczy sig¢ zyciowej madrosci od spolecznosci,
w ktérej zyje” (Uszytiska-Jarmoc, 2016, s. 10)). Z kolei podejécie kulturowe ,podkresla role aktywnego
uczestniczenia dziecka w konkretnych sytuacjach, uwarunkowanych historycznie i kulturowo” (Uszyniska-
-Jarmoc, 2016, s. 10).
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Decyzje finansowe dzieci
Wyniki badari IPSOS z 2010 wskazuja, ze:

[...] uczniowie szkét podstawowych stanowia wazna grupe konsumentéw, poniewaz
dysponujac ,kieszonkowym” — przeci¢tnie kwota 56 zt miesigcznie — samodzielnie ku-
puja stodycze, napoje, ksiazki i czasopisma, zabawki, karty do telefonu czy nawet ubra-
nia. Natomiast dzieci w wieku przedszkolnym, cho¢ same nie robig jeszcze zakupdw,
to do$¢ czgsto wplywaja na decyzje finansowe rodzicéw (Uszyniska-Jarmoc, 2016, s. 7).

Wedlug kolejnych badan: ,Prawie potowa dzieci w Polsce dostaje kieszonkowe
od rodzicéw raz w miesigcu. Jego wysokos¢ zalezy od wieku dzieci; mediana to 70 zt
miesigcznie, najmlodsze dzieci (3—5 lat) otrzymuja ok. 20 zt, a nastolatki (1418 lat)
ok. 100 zt miesiecznie” (kmz i mk, 2022).

Cytowane badania dzieli dziesi¢¢ lat. Na pewno istnieje koincydencja miedzy pod-
wyzszeniem kieszonkowego w latach dwudziestych XXI wicku a globalnymi oraz kra-

jowymi zmianami ekonomicznymi, kulturowymi czy konsumenckimi.

Ksztatcenie ekonomiczne w Polsce i na Swiecie

Zdaniem badaczy ,poczatki zainteresowania psychologéw wiedza dzieci doty-
czacy kwestii ekonomicznych siggajg lat 50. ubieglego wicku, a intensyfikacja badan
tego typu nastapita w latach 80., gtéwnie w Stanach Zjednoczonych i we Wioszech”
(Uszytiska-Jarmoc, 2016, s. 8). Zainteresowanie wiedzg ekonomiczng doprowadzito
w polskiej edukacji do rozwigzan systemowych. Przedmiot dotyczacy przedsigbior-
czoéci o nazwach: ,zarys przedsi¢biorczosci”, potem — ,,podstawy przedsigbiorczosci”,
a od 1 wrze$nia 2023 — ,biznes i zarzadzanie” — wystepuje w szkotach ponadpod-
stawowych, podczas gdy w zachodniej i pétnocnej Europie ksztatcenie ekonomiczne
zaczyna si¢ na poziomie przedszkola, a wzorem sa kraje skandynawskie, ktére ,0siagaja
wysokie efekty ksztalcenia, nie tylko w edukacji ekonomicznej” (Rachwat i in., 2018,
s. 390). W dwudziestopierwszowiecznym polskim systemie edukacji ,tresci z zakresu
przedsigbiorczo$ci wdrozono w pewnym zakresie w wychowanie przedszkolne i ksztat-
cenie na etapie szkoly podstawowej w ramach réznych przedmiotéw, w tym takze edu-
kacji zintegrowanej na etapie ksztalcenia wezesnoszkolnego w klasach I-1I1” (Rachwat

iin., 2018, s. 395).
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Przedsiebiorczos¢ — kompetencja kluczowa w europejskim
systemie edukacji

Na poczatku XXI wicku instytucje dziatajace w ramach Unii Europejskiej opub-
likowaly dokumenty dotyczace uczenia si¢ przez cate zycie. Sq to miedzy innymi:
(1) Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie
kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie (Zalecenie..., 20006);
(2) Kompetencje kluczowe w uczeniu si¢ przez cate zycie. Europejskiec Ramy Od-
niesienia (Komisja Europejska, 2007); (3) Zalecenie Rady Unii Europejskiej z dnia
22 maja 2018 r. w sprawie kompetengji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cate
zycie (Zalecenie..., 2018)%.

W trakcie unijnej dyskusji ustalono, ze ,,przedsi¢biorczos¢ jest jedng z o§miu kom-
petengji kluczowych w europejskim systemie edukacji [...], stad nie powinno by¢
watpliwosci, ze jej rola w kazdym systemie edukacji i na kazdym jej poziomie powinna
by¢ znaczaca” (Rachwat i in., 2018, s. 392).

Kierunki edukaciji przedsiebiorczej

Szeroko rozumiana przedsi¢biorczo$¢ to przygotowanie do dorostego zycia, do
uczestniczenia w zyciu spoteczno-gospodarczym i do kszealtowania kariery zawodo-
wej (Rachwat i in., 2018, s. 392). Tadeusz Tyszka definiuje przedsigbiorczos$¢ jako
,zdolnos¢ cztowieka do kreowania i zaspokajania swoich i cudzych potrzeb. Czlo-
wiek przedsi¢biorczy to taki, keéry w kazdych warunkach — jakie stwarza mu oto-
czenie — potrafi dostrzegaé i realizowaé swoje potrzeby oraz potrzeby innych ludzi”
(Zaleskiewicz, 2004, s. 304-305). Dzicki przytomnosci umystu osoba przedsigbiorcza
btyskawicznie ocenia sytuacje, a w chwili zmiany kontekstu dziatania reinterpretuje
lub modyfikuje plan. Za$ kreatywno$¢ nie pozwala jej na popadanie w rutyng i sche-
matyczno$¢ (Kasperek, 2008).

Marta Kondracka-Szala wymienia trzy kierunki edukacji przedsigbiorczej:
(1) uczenie si¢ dla zrozumienia przedsi¢biorczosci (kim jest przedsigbiorca, czym jest
przedsiebiorczo$é); (2) uczenie sie, aby staé si¢ przedsigbiorczym (odpowiedzialno$é za
wlasne zycie — rozwdj i karier¢ zawodowa); (3) uczenie si¢, aby stad si¢ przedsigbiorca

(umiejetno$¢ zatozenia wilasnej firmy) (2015, s. 5).

3 W zaleceniu z 2018 roku wyeksponowano: ,pielegnowanie kompetencji w zakresie przedsigbiorczo-
§ci, kreatywnosci i zmystu inicjatywy, szczegélnie wéréd miodych ludzi, na przyktad przez promowanie
mozliwosci zdobycia przez mlode osoby uczace si¢ co najmniej jednorazowo praktycznych doswiadczed
w zakresie przedsigbiorczosci w okresie edukacji szkolnej” (Zalecenie..., 2018, s. 12).
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Przedsiebiorczos¢ w podstawie programowej wychowania
przedszkolnego i edukacji elementarnej

Analiza podstawy programowej wychowania przedszkolnego i edukacji wezesno-
szkolnej pozwala wyrdzni¢ obszary, w kedrych uwzgledniono przedsigbiorczosé.

W wypadku wychowania przedszkolnego obszar poznawczy skoncentrowano m.in.
na identyfikacji zawodéw wykonywanych przez dorostych, a zwlaszcza na znaczeniu
tych zawoddéw dla dziecka i jego rodziny oraz dla spoleczeristwa (Rachwat i in., 2018,
s. 396). Wykaz umiejetnosci absolwenta trzeciej klasy w ramach edukacji polonistycz-
nej, matematycznej, spotecznej, przyrodniczej oraz technicznej uwzglednia obecnos¢
edukacji w zakresie przedsi¢biorczoéci. Reasumujac, tresci z zakresu przedsigbiorczosei
rozproszone s3 we wszystkich obszarach podstawy programowej (zob. analiz¢ w: Ra-
chwat iin., 2018, s. 395-397).

Analiza empiryczna

W powiesciach Sylwii Wojciechowskiej dotyczacych budzetu i biznesu (J1, J2)
na uwagg zastuguja przygody bohateréw* i eksplikacje ich postgpowania. W sposéb
naturalny przenika si¢ $wiat kilkulatkéw (Julek, Dusia, ich réwiesnicy) oraz $wiat do-
rostych’ (rodzice gléwnego bohatera, rodzice Dusi, inni dorosli). Naszym zdaniem
przeanalizowane powiesci w zestawieniu z innymi znanymi nam publikacjami® sta-
nowia na obecnym rynku czytelniczym atrakcyjne i efektowne rozwiazanie beletry-
styczne dotyczace zjawisk ekonomicznych. W analizie tekstowej i semantycznej oraz
matematycznej i dydakeycznej powiesci Wojciechowskiej zwracamy uwagg na dziata-
nia gtéwnego bohatera i bohaterédw epizodycznych. Ich perypetie stuza identyfikacji

4 Bohaterowie, ktérych perypetie stuza do wyjasniania poje¢ i proceséw ekonomicznych, to: o$mio-,
dziewigcioletni Julek, jego rodzice, dziadek Stefan, siostra Milusia; Dusia Grosik — kolezanka szkolna
Julka, jej rodzice — panistwo Grosikowie, Franek — kuzyn Dusi; pan Rozrzutnicki — sasiad Julka i jego
rodzicéw, Daria — jego dziewczyna (zajmuje si¢ reklama i marketingiem); wujek Remek — wspélnik ojca
Julka, jego Zona i c6rki; Marianna — niania Milusi; Maja Migawska — fotografka; Borys — kolega szkolny
Julka i Dusi, tata Borysa — kierownik banku; pan Feliks — sklepikarz; Kropka — wychowawczyni Julka;
Klemens, Antek, Klara — koledzy i kolezanka z klasy Julka.

5 W koncepdji konstruktywizmu spolecznego przyjmuje sig, ze: ,,dzieci nie sa ksztaltowane ani przez sily
natury, ani przez sity spoleczne, a raczej zamieszkuja one $wiat znaczen tworzony samodzielnie w interak-
cjach z dorostymi. [...] Ich $wiaty to realne obszary, jak nasze wlasne $wiaty, ktdre wymagaja zrozumienia
wedle swoich whasnych prawidel” (Jenks, 2008, s. 127-128).

6 W XXI wieku ukazalo si¢ niewiele powiesci z tego zakresu tematycznego. Przeanalizowaty$my pub-
likacje (polskojezyczne lub na jezyk polski przedumaczone) takich twércéw, jak: Grzegorz Kasdepke
(2016), Justyna Wactawik (2015), Anna Garboliriska (2012), Robert T. Kiyosaki i Sharon L. Lechter
(2005), Daniel Greps (b.d.).
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decyzji finansowych i strategii oszczgdzania dorostych. Na podstawie interakeji z do-
rostymi dzieci tworza whasne reguly porzadkowania rzeczywistosci, w keérej zyja.

Funkcja edukacyjna nie przystania waloréw literackich analizowanych powiesci.
Sylwia Wojciechowska ,ma ogromne zacigcie do stowa pisanego, niezwykle lekkie pi6-
ro i cudowny styl, kedry idealnie trafia do odbiorcéw — zarédwno tych najmlodszych,
jak i dorostych. [...] Autorka traktuje czytelnikéw z powaga i szacunkiem, tdumaczac
finansowe zawilo$ci w bardzo przystgpny sposdb” (zob. Zalewska, 2020).

Finansowy Swiat dziecka a finansowy swiat dorostych

Biorac pod uwage sposoby zarzadzania pieniedzmi w obu powiesciach, w toku
analizy wyrdznity$my definicje i egzemplifikacje takich poje¢ (najczgsciej potocznych,
rzadziej ekonomicznych), jak: potrzeba (réwnoznaczna z codziennymi wydatkami),
zachcianka (inaczej pokusa, pragnienie), marzenie (kosztochtonne, cisle zwigzane
z procesem oszczedzania), donacja (pomoc charytatywna). Nie mozna jednoznacz-
nie skategoryzowa¢ dziatari finansowych cztowieka, poniewaz ich zakresy nie sa ostre
(przenikaja si¢, uscislaja lub rozszerzaja). Cos, co dla jednego czlowieka jest potrze-
ba, dla innego moze by¢ ekstrawagancja (fanaberia). Podobnie interpretowaé mozna
marzenie (hulajnoga dla kogo$ moze by¢ niezbednym srodkiem transportu, dla Julka
jest marzeniem) czy nawet donacj¢ (moze by¢ jednorazowa lub systematyczna, zob.
wplaty za posrednictwem platform Patronite, buycoffee obstugujacych abonamenty
za tworczo$¢ internetows). Uwzgledniajac klasyfikacje wydatkowania pieniedzy przez
bohateréw stosowane w J1 i]2, wytonity$my kategorie: a) niezbedne wydatki, b) kom-
pulsywne zakupy, ¢) marzenia (dla ich realizacji potrzebne sa oszczednosci i/lub kre-
dyt), d) donacje (ta kategoria pojawia si¢ po raz pierwszy w J2).

a) Niezbedne wydaftki

W pierwszym tomie (Julek i dziura w budzecie) ojciec ttumaczy Julkowi réznice
miedzy trzema sposobami wydawania pieniedzy. Wedtug jego klasyfikacji wydawanie
pienigdzy na karme dla szczura jest potrzeba, tak jak jest nig kupno nowej kurtki dla
Julka. Z kolei przeznaczanie pienigdzy na stodycze czy bilety w lunaparku to realizacja
przyjemnosci (zachcianek)” (zob. przyklad 1a), natomiast kupno hulajnogi wedtug tej
hierarchii potrzeb to realizacja marzen (zob. cytowany dalej przyktad 3c).

7 W ]2 Dusia Grosik pieniadze na ulubione ciastka lub lody umieszcza w stoiku pod nazwa codzienne
wydatki, co w wypadku dziecka nie musi by¢ rozbiezne z kategoria potrzeby opisana w J1.
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Przyktad 1a

— Widzisz, Julku — tlumaczyt tata — Ratka codziennie potrzebuje, zebys$ nasypat do jej
miseczki jedzenia, prawda? [...] — To jest wlasnie potrzeba. Musisz jej kupi¢ odpowied-
nie jedzenie, bo jest to niezbedne, by Ratka byta zdrowym szczurkiem. Ale kupowanie
jej zabawek czy nowego hamaka do klatki nie jest potrzeba, tylko zachcianka. Po prostu
cheesz zapewni¢ jej rozrywke. [...] Podobnie jest z nami wszystkimi. Jesli twoja kurtka
robi si¢ za mata, to musimy kupi¢ ci nowa, ale jesli idziemy na spacer i prosisz nas, zeby-
$my kupili ci lody, to juz jest twoja zachcianka. Lody nie s3 ci potrzebne. Ich zjedzenie
sprawi ci po prostu przyjemnos¢ [J1/58-59]%.

W drugim tomie Dusia Grosik — dziewigciolatka — wyjasnia, jak dysponuje swoimi
pienigdzmi. Dziewczynka rozdziela je do trzech stoikéw. Ich zawarto$¢ przeznacza na
codzienne wydatki (lody, ciastka), oszczednosci (zakup akcesoriéw elektronicznych),
pomaganie (charytatywna zbidrka internetowa) (zob. przyktad 1b).

Przyktad 1b

—To s3 moje TRZY SLOIKP [...]. Ten tutaj — wskazata na pierwszy z nich — jest na
CODZIENNE WYDATKI. Wrzucam do niego rézne drobne, ktére dostang. Kupuje
sobie pdzniej lody albo ulubione ciastka. Ten drugi — wskazata na srodkowy stoik — to
moje OSZCZEDNOSCI — teraz zbieram pieniadze na kilka dodatkéw do mojej ulu-
bionej gry.

— A ten trzeci stoik jest na POMAGANIE? — zapytat Julek, bo juz zaczynat rozumie,
o co w tym wszystkim chodzi.

— Tak. To moja trzecia skarbonka i za kazdym razem, gdy dostang kieszonkowe, staram
si¢ tam wrzuci¢ chociaz ztotéwke lub dwie.

— A co robisz, jak ten stoik na pomaganie si¢ zapetnia? — dopytywat si¢ Julek.

— Wtedy sprawdzam, ile mam pienigdzy i decyduj¢, co mogg z nimi zrobi¢ [J2/43—45].

Bohaterowie jednoznacznie rozumieja kategorie: niezbe¢dne codzienne wydatki vs
potrzeby (np. jedzenie, picie, ubranie). W tym rozréznieniu potrzebg jest karma dla
szczura, kontrolowane przyjemnosci czy kurtka dla dziecka.

b) Kompulsywne zakupy

Rodzice Julka rozrézniajg trzy kategorie wydatkéw: potrzeba, zachcianka, marze-
nie (J1). Tlumacza synowi, na czym polega planowanie wydatkdw i trzymanie sig
ustalonego planu finansowego (zob. przyktad 2a).

8 W nawiasie kwadratowym wpisujemy kod powiesci, z ktdrej pochodzi cytat, oraz numery stron.
Takze w takim nawiasie podajemy dopiski odautorskie w cytatach z J1 i J2.

9 Wyrdznienie tresci za pomoca wersalikéw to zabieg edytorski w J2.
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Przyktad 2a

— Mozemy spetnia¢ nasze zachcianki i na przyktad kupowa¢ lody, czekoladowe migtusy
czy bilety do kina, ale wczesniej musimy si¢ zastanowi, czy starczy nam pieniedzy na
potrzebniejsze rzeczy. [...]

— Jesli wszystkie pieniadze przeznaczone dla Ratki wydasz na zabawki dla niej, to nie
zostanie ci nic, zeby kupi¢ jej jedzenie, prawda? [J1/60].

W $wiecie dorostych zakupy pochtaniajace w nickontrolowany sposéb pieniadze

nosza nazwe efekeu latee! (zob. przyktady 2b).

Przyktad 2b

— Moja droga — mama zwrdcita si¢ do Marianny — pomysl, czy twoje pienigdze nie zni-
kaja przypadkiem przez efeke latte? [...] Czasem pieniadze rozchodza nam si¢ zupetnie
niezauwazone przez jaki§ maly, ale bardzo czgsty wydatek. Méwi si¢ na to efeke latte, bo
dorodli czesto wydaja takie mate kwoty na kawe kupowana w kawiarni, jednak to wcale
nie musi by¢ kawa [J2/51-53].

Marzeniem Marianny (opiekunka Milusi — siostry Julka) jest kupno kursu projek-
towania kostiuméw. Julek i Dusia pomagaja jej podliczy¢ state, ale nickontrolowane
wydatki (zob. przyklad 2c). Proponujg rozwigzania dotyczace uniknigcia efekeu lacte

(internetowa prenumerata czasopism, ograniczenie liczby kupowanych czasopism).

Przyktad 2¢

— No tak, ,VOOGE” 15 zlotych, do tego ,Super Styl” tez 15 zlotych, JSwiat Kostiu-
méw” to az 25 zotych i ,OCHteStroje” to kolejne 25 ztotych, ale on wychodzi dwa
razy w miesigcu, wigc to facznie 50 zotych. Razem nam to daje... 105 ztotych! — wy-
krzykneta zdumiona. — Kazdego miesigca wydaje na nie 105 zlotych.

— No i masz swdj efeke latte — usmiechneta si¢ Dusia. [...]

— Moze wybierz jedno ulubione pismo — zaproponowat Julek.

— Mozesz tez wykupi¢ dostgp w internecie, pewnie jest taiszy niz wersja drukowana —

dodata Dusia [J2/55-57].

Podliczenie niekontrolowanych wydatkéw Marianny (,,Jeden magazyn to nie jest
wielki koszt, ale gdy kupujesz ich duzo i do tego regularnie, to robi si¢ niezta suma”)
w zestawieniu z planem finansowym (zob. ,Marianna [...] w myslach zaplanowala,
ze musi nieco ograniczy¢ swoje wydatki na kolorowe magazyny o strojach”) i konse-

11

kwentna jego realizacja pozwalajg uniknaé efektu latte czy jego konsekwencji w posta-

ci dziury w budzecie.

10 Efeke latte thumaczy David Bach w ksiazce Efekr latte. Dlaczego nie trzeba by bogatym, by mie¢ bogate

zycie (Bach i Mann, 2020).
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c) Marzenia

Marzeniem Julka jest kupno czerwonej wyscigdwki'!, ktéra kosztuje 50 ztotych.
Zeby zebraé taka kwote, chlopiec musiatby przez pie¢ tygodni odktadaé kieszonkowe.
Julek nie chce tak dlugo czekaé. Po rozmowie z sasiadem postanawia odptatnie po-

sprzataé jego garaz. Na t¢ pracg'? poswigca wolne dni (zob. przykiad 3a).

Przyktad 3a

— Umawiamy si¢ na 20 zlotych, a jak praca bedzie nam szta sprawnie, to mozesz liczy¢
tez na jaka$ premi¢ — usmiechnat si¢ do chlopca, bo bardzo mu si¢ spodobaly te Julko-
we plany finansowe. Moze sam tez powinien wigcej planowad, a mniej wydawaé? [...]
Ograniczenie wydatkéw z kieszonkowego i praca w garazu sasiada sprawily, ze Julek
juz po dwéch tygodniach mégt biec do sklepu po wymarzony samochéd [J1/24-29].

Chlopiec musi przemysle¢, ile pienigdzy moze wydaé w lunaparku, zeby nie
uszezupli¢ oszezednosci przeznaczonych na kupno hulajnogi (marzenie) i zrealizowaé

osobisty plan finansowy (zob. przyktad 3b).

Przyktad 3b

Julek miat swéj plan finansowy. Postanowit sobie kilka tygodni wczesniej, ze bedzie
oszczgdzal na wymarzona hulajnogg. Rodzice obiecali, ze jak odlozy potowe potrzebnej
kwoty, pozostala cz¢$¢ mu dotozg [J1/54— 55].

Julek mimo rygorystycznego planu finansowego zdecydowat si¢ na zakup biletéw
na gokarty dla siebie, swojej przyjaciétki Dusi i jej kuzyna Franka, poniewaz dzielenie
szczg$eia z innymi (zabawa w gronie przyjaciél) jest bezcenna, niewymierna wartoscia.
Takie dziatanie — jak pisze Jacek Walkiewicz — warto podjaé, ale nie musi si¢ ono opta-

ca¢ (2014, s. 41) (zob. przyktad 3c).

Przyktad 3c

— Ja [Julek] mam jeszcze 10 ztotych, wystarczy na bilety dla naszej tréjki. Chodzcie.
[...] Pomyg$lat sobie, ze dobrze jest mie¢ swoje pieniagdze i whasny plan oszczedzania, ale
jeszcze fajniej, gdy mozna si¢ bawi¢ wspélnie z przyjaciéimi [J1/71-73].

11 ,Jak kazde dziecko, takze i Julek ma swoje marzenia. Pewnego dnia podczas zakupéw wypatruje wy-
$cigbwke, ktéra z miejsca cheialby kupié. Jednak po przeliczeniu okazuje sig, ze kilkulatkowi nie wystarczy
pienigdzy, zeby ja mie¢. 50 zt to spora kwota, to az 5 tygodni odkladania kieszonkowego... Chlopiec
znajduje jednak inne rozwiazanie, dzigki ktéremu udaje mu si¢ zebra¢ dang kwotg i kupi¢ upragniona
zabawke” (Zalewska, 2018).

12 Zdaniem Uszynskiej-Jarmoc ,dzieci wiedza, ze praca zarobkowa nie jest jedynym Zrédlem pieniedzy
w rodzinie, poniewaz mozna korzysta¢ z whasnych oszczgdnosci lub z systemu kredytowego” (Uszyriska-
-Jarmoc, 2016, s. 13).
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Decyzja chlopca podjeta w lunaparku' miata wymiar spoteczny (,dobrze jest
mie¢ [...] whasny plan oszczgdzania, ale jeszeze fajniej, gdy mozna si¢ bawi¢ wspdlnie
z przyjaciétmi”).

A marzenia dorostych? W drugim tomie (J2) wystepuje Marianna, ktdrej marze-
niem jest udzial w kursie projektowania kostiuméw. Dziewczyna uczy si¢ od Juliana
i jego mamy, jaka strategic wdrozy¢, aby zaoszezedzi¢ pieniadze na zakup kursu (zob.

przykiad 3d).

Przyktad 3d

— Taki dodatkowy kurs projektowania kostiuméw, o jakim marzg, kosztuje niestety
bardzo duzo — méwita Marianna, [...] prawie dwa tysiace zlotych. [...] Mam chyba
jednak problem z oszczgdzaniem. Chciatabym co miesiac odtozy¢ pewna kwote whasnie
na ten kurs, ale zupelnie mi to nie wychodzi. ..

— [...] Masz dziurg w budzecie! — wypalit szybko Julek. [...] Tak samo jak ja w zesztym
roku, gdy marzylem o picknej czerwonej wyscigéwee, a okazato si¢, ze w skarbonce
zostaly same drobniaki [J2/49-50].

Z powyzszych przyktadéw wynika, ze o$miolatek moze wydawaé pieniadze na:
(1) niecodzienne przyjemnosci (ekscytujaca zabawa w lunaparku, ktéra wywotuje
pozytywne emocje); (2) zmaterializowane marzenia'* (droga zabawka czy hulajno-
ga); (3) budowanie relacji spotecznych (wspdlna zabawa dzigki zakupowi biletéw dla
przyjaciél). Znaczaca role w oszczedzaniu Julka odegrali dorosli, poniewaz nie kupili
chiopcu zabawki (mimo présb), ale zaakceptowali jego sposéb na zgromadzenie po-
trzebnej kwoty (odptatne porzadkowanie garazu sasiada). Dorosta kobieta — Marian-
na, aby podnie$¢ poziom wlasnego dobrostanu finansowego, mogta skorzystac z suge-
stii 0séb, ktdre rozumieja ekonomie i na co dzien stosujg plan finansowy i hierarchie
wydatkdw.

13 Zdaniem blogerki: ,Pokusy czekaja na nas z kazdej strony i dla Julka wesote miasteczko stato si¢ pew-
nego dnia niemalze ogromnym wyzwaniem. Chlopiec planowat odklada¢ pieniadze na hulajnogg, a z dru-
gicj strony pragnat skorzysta¢ z wiclu atrakeji, dlatego wciaz miat w glowie powtarzane przez tatg stowa
mowigce o tym, jak rozrézni¢ swoje potrzeby od zachcianek” (Zalewska, 2018).

14 Jacek Walkiewicz, piszac o realizacji wieloletniego marzenia (kupno kampera), zauwaza, ze na finali-
zacje marzenia ztozyly si¢ takie czynniki, jak: wsparcie zony (,bez ktérego bym si¢ z tego zakupu wycofat™;
Walkiewicz, 2014, s. 41-42), wieloletnie oczekiwanie na realizacj¢ (co wynika z zyciowej cierpliwosci,
uwarunkowanej ekonomicznie i geopolitycznie), kontekst pokoleniowy (kiedy$ myslenie o kupnie kam-
pera bylo nierealne: ,dla mnie ten kamper jest nie tylko zrealizowanym po latach marzeniem, lecz takze
potwierdzeniem, ze zyj¢ w czasach, o ktérych nawet nie $nitem jako nastolatek”; Walkiewicz, 2014, s. 42).
Zob. takze wyktad Jacka Walkiewicza (TEDx Talks, 2013) oraz jego stowa: ,Duzo méwig o marzeniach na
swoich wykfadach. Kamper, o ktérym opowiadam, stat si¢ wlasnie symbolem spetnionych marzen i tego,
co warto, chociaz nie musi si¢ optaca¢” (Walkiewicz, 2014, s. 41).
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Oszczedzania uczy si¢ takze Dusia, ktérej rodzice w racjonalny sposéb zarzadzaja
finansami, co znajduje odzwierciedlenie w zachowaniu dziewczynki, wyznajacej dewi-

z¢: najpierw zaptad sobie (zob. przyktad 3e).

Przyktad 3e

Ja was nigdy nie zrozumiem — wtracita si¢ Dusia Grosik, ktdra styneta z tego, ze lubita
oszczedzad, a nie lubita wydawad swoich pieniedzy. — Ja, gdy tylko dostang kieszonkowe
albo jakie$ pieniadze w prezencie, to od razu wigkszo$¢ wrzucam do stoika oszczgdno-
§ci. [...] Mdj tata mbwi, Ze to si¢ nazywa ,,najpierw zapla¢ sobie”, a potem wydawaj na
inne rzeczy — dodata Dusia [J2/51].

d) Donacja

Zarabianie i/lub wydawanie pieni¢dzy ma takze wymiar charytatywny. Tak dzieje
si¢ w wypadku zbidrek pienigdzy na dziatalnos¢ okreslonych instytucji (zob. przy-
ktad 4a). Przedsiebiorcza kolezanka Julka — Dusia — rozwaznie zarzadza swoim kie-
szonkowym. Otrzymane pieniadze dzieli miedzy trzy skarbonki/stoiki (zob. cytowany
powyzej przyktad 1b). Trzecia skarbonka to fundusz na pomaganie (zob. przyktad 4b).

Przyktad 4a

Klasa Julka uzbierala w tamtym czasie catkiem spora kwote. Tego dnia, gdy Julek
z Dusig przekazali sume pienigdzy do schroniska, Julek przekonat sig, ze za pieniadze
mozna sobie kupi¢ lody, migtusy czy super wyscigéwke, ale mozna tez zrobi¢ COS

DLA INNYCH ([J2/39].

Przyktad 4b

Ja od kilku miesigcy mam specjalny fundusz na pomaganie innym.

—FUNDUSZ na pomaganie? — powtdrzyt Julek z nieskrywanym zdziwieniem w glosie.
[...]

— O rety! To proste — odparla Dusia. — Gdy dostaj¢ kieszonkowe od rodzicéw albo
pieniadze na jakie$ $wieto od rodziny, to nie wydaj¢ wszystkiego, tylko rozdzielam te
pieniadze na ROZNE CELE. [...] Czeé¢ pieniedzy zostawiam sobie na drobne wydatki
[...]. Pewna kwote wrzucam do skarbonki z oszczednosciami, a cz¢é¢ do innej skarbon-
ki, ktdra jest przeznaczona na pomaganie innym [J2/40].

Pouczajacy przyktad o pomaganiu nie funkcjonuje w prézni. Dziewczynka uczy si¢
dysponowania swoimi zasobami na podstawie obserwacji zachowan dorostych. Dusia
sama decyduje, jaka akcje charytatywna wesprze¢ adekwatnie do mozliwosci (zob.

przyklad 4c).
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Przyktad 4c

— I ja wtedy zawarto$¢ mojego stoika przekazatam cioci Alicji. To nie byto duzo pienig-
dzy, kilkadziesiat ztotych, ale wiesz — to wlasnie tak dziata — powiedziata Dusia.

— Czyli jak?

— Jak duzo 0séb wplaci nawet mala kwote pieni¢dzy, to razem mozna uzbiera¢ napraw-
d¢ duzo... taka ilo$¢ pienigdzy, ktéra trudno sobie wyobrazi¢ [J2/45-46].

Edukacyjny wymiar powiesci Wojciechowskiej — zarabianie
pieniedzy i zarzgdzanie nimi

Julek uczy sig, ze zarabianie pienigdzy jest mozliwe na rézne sposoby. Poznaje te
sposoby z autopsji (kieszonkowe, sprzatanie u sasiada). Informacji o zarabianiu dostar-
cza mu obserwacja rodzicoéw (zob. przyktady 5a, 5b), fotogratki Mai Migawskiej (zob.
przyktad 5¢) i innych dorostych.

Przyktad 5a

Julek weze$niej myslal, ze kazdy, kto zarabia pienigdze, musi chodzi¢ do pracy i mie¢
swojego szefa. Teraz juz wie, ze dorodli zarabiaja pieniadze w réiny sposéb. Niektérzy
maja wlasne biznesy, inni pracuja na etacie w firmie kogo$ innego, jeszcze inni pracujg
na zlecenie dla kilku réznych firm [J2/9].

Przyktad 5b
Mama Julka opiekuje si¢ jego mtodsza siostra [...], gdy siostra Julka idzie spa¢, to siedzi
dtugo przy komputerze i méwi, zeby jej nie przeszkadza¢, bo robi korekey [J1/11].

Przyktad 5c

—Ta Maja jest bardzo ciekawg osoba — powiedziata Dusia. — Odeszta z pracy, ktérej nie
lubita, i zatozyta wlasng firme. [...] Ma swoja firme, ale nikogo w niej nie zatrudnia.
Pracuje sama.

— Znaczy... — Julek goraczkowo zastanawiat si¢ w myslach — ...taka firma dla jedne;j
osoby? To bardzo dziwne. [...] A czy to znaczy, ze kazdy, kto tylko chce, moze zatozy¢
swoja wlasng firme? — dopytywat Julek.

— Zeby prowadzi¢ biznes, najczeéciej potrzebny jest tez KAPITAL — powiedzial meski
glos. To Pan Grosik, uslyszal fragment rozmowy Dusi i Julka, bo wlasnie przycinat
krzewy w ich ogrodzie [J2/34].

W drugiej czeéci przygdd Julka (J2) wielokrotnie definiowane i ilustrowane jest
pojecie kapitatu. Nowi bohaterowie (zob. Maja Migawska, przyktad 6a) oraz tata Julka
i jego wspdlnik — wujek Remek (zob. zmiany w sposobie zatrudnienia tych bohate-
6w, przyktad 6b) prowadza wlasne firmy, ktorych funkcjonowanie mozliwe jest dzigki
umieje¢tnosciom i naktadom finansowym wspélnikéw.
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Przyktad 6a

— Tato, a czy pani Maja Migawska, ktéra zajmuje si¢ robieniem zdjgé, tez ma jakis ka-
pital? — wtracita Dusia. — Przeciez nie potrzebuje za duzo pienig¢dzy, zeby robi¢ ludziom
zdjecia. Nie potrzebuje tez do tego zadnego miejsca.

— W tym przypadku jej kapital to aparat, ktérego uzywa i caly sprzet, jaki wykorzystuje
przy robieniu zdj¢¢, programy graficzne do ich obrébki, a do tego jej umiejetnosci. To
tez mozemy nazwa¢ kapitatem [J2/36].

Przyktad 6b

— Moj tata i wujek Remek prowadza biuro architektoniczne — powiedzial Julek — ale nie
wiedziatem, ze majg tam tez kapitat.

— No pewnie, Ze majg — za$miat si¢ Pan Grosik. [...] Kapitat to nie tylko pieniadze
i rzeczy, to réwniez na przyklad programy komputerowe, dzigki keérym prowadzi sig

biznes [J2/35-36].

Obserwacje poczynione przez Julka sklaniaja go do przemyslert nad zalozeniem
whasnej dziatalnosci (zob. przyktady 6c, 6d).

Przyktad 6¢

Ba! Julek tez by mégt [zatozy¢ firmg], rzecz jasna jak bedzie starszy. Byt tylko jeden
problem. Weciaz nie wiedzial, co ta jego firma mogtlaby robi¢. Moze mégtby wyprowa-
dza¢ na spacer psy z catego osiedla? Albo otworzy¢ na podwérku wybieg i tor przeszkéd

dla szczurkéw? [J2/37].

Przyktad 6d

— Jesli cheiatbys otworzy¢ na przyktad sklep z akcesoriami dla szczurkéw, to potrzebu-
jesz pieniedzy na wynajecie odpowiedniego miejsca, zakup pierwszych towaréw czy
znalezienie klientéw. Mozesz tez potrzebowaé pieniedzy, zeby zatrudni¢ pracownika

[J2/35].

Autorka w kazdym z powyzszych przykladéw kladzie nacisk na inne rozumienie
pojecia kapitatu: zasoby materialne (np. aparat fotograficzny, komputer, program
komputerowy, pieniadze), umiejetnosci (prowadzenie biznesu, fotografowanie, pro-
jektowanie, organizacja pracy, wyprowadzanie pséw), pomyst na biznes (sklep zoolo-
giczny, tresowanie zwierzat, wybieg dla zwierzat).

3. Wnioski

Powiesci Sylwii Wojciechowskiej wprowadzaja dzieci do tzw. malej ekonomii.
Wyjasniajg tematy, ktdre sa nierozerwalnie zwiazane z funkcjonowaniem czlowicka.
Dzigki nim dzieci poznaja odpowiedzi na pytania, np.: (1) jak funkcjonuje domowy
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budzet; (2) jak gospodarowaé kieszonkowym (aby starczyto na ,marzenia’); (3) jak
nauczy¢ si¢ oszczgdzania, zarabiania, sptacania zaciagnigtego dlugu; (4) na co dorosli
wydaja pieniadze (opfaty state za prad, internet, wodg, sptata kredytu, pensja dla opie-
kunki); (5) na czym polega pozyczanie pieniedzy i splacanie rat kredytu. Literatura
pozwala wige ksztattowaé kompetencje finansowe, ktére tacza: (1) wiedz¢ finansows
dotyczaca m.in. zasad wydatkowania srodkéw finansowych, oszczedzania i tworzenia
budzetu; (2) umiejetnosci finansowe, np. zakladanie konta przez internet, ptatnosci
telefonem, wplacanie i wyplacanie pieniedzy; (3) postawy, np. odpowiedzialnosci
(Swiecka, 2018, s. 3-6).

Tylko niektdre utwory literackie stworzone w XXI wieku z my$la o kilkuletnim
odbiorcy poruszajg takie kwestie, jak: warto$¢ pieniadza, zarabianie pienigdzy, oszcze-
dzanie, kapitat. Edukacja ekonomiczna nie jest priorytetowym celem literatury dla
dzieci, a jednak Sylwia Wojciechowska zdecydowata si¢ wlaczy¢ ja w fabule swoich
powiesci, godzac nadrzedng funkeje literacka z funkcja edukacyjna. Obie te funkeje
zajmuja réwnorzedna pozycje: pierwsza wynika ze specyfiki stylu artystycznego, a dru-
ga — mimo oczywistej obecnosci tematéw edukacyjnych (zob. wersaliki lub pogrubie-
nia stéw odnoszacych si¢ do ekonomii w J1 i J2) — zaciekawia i zacheca do poznawania
zjawisk pozornie zastrzezonych dla dorostych (dzieci nie musza, ale moga orientowaé
si¢ w finansach dorostych). Specjalnie skonstruowana fabuta pozwala odbiorcy zain-
teresowad si¢ wybranymi tematami ekonomicznymi, takimi jak: oszczedzanie, wyda-
wanie pienigdzy i ich zarabianie. Tego typu literatura przybliza podstawy ekonomii
w spos6b zrozumialy i realistyczny, a réwnoczesnie literacki i atrakeyjny fabularnie.
Dzigki analizie ekonomicznych decyzji bohateréw czytelnik rozwija krytyczne mysle-
nie. A dzigki miniwyktadom z podstaw ekonomii (za sprawg literackich edukatoréw,
tj. rodzicéw Julka i Dusi) dziecko uczy si¢ podejmowaé realne decyzje finansowe.
Bezdyskusyjny jest wigc wniosek, ze teksty kultury, dostgpne w przestrzeni pozainsty-
tucjonalnej, ksztattuja dziecigce poglady i postawy.
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In modern times, a time of unrelenting overstimulation, often de-
structive mass media, a specific culture defined by cruelty and fear,
a time of constant hustle and bustle, blurring of boundaries and
norms, multi-level destabilisation in a changing world, children’s
literature should be a refuge, a place full of warmth and wisdom,
a specific medium providing support in the broadest sense. Such lit-
erature includes books from the “Dwie Siostry” Publishing House:
What Feelings Do?, What Feelings Do at Night? and What Feelings Like?
written by Tina Oziewcz and Aleksandra Zajac, which can be classi-
fied as picture books dealing with emotions. These books were the
object of the qualitative analysis which was preceded by a review of
the literature on the subject. In the first part of this article, the essence
of the picture book was presented and its characteristics, which form
the determinants of a good book of this type, were presented. The
next section is an analysis (of the textual and visual layers) of each
of the three titles that make up “emotional” series created by Tina
Oziewicz and Aleksandra Zajac. The entire article is rounded off with
a summary highlighting sample fields (directions) of activity in which
the presented books can be used as an initiating and inspiring factor.
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literatura dziecigca, =~ We wsp6tczesnych czasach niestabnacego przebodzcowania, czesto
ksiazka obrazkowa,  destrukcyjnych dziatan mass mediéw, specyficznej kultury, ktdrej wy-
ksiazka o emocjach, znacznikami s3 okrucieristwo i strach, w czasach nieustannej gonitwy,
wspolczesna  zacierania granic i norm, wielopoziomowej destabilizacji w zmienia-
literatura dla dzieci,  jacym si¢ $wiecie literatura dziecigca powinna by¢ ostoja, miejscem
stowo i obraz  pelnym ciepla i madrosci, specyficznym medium niosacym szeroko ro-
zumiane wsparcie. Takg literatura sa miedzy innymi pozycje Wydaw-
nictwa Dwie Siostry — Co robig uczucia?, Co uczucia robig nocg? oraz
Co lubig uczucia? autorstwa Tiny Oziewcz i Aleksandry Zajac, ktére
zaklasyfikowa¢ mozna do kategorii ksiazek obrazkowych, traktujacych
o emocjach. To wlasnie one staly si¢ przedmiotem jakosciowej analizy,
ktéra poprzedzona zostala przegladem literatury przedmiotu. W czgsci
pierwszej niniejszego artykutu przedstawiono istotg ksiazki obrazko-
wej oraz zaprezentowano jej cechy charakterystyczne, ukladajace si¢ na
ksztatt wyznacznikéw dobrej ksiazki tego typu. Kolejna cz¢sé¢ to anali-
za (warstwy tekstowej i wizualnej) kazdej z trzech pozycji, sktadajacych
si¢ na ,emocjonalng” seri¢ Tiny Oziewicz i Aleksandry Zajac. Catos¢
sfinalizowana zostata podsumowaniem z wyodrgbnieniem przyktado-
wych pél (kierunkéw) aktywnosci, w ktdrych prezentowane ksiazki

mozna wykorzysta¢ w roli czynnika inicjujacego i inspirujacego.

Wprowadzenie

Bez watpienia ksigzka potrafi by¢ drogowskazem, fascynujaca przygoda, zrédtem
wiedzy i zbiorem licznych wskazdwek, odskocznia od codziennosci oraz przewodni-
kiem po $wiecie nierzadko niezrozumialych czy niejasnych uczué i emocji. Potrafi by¢
tez wizualna i estetyczng uczta, wzbudzajaca zachwyt, cheé dalszego czytania, analizo-
wania, odkrywania. W czasach wspdtczesnych ksiazka nierzadko staje si¢ matym dzie-
tem sztuki, kedre od samego poczatku silnie koresponduje ze $wiatem artystycznym
W jego aspekcie wizualnym. Oczywicie warto zaznaczy¢, ze nie jest to zjawisko nowe,
bowiem ,,w swoich dziejach ksiazka [...] powstawala i funkcjonowata na styku kuleury
wizualnej i werbalnej jako graficznie utrwalony wyraz mysli ludzkiej” (Gwiozdzik,
2014, s. 42).

Wspdtczesne publikacje dla dzieci i mlodziezy coraz czedciej przybieraja forme
hybrydyczna, taczaca stowo i obraz w spdjna, nierozerwalng i catkowicie zintegrowa-
ng calo$¢, stajac si¢ ksiazka obrazkowa, ktéra wedtug Janiny Mortkowiczowej (1904,
s. 15) moze sta¢ si¢ jednym z narzedzi skutecznie wykorzystywanych w obszarze
ksztalcenia estetycznego. Jezeli ksiazka obrazkowa traktuje dodatkowo o emocjach,
to oprécz funkgji, keére komplementarnie spetnia¢ powinna, oferuje mtodemu czy-
telnikowi lekeje identyfikowania i nazywania emocji, przedstawiajac jednoczesnie

—® EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE



Gdy ,Wspdtczucie zbiera $limaki z chodnika” i uczy czytelnika (u)czué 123

wachlarz sposobéw na regulacje wlasnych zachowan. Ulatwia mu tez poruszanie si¢
we wspdlczesnym $wiecie, w kedrym coraz silniej zaznacza si¢ okulocentryzm (Gillian,
2010, s. 20-22), a kultura nazywana jest kulturg wizualna, kulturg obrazu. Ksiazka
obrazkowa stanowi tez wyjatkowa plaszczyzne umozliwiajaca $wiadome poszerzanie
kompetencji wizualnych, ktére wedtug Agnieszki Ogonowskiej (2012) oznaczaja ,ze-
staw umiejetnodci i wiedzy, zwigzanych z tworzeniem, analiza, interpretacja i oceng
elementéw lub fenomenéw kultury wizualnej” (s. 61).

Niniejszy artykul ma na celu przedstawienie istoty ksiazki obrazkowej, ukierun-
kowanej tematycznie i zadaniowo na wprowadzanie dzieci w §wiat emocji, oraz za-
prezentowanie przyktadéw takich ksigzek, tworzacych swoistego rodzaju cykl: Co ro-
big uczucia?, Co uczucia robig nocg? oraz Co lubig uczucia? autorstwa Tiny Oziewicz
i Aleksandry Zajac. Cz¢$¢ wprowadzajaca dotyczy¢ bedzie przede wszystkim tego, czym
w istocie jest ksigzka obrazkowa i jakie sa jej cechy charakeerystyczne. W kolejnej czesci
zaprezentowane i omdéwione zostang publikacje bedace przedmiotem niniejszego wy-
wodu, a cato$¢ sfinalizowana zostanie podsumowaniem z wyodrgbnieniem obszardw,
w ktdrych te wartosciowe pozycje Wydawnictwa Dwie Siostry mozna wykorzystad.

Ksigzka obrazkowa - ksigzka, ktéra tqczy

W odczytywaniu istoty ksiazki obrazkowej i przedstawianiu jej definicyjnego uje-
cia wigkszo$¢ badaczy zjawiska jest zgodna — to w niej wspétdziataja dwa sposoby re-
prezentacji, dwa obszary wzajemnie przenikajace si¢ i nierozerwalnie potaczone wizjq
jednego artysty lub wspoétdziatajacych ze soba pisarza i ilustratora. Spéjnosé ksiazki
obrazkowej zapewnia zgodna wspétpraca autora tekstu i ilustracji, ktérzy powinni
pozostawi¢ sobie dos¢ duzo przestrzeni na uzupelnianie si¢ i dopetnianie dwukierun-
kowe — tekstu wizjg plastyczng i odwrotnie, o czym wspomina mi¢dzy innym Hana
Hladikovd (2014, s. 23). Warstwa wizualna takiej ksiazki nie moze by¢ interpretowa-
na i definiowana jedynie jako komponent tekstu. Jest ona bowiem réwnorzednym
wobec niego obszarem, tworzac wraz z nim projekt wieloptaszczyznowo przemysla-
ny i w konsekwendji fascynujaco wspéigrajacy, ilustrujacy, a nierzadko opowiadajacy
(otwierajacy) na nowo. O pozadanej relacji tekstu i ilustracji pisze Bogumita Kaniew-
ska (2016), twierdzac, ze ,ilustracja nie staje si¢ zatem integralnym skfadnikiem teks-
tu, ale konstytuuje jego znaczenie, wptywa na proces odbioru — jako element ksiazki,
artefaktu, przedmiotu artystycznego” (s. 159).

Ksiazka obrazkowa stanowi ,,jeden kulturowy tekst i wymaga specyficznej obecno-
$ci dorostego posrednika” (Cackowska, 2012, s. 38). Ten posrednik to zazwyczaj do-
rosly, kt6ry zacheca do analizy, opowiadania, rozmdw, tworzenia skojarzen i nowych
watkéw na podstawie prezentowanych obrazo-stéw Dzigki niemu mozliwe staje sig
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petne, przemyslane i ukierunkowane dos§wiadczanie tego, co ukryte w stowach i obra-
zach. Proces odkrywania ksigzki obrazkowej zamyka si¢ w specyficznym tréjkacie,
ktérego wierzchotki przypisane sa: 1) dziecku — mlodemu odbiorcy, 2) dorostemu
petnigcemu funkeje ttumacza, wpierajacego przewodnika i inspiratora oraz 3) ksiazce
obrazkowej bedacej swoistym medium, podobnie jak w schemacie zaproponowanym
przez Sandie Mourio (2022, s. 37), w ktérym elementy te oddzialujg na siebie na
zasadzie partycypacji, interakcji i interpretacji. Warto zaznaczy¢, ze rodzaj oddziatywa-
nia na plaszczyznie dziecko—dorosty powinien przyjmowa¢ charakter dwukierunkowy
na zasadzie transakgji, a nawet transformacji, z jednoczesna redukcjg interakeji trans-
misyjnych (Aleksandrzak, 2017, s. 71-72).

Jedna z definicji ksiazki obrazkowej czgsto przytaczanych, bo i najstarszych, jest ta
zaproponowana przez Barbar¢ Bader (1976), ktéra podkresla, ze ksiazka obrazkowa
bazuje na wspéizaleznosci stowa i obrazu, co w konsekwencji prowadzi do wyjatko-
wych przezy¢. To pozadane doswiadczanie pigkna, niezwyklosci, wyjatkowosci pod-
czas odkrywania tego typu publikacji powinno skutkowaé pozytywnymi odczuciami
emocjonalno-intelektualnymi, a w konsekwencji pojawieniem si¢ ukierunkowanego
gustu czytelniczego i zaspokojeniem potrzeb czytelniczo-estetycznych (Centner-Guz,
2017, s. 72-73). Wazne jest, szczeg6lnie w obrebie ksigzek obrazkowych, by warstwa
wizualna, stanowiaca komponent réwnorzedny z warstwa tekstowa, byla artystycznie
dopracowana, daleka od ksiazek nazwanych supermarketowymi, ilustracyjnymi fast
foodami (Teodorczyk, 2014, s. 12), kedrych ilustracje charakteryzuja si¢ powtarzal-
noscia, schematyczng konwencja, przesadng wreez dostownoscia, ubogim jezykiem
plastycznym czy tez dysonansem artystycznym rozumianym w tym wypadku jako
chaotyczne nagromadzenie linii, plam, ksztattéw, koloréw niewspéigrajacych ze soba.
W publikacjach takich wystepuje czgsto kakofonia barw, ktéra przyttacza odbiorce.
Artystyczne dopracowanie jest niesamowicie wazne, gtéwnie z tego wzgledu, ze ilu-
stracja w ksiazce dziecigcej jest nierzadko pierwszym spotkaniem dziecka ze §wiatem
sztuki. Stanowi ona specyficzne medium, wprowadzajace w obszar kultury, a wiec
w przestrzen petng metafor, znakdw, symboli, znaczen, relacji. Bywa tez zachwyca-
jacym przewodnikiem po $wiecie $rodkéw artystycznego wyrazu i nieocenionym ka-

natem komunikacyjnym, umozliwiajacym zrozumienie otaczajacego dziecko §wiata.

Odkrywanie ksigzek obrazkowych Tiny Oziewicz
i Aleksandry Zajgc

Zanim przejdg do prezentacji i analizy wybranych ksiazek obrazkowych, pozwolg
sobie na krétki wstep majacy charakeer wprowadzajaco-porzadkujacy tresci prezen-
towane w dalszej czgsci artykutu. Pragne wspomnie¢ migdzy innymi o definicyjnym
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ujeciu ,uczu¢” w perspektywie opisywanej serii oraz o polskim rynku wydawniczym,
ktérego dziatalnos¢ w latach 90. XX wicku tozsama byta z dziatalnoscig ograniczaja-
cg wobec ,repertuaru kulturowego w literaturze dla dzieci i miodziezy” (Biernacka-
-Licznar i Paprocka, 2016, s. 147). Ksigzka obrazkowa dla dzieci silnie rozwingla si¢
w zwiazku z pojawieniem si¢ i zintensyfikowana praca wydawnictw lilipucich na po-
czatku trzeciego tysiaclecia. Za przyczyng ich powstania cz¢sto podaje si¢ bunt wo-
bec swoistego zastoju wydawniczego, przesycenie rynku mato kosztownymi edycjami
wzorujacymi si¢ na stylu disnejowskim oraz wykrystalizowanie si¢ potrzeby czytania
literatury ambitniejszej, artystycznie przemyslanej, dopracowanej, tresciowo i wizual-
nie spdjnej, a jednoczesnie réznorodnej. Dziatalnosé wydawnicew lilipucich spowodo-
wata, ze literatura obrazkowa dla dzieci stata si¢ w Polsce ksigzka (wyjatkowo) dobra
jako$ciowo, dopracowana, dostosowang do wieku czytelnikéw, czasem nieszablono-
wa, ktdra chee si¢ badad, czytad, analizowad, interpretowad i umozliwiaé z nig dziecku
kontake.

Jednym z wydawnictw dbajacych o jako$¢ i oprawe graficzng wydawanych pozycji
jest Wydawnictwo Dwie Siostry, ktére powstato w roku 2006 i od tego czasu, zgodnie
ze swoimi zatozeniami, oferuje ksiazki spetniajace wysokie standardy estetyczne, edy-
torskie oraz merytoryczne. To naktadem tego wydawnictwa ukazaly si¢ ksiazki Tiny
Oziewicz (autorki tekstu) i Aleksandry Zajac (ilustratorki), ktére stworzyly esencjo-
nalne opowiesci o emocjach i uczuciach. Co robig uczucia? (Oziewicz, 2022b), Co
uczucia robig nocg? (Oziewicz, 2023) oraz Co lubig uczucia? (Oziewicz, 2022a). Adre-
sowane sg do dzieci powyzej piatego roku zycia i wydajg si¢ niezwykle interesujacymi
pozycjami z zakresu literatury dziecigeej, kedre warstwa tekstowsa i wizualng umozli-
wiaja zaistnienie pozadanej interakcji miedzy dorostym a dzieckiem i moga sta¢ si¢
inspiracja do zainicjowania warto$ciowych dziatari z dzie¢mi, takze w klasie szkolnej.

Koniecznym podkreslenia wydaje si¢ fakt, ze w analizowanych w niniejszym arty-
kule ksigzkach zaprezentowana zostala nietuzinkowa opowies¢ o ludzkich emocjach
i uczuciach. Tekst i warstwa wizualna umozliwiajg potencjalnemu czytelnikowi wej-
$cie w nierzadko interpretacyjnie poplatany $wiat uczué, niezrozumiatych stanéw
emocjonalnych, nietatwych doswiadczeni. Jest to o tyle wazne, ze dzieci podczas roz-
woju spoiecznego i emocjonalnego musza nauczy¢ si¢ monitorowania, odczytywania,
rozumienia odczu¢ i zachowan — wlasnych oraz innych ludzi, co uznawane jest za
jedno ,z najwazniejszych rozwojowych zadani dziecisistwa” (Zimbardo et al., 2010,
s. 203). Tytuly analizowanych pozycji sugeruja, ze autorki skupiajg si¢ tematycznie
na uczuciach okreglanych w literaturze podmiotu jako ,ztozony proces lub stan emo-
cjonalny, albo postawa z dominujacym komponentem emocjonalnym” (Beauvale,
2009, s. 300). Niemniej jednak w wybranych pozycjach zaprezentowane zostaja réw-
niez emocje (takie jak strach, rado$¢, mito$¢, gniew czy smutek), ktére ,w psycho-
logii edukacji [...] definiowane sa jako zlozony proces uwzgledniajacy pobudzenie,
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subiektywne do$wiadczenia, zmiany fizjologiczne, ekspresj¢ i tendencje do okreslo-
nych zachowart” (Walat i Warchot, 2019, s. 82). W obrebie ,nowego subiektywizmu”
w obszarze badari psychologicznych uczucia stanowig skladnik emocji, bedac jedno-
czeénie ich cecha konstytutywna (Maruszewski i Scigata, 1998, s. 31). W zwiazku
z tym, ze w ksiazkach Tiny Oziewcz i Aleksandry Zajac bezsprzecznie ukazane zostaja
terminy zwiazane zaréwno z emocjami (specyﬁcznymi stanami emocjonalnymi), jak
i uczuciami, oba te okreslenia konsekwentnie (cho¢ nierzadko zamiennie) pojawiac sig
beda w dalszej czesci poswigconej analizie. Istotne wydaje si¢ réwniez to, ze niektére
z pojawiajacych si¢ w pozycji uczué nielatwo jest jednoznacznie zaklasyfikowaé, zde-
finiowa¢, gdyz wiaza si¢ z wymykajacym si¢ jezykowi obszarem uczud i emocji. Ten
za$ charakteryzuje si¢ trudno uchwytna heterogenicznoscia, o czym wspomina miedzy
innymi Stefan Szuman (2008, s. 181):

Zycie uczuciowe (pod wzgledem rodzajéw i odmian jakosci uczuciowej) jest o wiele
bogatsze, niz si¢ zdaje. W poréwnaniu z tym bogactwem jezyk bywa bardzo ubogi. Po-
szczegblnymi terminami oznaczamy jedynie najbardziej typowe reakeje, procesy, stany
i dyspozycje uczuciowe i wzruszeniowe, nie liczac si¢ zupetnie z bardzo zréznicowanym
charakterem tysigcznych odcieni konkretnych przezy¢ emocjonalnych (2008, s. 181).

Warto w tym miejscu wspomnieé, ze wybér publikacji noszacych znamiona ksiaz-
ki obrazkowej traktujacych o emocjach i adresowanych do miodszego odbiorcy na
polskim rynku wydawniczym jest do$¢ duzy. Przyktadami ,,emocjonalnych” i warto$-
ciowych (pod wzgledem tre$ciowym i wizualnym) ksiazek obrazkowych sa miedzy
innymi: Zobacz jak wielka jest mitos¢ Alicji Dyrdy (tekst) i Oli Szwajdy (ilustracje)
(wydawnictwo Natuli), Niewidzigtka. Przewodnik po emocjach i nie tylko autorstwa
Andy’ego J. Pizzy i Sophie Miller (wydawnictwo Babaryba) czy tez Kolorowy potwor
Anny Llenas w niezwykle ciekawej wersji pop-upowej i klasycznej (wydawnictwo
Mamania).

O numerze jeden, czyli o ksigzce Co robiqg uczucia?

Ksiazka Co robig uczucia? zostala wydana w roku 2020 i jest pierwszym tomem
Luczuciowej” serii, w ktorej tekst silnie koresponduje z ilustracjami, a stowo i obraz
dopelniajg i uzupetniajg si¢ wzajemnie, poszerzajac pole interpretacyjne, umozliwiajac
wymiang zdani, pogladéw, pomystéw i generowanie skojarzen. Juz sam tytut ksiaz-
ki, ktéry skonstruowany zostal w formie zapytania, naklania do dyskusji, rozmowy
i zachgca mlodego czytelnika do wejscia w interakcje zaréwno z ksigzka, jak i ze swo-

im przewodnikiem (dorostym). Pozycja ta wydaje si¢ zaproszeniem do $wiata uczué
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i emodji, zachgcajacym jednoczesnie do przekraczania granic $wiata dzieci i dorostych,
granic obrazu i stowa.

Tina Oziewicz na kolejnych nieponumerowanych kartach ksigzki' odpowiada na
pytanie zadane w tytule. Warstwe tekstowg okresli¢ mozna jako lapidarna, oszczedna,
zawierajacy si¢ zazwyczaj w jednym wersie (rzadko wystepuje tekst kilkuwersowy),
aczkolwick przybierajaca formg niewatpliwie poetycka. Zdania oznajmujace w czasie
terazniejszym przybieraja ksztatt aforyzméw, czego przykladem mogg by¢ nastepujace
sformutowania: ,,Zaufanie buduje mosty”, ,Kompleksy budujg klatki”, ,,Zyczliwos’c’
ucisza burze”.

Aleksandra Zajac ilustruje poszczeg6lne uczucia i przedstawia czytelnikowi hu-
manoidalne szare stworki, ktére okazuja si¢ miedzy innymi ,,Wspédtczuciem, zbie-
rajacym $limaki z chodnika”, ,Radoscia skaczaca na trampolinie” czy ,,Ciekawoscia
wspinajaca si¢ najwyzej jak moze”. Takie rozwigzanie podkresla istotg wymienianych
uczué i emocji, wizualizuje (wydobywa, krystalizuje) ich esencje. Te specyficzne po-
stacie, ktére zdecydowanie réznia si¢ od siebie wielkoscia, ksztattem i rzecz jasna na-
stawieniem, nastrojem czy usposobieniem, wykonuja w sposéb literalny lub tez mniej
dostowny (oczywisty) czynnosci sugerowane przez tekst. Antropomorfizacja uczué,
stanéw emocjonalnych (pojg¢ abstrakcyjnych) jest zabiegiem, ktéry pozwala na do-
stowne odczytanie tekstu, a jednoczesnie na dodatkowa jego interpretacje (ponowne
interpretacyjne otwarcie). W ksigzce zaprezentowane zostajg dzialania podejmowane
i realizowane przez 31 emocji/uczud i tak jak wezesniej zostato wspomniane, zdecy-
dowana wigkszo$¢ z nich wykonuje czynnosci ilustrowane w sposéb dostowny: Za-
chwyt biegnie z nowo odkryta ksiazka do kolegi, a Odwaga odpoczywa na polanie
w $rodku lasu. Ilustracja towarzyszaca warstwie tekstowej czasem jednak odbiega od
tekstu, oferujac wizualne wyjscie poza to, co wyrazone zostato za pomoca stéw. Zdanie
»Wdzieczno$¢ ogrzewa” zilustrowane zostalo jako stworek robiacy sweter na drutach,
a ,,Zyczliwos'é ucisza burze” ukazane zostalo jako niewielkich rozmiaréw stworzenie
trzymajace w lapie parasol, chroniacy przed deszczem siebie i inne mniejsze potworki,
ktére jednoczesnie czgstowane sa napojem. Aleksandra Zajac stworzyta zatem ilustra-
gje, ktore funkcjonujg wobec tekstu jako konkretyzacja, powtdrzenie za pomoca kodu
o charakterze wizualnym i — miejscami — jako interpretacja bedaca ,,poszerzeniem jego

znaczeni, swoistym otwarciem” (Kaniewska, 2016, s. 161).

1 Strony omawianych ksiazek nie sa ponumerowane, stad brak doktadnych odnosnikéw w artykule.
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Rys. 1. Ilustracja z ksiazki Co robiq uczucia?

Zaufanie buduje mosty.

Zrédlo: https://wydawnictwodwiesiostry.pl/katalog/co-robia-uczucia.html

Strona wizualna charakteryzuje si¢ pozadana subtelnoscig i konsekwencja, kté-
rej doszuka¢ si¢ mozna w kolorystyce, formie oraz typografii. Czytelnik otwierajacy
ksiazke spoglada na $wiat zbudowany z szaroéci, delikatnych kresek, nienachalnych
wtracenl kolorystycznych, w kedrych stowo i obraz wspétbrzmia. Obraz przenika do
$wiata tekstu, a dostowno$é miesza sie z metafora.

~Dwojka" jako odpowiedz na pytanie ,,Co uczucia robig
nocqs”

Ksigzka Co uczucia robiq nocg? swoja premiere miata 25 pazdziernika 2023 roku
i zostata stworzona w tej samej konwencji, co pierwsza ksigzka ,uczuciowej” serii.
Warstwe tekstowa w pozycji Co uczucia robig nocq? stanowia zdania jednowersowe, jak
i kilkuwersowe, czego przyktadem moze by¢ z jednej strony Szczgécie, ktdre wrulone
na ilustracji w wickszego stworka ,$pi glebokim snem”, a z drugiej strony — Bezwar-
tosciowos¢, ktora ,$pi zwinigta w kigbuszek na $nieznobiatym przescieradle z czystej
chusteczki higienicznej. Znalazta caty paczke chusteczek, ma zapas poscieli na dtugo.
Pewnie dlatego we $nie skacze na trampolinie. Trampolina jest trochg dziurawa, bo
Bezwarto$ciowo$¢ znalazta ja na wysypisku $mieci, ale jej to nie przeszkadza”.
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Nie wszystkie uczucia i emocje $pia tak jak wspomniane Szczgécie i Bezwartocio-
wo$¢. Jedne nie potrafia zasnaé, inne wedrujg, graja na wiolonczeli, rygluja wieczko
puszki, jezdza wézkiem widlowym, rozmyslaja, odpoczywaja lub zamawiajg pizz¢ na
wynos. W ksiazce opisane i zilustrowane zostaja 32 emocje/uczucia (oraz 2 poboczne,
towarzyszace gtéwnym historiom), a zdecydowana wickszo$¢ w nich (bo az 21) wyste-
puje w czgéei pierwszej. Warto w tym miejscu dodad, ze spersonifikowane uczucia za-
chowujg w ,nocnej” czgéci swoje cechy charakterystyczne — ilustratorka zadbata o to,
by wyglad poszczegélnych stworkéw byt taki sam w obu czgéciach, a Tina Oziewicz
w sposéb niezwykle konsekwentny ukazuje istotg poszczeg6lnych uczué z zachowa-
niem ich cech charakterystycznych, upodoban, natrecew, sktonnosei, wykrystalizowa-
nych i zaprezentowanych w czgéci Co robig uczucia? 1 tak Spokdj w pierwszej czgéci
glaszcze psa, a noca wychodzi z nim na dtugi spacer, potem oboje zasypiaja, usmie-
chajac si¢ przez sen. Wstyd w wersji dziennej siedzi zagrzebany w wykopanych przez
siebie dotkach, natomiast w ksiazce Co uczucia robig nocg? $pi w nieprzyjemnym ko-
rytarzu kopalni. Lek w pierwszej czesci ,,uczuciowej” serii siedzi w puszce pod szafa,
nocg natomiast ,,rygluje wieczko swojej puszki bez okien i drzwi”. Dbato$¢ o atry-
buty wykreowanych emocji kryjacych si¢ pod postacig réznorodnie wygladajacych
stworkéw oraz konsekwencja ich przedstawiania za pomoca przemyslanych i spéjnych
wizualnie ilustracji podkreslaja tacznos¢ obu czgéci, ale bez wymogu zachowania chro-
nologicznej ciaglosci (mozna rozpoczaé przygode z emocjami nocnymi i bez problemu
odezyta¢ jako kolejne przygody opisane w czgéei pierwszej).

Rys. 2. llustracja z ksiazki Co uczucia robig nocg?

Nostalgia zanurza sig w glebing.

Zrédto: htps://wydawnictwodwiesiostry.pl/katalog/co-uczucia-robia-noca.html

Vol. 19, 2024, No. 4(75) | DOI: 10.35765/eetp.2024.1975.08 *—————



130 lwona Tomas

Warstwe wizualna, tak jak w czesci pierwszej, charakeeryzuje subtelno$é, cho¢ —
w zwigzku z obrazowang pora — natgzenie czerni uzyskane poprzez zaggszczenie kresek
jest zdecydowanie wigksze. W pozycji Co uczucia robig nocg? nie wystgpuja kolory-
styczne wtracenia, ktére pojawialy si¢ nienachalnie w pierwszej czgéci. Bardzo ztozone,
konsekwentnie dopracowane ilustracje opracowane zostaty w konwencji biato-czarnej,
do ktdrej miejscami wkrada si¢ miodowoczerwony odciel brazu (co$ na pograniczu
sepii i sangwiny). Ilustracje sprawiaja wrazenie stworzonych w technice trois crayons,
czyli w sposobie rysowania, w ktérym wykorzystuje si¢ trzy kolory ze wzgledu na
zastosowane medium: sangwing, do uzyskania koloru brunatnokrwistego, wegiel,
pozwalajacy na uzyskanie czerni i bialg krede. Tak jak w czgéci pierwszej pomiedzy
warstwy tekstowa a wizualng dostrzegalna jest spdjnoéé, nierozerwalnos¢. Ilustracje
stworzone przez Aleksandre Zajac zdefiniowa¢ mozna jako forme konkretyzacji teks-
tu, a w niekedrych przypadkach jego interpretacji. Te specyficzng interpretacje, czyli
otwieranie/poszerzanie znaczen i odezytan tekstu przez warstwe ilustracyjng dostrzec
mozna mig¢dzy innymi na przyktadzie Madrosci, ktéra wedtug Tiny Oziewicz nocami
pracuje, a ilustratorka ukazata ja jako matego stworka stojacego na najwyzszej czgsci
latarni morskiej z roz§wietlong laterna, o$wietlajaca zanurzone w ciemnosci morze.
Rysunkowa konsekwencja, dopracowanie i spéjnos¢ w warstwie ilustracyjnej charak-
teryzuje zaréwno pierwsza, jak i ,nocna” cze$é serii o uczuciach, a takze pozycje trze-
cia, nieznacznie odbiegajaca konwencja od dwéch wezesniej opisanych i zaprezento-
wanych, czyli ksiazke Co lubig uczucia?

Trzecia ksigzka, w ktorej Cierpliwo$¢ najoardziej lubi Spokd;,
czyli tekstowo-wizualna mapa ukazujgca relacyjnosci
w Swiecie uczuc

Premiera pozycji Co lubiq uczucia? miata miejsce 12 pazdziernika 2022 roku, jest
wigc chronologicznie cz¢dcia druga (Srodkowa), aczkolwiek zdecydowatam si¢ za-
prezentowad ja w niniejszym artykule jako ostatnig, bowiem zdecydowanie rézni sig
od zaprezentowanych juz dwéch publikacji strukturg tekstu. W ksiazkach Co robig
uczucia? i Co uczucia robig nocg? autorki ukazywaly esencje emocji, uczué i stanéw
emocjonalnych za pomoca niewielu stéw i idealnie wspétbrzmiacych z nimi obrazéw.
W czgsci z 2022 roku tekst jest o wiele bardziej rozbudowany, a Tina Oziewicz buduje
niesamowita opowie$¢ o magicznym, aczkolwiek do$¢ skomplikowanym, ztozonym,
wielopoziomowym $wiecie emocji, zapoznajac czytelnika z tym, co czuja, jak si¢ za-
chowuja, gdzie mieszkaja, z kim uwielbiajg przebywa¢, a kro je irytuje, z kim si¢ przy-
jaznia, z kim spedzajg wolny czas i kogo z radoécig odwiedzaja. Wszechwiedzacy nar-
rator, relacjonujacy w sposéb szczegdtowy osobliwe zycie ,,uczuciowych” bohateréw,
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umozliwia czytelnikowi poznanie Nostalgii, Leku, Cierpliwosei, Uporu, Bezwartos-
ciowosci, Odwagi, Ztodliwosci i Wdzigeznosci. Ukazuje takze skomplikowang siatke
emocjonalnych zaleznodci, tendencj¢ do wzajemnego przenikania si¢ uczué i standéw
psychicznych: Lek koleguje si¢ z Cickawoscia, Nostalgia czuje si¢ najlepiej w towarzy-
stwie Smutku, Czulosci, Wdzigcznosei i Tesknoty, Cierpliwo$¢ najbardziej lubi Spo-
kéj, kedry przychodzi do niej z psem, nad pomystem o uzyciu superkleju przez Lek
Zdrowy Rozsadek rozktada rece, Odwaga ma starszego brata — Zaufanie — i razem
z Przyjaznia, Mitoscia, Zaufaniem, Wyobraznia i Nadzieja siedza przy ognisku i roz-
mawiaja, Ztosliwo$¢ nieustgpliwie podaza za Szczgsciem, Zadowoleniem, Spokojem
i Radoscig, a do Wdzigeznosci celebrujacej pickne chwile dosiada si¢ zawsze Nostalgia.
Ksiazka dedykowana jest (zgodnie z informacjami na stronie Wydawnictwa Dwie Sio-
stry) dzieciom od piatego roku zyciu, cho¢ w moim przekonaniu wymaga ona o wiele
wigkszego zaangazowania zaréwno ze strony dziecka, jak i ze strony ,,emocjonalnego”
przewodnika, wskazujacego interpretacyjng drogg. Dlatego tez uwazam, ze to starszy
czytelnik czerpalby z tej pozycji w sposéb petniejszy i bardziej $wiadomy.

Warstwa wizualna pozostaje w dalszym ciagu elementem réwnorzednym wobec
tekstu, konkretyzuje to, co zostato zamknigte w stowach i nierzadko otwiera pole in-
terpretacyjne. llustracje Aleksandry Zajac w ksiazce Co lubig emocje? s3 o wiele bardziej
barwne niz w pozostalych dwéch pozycjach, niemniej jednak — co warto podkresli¢ —
kolory zostaly dobrane w sposéb przemyslany i wspétbrzmiacy. Nie ma tu barwnej
kakofonii, przytaczajacego przepychu, kolorystycznego bataganu. Harmonia barwna
uzyskana zostata migdzy innymi poprzez wykorzystanie barw z podobng intensywnos-
cia, o podobnym stopniu przygaszania (harmonia na zasadzie podobieristwa odcieni).
Autorka ilustracji postuguje si¢ barwami ziemi: zgaszona lub delikatng zielenia, réz-
nymi odcieniami biekitu (od baby blue po szaroniebieski), piaskowym, nienachalnym
zéttym czy tez gleboka (migsista) czerwienia. Kreska — jej sposéb prowadzenia, na-
tgzenia — jest elementem charakteryzujacym si¢ konsekwencjg we wszystkich trzech
prezentowanych pozycjach ksiazkowych.

Co lubig emocje? jest pozycja bezspornie pozostajaca w tacznosci z pozostalymi
omawianymi ksigzkami zaréwno w warstwie wizualnej (ilustracyjne opracowanie
stworkdw), jak i tekstowej (wyposazenie bohateréw w konkretne cechy, sktonnosci,
przyzwyczajenia). Przykltadem moze by¢ analizowany juz wezesniej Spokdj, ktéry
w pierwszej cz¢sci glaszeze psa, w Co uczucia robig nocq? wychodzi z nim na dlugi
spacer, a w cz¢dci tu omawianej przychodzi do darzacej go sympatia i czgstujaca kon-
fitcurami Cierpliwosci, oczywiscie w towarzystwie psa.

Warto zaznaczy¢, ze ostatniej emocjonalnej czgsci z 2023 roku, czyli w Co robig
uczucia nocq?, w opisie Spokoju réwniez pojawia si¢ watek konfitur, zapewne tych,
ktére z opanowaniem przygotowuje Cierpliwo$é: ,,Spokéj czuje we $nie zapach konfi-

tur i domu, a pies czuje zapach Spokoju”.
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Zrédto: heps://wydawnictwodwiesiostry.pl/files/products/1186/co_lubia_uczucia_2.jpg

Te pozadane przenikanie si¢ wszystkich cz¢sci ,emocjonalnej” serii pozwala na
wielopoziomowe analizowanie prezentowanych postaci i umozliwia stworzenie cato-
$ciowo spdjnego obrazu poszczegdlnych uczud i stanéw emocjonalnych z uwzglednie-
niem kazdej z trzech ksiazek Tiny Oziewicz i Aleksandry Zajac.

Préoba podsumowania

Trzy zaprezentowane ksiazki obrazkowe autorstwa Tiny Oziewicz i Aleksandry
Zajac stanowig bez watpienia pozycje wartosciowe, jakosciowo dopracowane, wigc
i niesamowicie pozadane w obszarze literatury dziecigcej. Sa spdjne jako cykl, a ich
warstwa tekstowa i wizualna przenikaja si¢ wzajemnie, co umozliwia odczytywanie ich
jako koherentnej, nierozerwalnie wspierajacej si¢ calosci. W podsumowaniu sprébuje
ukaza¢ i opisa¢ dwie role, jakie moga odegrac te ksigzki: inicjatora i inspiratora dziatari
(takze edukacyjnych).

»~Emocjonalna” seria definiowana i rozumiana jako czynnik inicjujacy prowokuje
dziecko i dorostego (rodzica, opiekuna, nauczyciela) w wejscie w specyficzng relacje,
opartg na dialogu, zrozumieniu, wspierajacej rozmowie, dzieleniu si¢ przemysleniami
i przezyciami. Pozwala na wspélne doswiadczanie i odczytywanie tekstu i obrazu, na
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konstruowanie pytan i poszukiwanie odpowiedzi, na uruchomienie skojarzen bliz-
szych i dalszych. Stwarza mozliwo$¢ wymiany pogladéw i przede wszystkim inicjuje
momenty, w kedrych dziecko i dorosty sa razem, koncentrujac si¢ na sobie i na by-
ciu ze soba. Cala seri¢ postrzega¢ mozna réwniez jako inspiracje, czyli jako bodziec
wplywajacy na podejmowanie dziatai albo silnie zindywidualizowanych (w relacji
dziecko—dorosly), albo tez zespotowych, na przyktad w klasie szkolnej. Pod wptywem
ksigzek Tiny Oziewicz i Aleksandry Zajac mozna podja¢ czynnosci dotyczace réznych
obszaréw aktywnosci:

a) dzialan plastyczno-literackich — na przyktad tworzenie obrazéw i tekstéw do
wylosowanych emocji w dowolnej konwencji artystycznej, czyli werbalne i wi-
zualne formutowanie odpowiedzi na pytania, takie jak: Co moze robi¢ Szczgs-
cie? Co moze robi¢ Z1o$¢? Co moze robi¢ Znudzenie? Jak moga wyglada¢?;

b) dziatan muzycznych — przelozenie pierwotnego (zastanego) systemu znakéw
(kodu plastyczno-literackiego) na jezyk muzyki (przektad intersemiotyczny);

¢) dziatad dramowych, w szczegdlnosci tworzenia etiud dramowych, odgrywania
sytuacji symulowanych i improwizowania;

d) dziatai z zakresu treningu twérczosci, na przyktad éwiczenia i zabawy z zakresu
rozwijania my$lenia pytajnego (tworzenie pytan ukierunkowanych na zdobycie
wiedzy o poszczeg6lnych emocjach: Co robi Cierpliwos¢ i dlaczego robi konfi-
tury? Gdzie moze mieszka¢ Szczgécie? Czego nie lubi Odwaga?);

e) dzialan arteterapeutycznych;

f) dziatar ukierunkowanych na rozwiazywanie konfliktéw w grupie.

Mozliwosci wykorzystania serii Tiny Oziewcz i Alaksandry Zajac jest wicle, co
potwierdza uniwersalno$¢ i wartosciowo$¢ prezentowanych ksiazek, ktére bez watpie-
nia zapoznaja dziecigcego odbiorce ze §wiatem emodji i uczg go (u)czué. Jedna z naj-
wigkszych zalet tych pozycji jest mozliwos¢ wejscia w relacj¢ z dorostym/dojrzatym
czytelnikiem (ktdry jest jednoczesnie przewodnikiem). Nalezy tutaj pamigtad, ze tylko
relacja oparta na zrozumieniu, akceptacji i zaufaniu moze prowadzi¢ do warto$cio-
wych przezy¢, doswiadczen, wspélnie wysnutych wnioskéw. Bo przeciez to wlhasnie
»Zaufanie buduje mosty”. Zaufanie w relagji, zaufanie w edukacji, zaufanie w ogéle.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

myslenie krytyczne,  Artykut prezentuje zatozenia i potencjalne zastosowanie modelu kry-
dziecigea ksigzka  tycznego odbioru ksiazki informacyjnej dla dzieci, a wigc zestawu
informacyjna,  procedur, ktdérych przeprowadzenie ma sprzyja¢ rozwijaniu prakeyk
informacyjna  czytelniczych wéréd mlodych 0séb czytajacych. Podstawe modelu sta-
ksiazka obrazkowa,  nowia rozwazania Joe Sutliffa Sandersa i studia osadzone w nurcie ba-
perytekst,  dan nad ksiazka jako catoscia (whole book approach), a ich przetozenie
faktofikcja  na praktyke czytelnicza moze sprowokowaé krytyczne myslenie o za-
wartych w ksiazce informacjach. Oméwieniu i praktycznemu zasto-
sowaniu modelu stuzy przeprowadzona analiza informacyjnej ksiazki
obrazkowej Aleksandry i Daniela Mizielinskich Kzdredy do Yellowstone?
Dzika podréz po parkach narodowych (2020), jednego z nielicznych
dwudziestopierwszowiecznych tytutéw na licie lekeur dla klas I-I11,
nagradzanej w Polsce i na $wiecie, a takze przethumaczonej na wiele
jezykéw. Model, opisujacy kolejne obszary lekeury, skupia si¢ na czte-
rech elementach: perytekstach, natezeniu faktofikgji, retoryce i ideo-
logii. Przedstawiony model ma za zadanie zacheci¢ do lekeury ksiazki
Mizielinskich i innych ksiazek informacyjnych w nurcie edukacji kry-
tycznej, opartej na samodzielnym mysleniu i weryfikacji informagji

zawartych w publikacjach.

Wstep

Artykut prezentuje zalozenia i potencjalne zastosowanie modelu krytycznego
odbioru ksigzki informacyjnej dla dzieci, a wigc zestawu procedur, ktérych przepro-
wadzenie ma sprzyja¢ rozwijaniu prakeyk czytelniczych wéréd mtodych oséb czyta-
jacych!. Dla wspétczesnych dzieci, dorastajacych w statym kontakcie z bogactwem in-
formacji, wyksztalcenie postaw krytycznego odbioru tresci moze stanowi¢ wyzwanie.
W erze szybkiego rozprzestrzeniania si¢ fake newséw zachgcanie oséb czytajacych do
podejrzliwosci poznawczej wydaje si¢ waznym elementem edukacji, zwlaszcza poza-
szkolnej, ktéra czesto opiera sie na czytaniu ksiazek informacyjnych.

To whasnie ku krytycznej lekturze ksigzek informacyjnych — zwanych tez popu-
larnonaukowymi, edukacyjnymi i nonfiction’ — prowadza rozwazania Joe Sudiffa

1 Artykut stanowi rezultat badani prowadzonych w ramach projektu ,Dziecigca ksiazka informacyjna
w XXI wieku: tendencje — metody badaii — modele lektury” (Narodowe Centrum Nauki, 2020/37/N/
HS2/00312). W latach 2024-2025 Autor byt stypendysta programu START Fundacji na rzecz Nauki
Polskiej. Autor pragnie podzigkowa¢ osobom uczestniczacym w zebraniach Laboratorium Semiotycznego
dziatajacego na Wydziale ,Artes Liberales” Uniwersytetu Warszawskiego za cenne uwagi i komentarze do
pierwszej wersji niniejszego tekstu.

2 W tekscie stosuje termin , ksiazka informacyjna”, ,poniewaz nie sugeruje popularyzacji nauki [...], nie
budzi skojarzeni ze szkolnictwem (jak «edukacyjna»), a takze nie wyklucza elementéw fikcyjnych” (Rybak
iin., 2022, s. 364).
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Sandersa (2018) zawarte w monografii A literature of questions: Nonfiction for the cri-
tical child (Literatura pytani. Ksigzka informacyjna dla krytycznego dziecka). Badacz
odchodzi w niej od powszechnej w anglojezycznym obiegu naukowym w drugiej po-
towie XX wieku koncepcji kierowanej do dzieci , literatury fakedw” (literature of facts)
prezentujacej wylacznie wiedzg o $wiecie i postuluje méwienie o, literaturze pytar” ot-
wartej na dialog z osobg czytajaca. Wedtug Sandersa dzigki temu moze wytworzy¢ si¢
w osobie odbierajacej ., krytyczne zaangazowanie [...] charakteryzujace si¢ dzieleniem
autorytetu migdzy czytelnikiem i tekstem, co prowadzi do rodzaju aktywnego dialogu
miedzy tekstem a czytelnikiem w miejsce biernego przyjmowania przez czytelnika
informacji zawartych w autorytatywnym tekscie” (s. 13 — dum. K.R.).

Bazujac na rozwazaniach Sandersa i studiach osadzonych w nurcie badad nad
ksiazka jako catoscia (whole book approach)® — rozumiang jako potaczenie warstw wer-
balnej i wizualnej oraz perytekstéw i cech materialnosci ksiazki — stworzytem model
lektury ksiazki informacyjnej dla dzieci pozwalajacy oméwié z osobami czytajacymi te
aspekty publikacji, ktére moga sprowokowaé krytyczne myslenie o zawartych w ksigz-
ce informacjach. Co istotne, model zostat stworzony na podstawie propozycji teore-
tycznych krazacych w obiegu naukowym, a nie badan empirycznych, ktére mozna
przeprowadzi¢ w przysztosci.

W celu oméwienia i zastosowania modelu dokonam analizy informacyjnej ksiazki
obrazkowej Aleksandry i Daniela Mizielinskich Ktdredy do Yellowstone? Dzika podréz
po parkach narodowych (2020)*. Wielkoformatowa publikacja to hybrydyczny utwor
prezentujacy przygody zantropomorfizowanych postaci wiewiérki Uli i zubra Kuby,
ktére wyruszajg w podréz z Bialowieskiego Parku Narodowego przez Park Narodo-
wy Yellowstone (USA), Park Narodowy Mant (Peru), Park Narodowy Jiuzhaigou
(Chiny), Park Narodowy Namib-Naukluft (Namibia), Park Narodowy Grenlandii
(terytorium zalezne Danii) i Park Narodowy Komodo (Indonezja) az po Park Naro-
dowy Fiordland (Nowa Zelandia), poznajac $wiat natury kazdego z nich. Réwnolegle
z warstwa narracyjng (opisami i dialogami) pojawia si¢ wiele informacji na temat geo-
grafii, flory, fauny i kultury wybranych regionéw $wiata.

O wyborze Kidredy do Yellowstone? jako modelowego utworu zadecydowato kilka

istotnych kwestii. Po pierwsze, to jeden z nielicznych dwudziestopierwszowiecznych

3 Jolanta Gwiozdzik i osoby wspétautorskie proponuja polskie ttumaczenie terminu ,whole book ap-
proach” jako ,catosciowe podejscie do ksiazki” (2011, s. 16), ktére wydaje mi si¢ nietrafione, stad moje
,badania nad ksiazka jako caloscig”.

4 Nikola von Merveldt (2018, s. 233) wéréd form informacyjnej ksiazki obrazkowej wymienia komiks,
w moim tekscie stosuj¢ wicc te¢ szersza kategorie, cho¢ oczywiscie komiks informacyjny posiada swoiste
cechy odrézniajace go od innych typéw ksiazki informacyjnej (Rybak i in., 2022, s. 367-369).
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tytutéw na liscie lektur dla klas I-IID°, istnieje wigc duza szansa®, ze trafia on do wielu
dziecigcych 0sdb czytajacych. Po drugie, Aleksandra i Daniel Mizieliriscy to znany na
$wiecie duet tworzacy ksiazki dziecigee, kedry zdobyt migdzynarodows stawe dzicki
Mapom (2012). Po trzecie, Ktdredy do Yellowstone? zyskato $wiatowe uznanie, tytul
zostat bowiem wpisany na list¢ White Ravens Internationale Jugendbibliothek w Mo-
nachium, wyrézniony w konkursie BolognaRagazzi Award 2021 i przettumaczony na
11 jezykéw. Po czwarte, publikacja Mizieliriskich wydaje si¢ podrecznikowym przy-
ktadem dwudziestopierwszowiecznej informacyjnej ksiazki obrazkowej, ktéra Nikola
von Merveldt okresla jako ztozone medium charakteryzujace si¢ m.in. hybrydycznos-
cig w zakresie zastosowanych formy artystycznego wyrazu (ksiazka obrazkowa i ko-
miks’), przyjetej konwencji (realistyczna i fantastyczna) i przenikajacych si¢ warstw
narracyjnej i nienarracyjnej (rys. 1).

Rys. 1. Przyktadowy kadr z Kidredy do Yellowstone? (Mizielitiscy, 2020, s. 22) taczacy komikso-
we dymbki z mapa, a takze warstwg narracyjna i nienarracyjna.

~ . Amer ka
Sy ¥ Pétnogna

Babcia opowiadata,
e nasi przodkowie

* Czyli w epoce plejstocenu (od 2.5 miliona do 11700 lat temu).

Wykorzystanie fragmentu ksiazki za zgoda wydawcy. © Aleksandra i Daniel Mizieliriscy,
2020; © Wydawnictwo Dwie Siostry, 2020

5  Wydawnictwo Dwie Siostry podaje kategori¢ wickowa ,,7+”.

6 Dla klas I-IIT opracowana jest ,,Propozycja lektur do wspélnego i indywidualnego czytania”, nie sa to
wigc lektury obowiazkowe.

7 Kamil Wrzeszcz nazywa Ktdredy do Yellowstone? ,,popularnonaukowym komiksem dla dzieci” (2022,
s. 8/10), podkresla tez jego ,hybrydowa” nature taczaca ,komiks z innymi formami wypowiedzi” (s. 1/10)
i ,edukacyjny” walor (s. 9/10).
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W zwiazku z przywolanymi kontekstami zdecydowatem si¢ zaprezentowaé mo-
del lektury i opisa¢ jego kolejne kroki na przyktadzie analizy Kidredy do Yellowstone?
Mizieliniskich. Zaproponowanie praktycznego zastosowania teorii badania ksiazki in-
formacyjnej dla dzieci do lektury prowokujacej krytyczne zaangazowanie wydaje mi
si¢ istotne nie tylko ze wzgledu na to, ze w $rodowisku szkolnym zdaje si¢ brakowaé
miejsca i czasu na rozwijanie tych kompetencji, ale tez ze wzgledu na znikoma obec-
no$¢ ksiazki informacyjnej w badaniach z zakresu dydakeyki szkolnej i pedagogiki®.
Cho¢ od wpisania Ktdredy do Yellowstone? na listg lektur minglo kilka lata, brakuje
artykutéw naukowych poswigconych uzyciu ksiazki w §rodowisku szkolnym i poza-
szkolnym, a takze opracowanych przez dydaktykéw scenariuszy lekeji zwigzanych
z lektura ksiazki Mizielidskich’.

Ramy teoretyczne

W trakcie opracowania modelu lektury ksigzki informacyjnej dla dzieci bazo-
walem na rozwazaniach von Merveldt (2018), ktéra podkresla hybrydycznos¢ tego
rodzaju publikacji, a jednoczesnie postuluje zwrécenie uwagi na potencjal ksigzki
do zaciekawienia 0séb czytajacych, dla kedrych lektura miataby by¢ pretekstem do
budzenia naukowej ciekawosci i zwiazanego z nig krytycznego stosunku do zdoby-
wania wiedzy'®. Réwnoczesnie cenny dla moich rozwazan jest schemat Niny Gogi
stanowiacy odpowiedz na pytanie o to, ,jakie werbalne i wizualne [...] mozesz wska-
za¢ [jako dominujace] w ksigzce?” (2021, s. 178, dum. — K.R.), w keérym badaczka
wyszczeg6lnita w miejscu wielokropka trzy obszary zainteresowania: ,,sposoby orga-
nizacji wiedzy” (ways of organising knowledge), ,sposoby prezentacji wiedzy” (ways of
presenting knowledge) i ,sposoby konceptualizacji czytelnika” (ways of conceptualising
the reader). Kazdy z obszaréw operuje réznymi terminami, dla mnie najwazniejszy jest
,»sposdb prezentacji wiedzy” jako ,problematyzowanie” (problematise), a wigc — jak je
rozumiem — prowokowanie do stawiania dalszych pytaf.

Problematyzowanie wiedzy prezentowanej w ksigzce informacyjnej to gléwny
temat monografii Sandersa (2018), ktdry jeden z jej rozdzialéw poswigcit analizie

8  Znaczacym wyjatkiem jest monografia Krystyny Zabawy Literatura dla dzieci w kontekstach eduka-
cyjnych (2017), w ktérej nie pojawia si¢ wydana trzy lata pézniej ksiazka Mizieliniskich.

9  Na stronie wydawnictwa Dwie Siostry znaleZz¢é mozna przygotowane przez oficyng materialy do po-
brania, w tym ,Rysowanie komiksu” i ,Lekcje z «Ktéredy do Yellowstone?»” — te drugie skupiaja si¢ na
warstwie merytorycznej, a wigc $wiecie przyrody zawartym w ksiazce, a nie na analizie tytutu jako ksiazki
informacyjnej.

10 Podobnie wypowiadaja si¢ polskie badaczki ksiazki informacyjnej w wywiadach przeprowadzonych
w ramach projektu ,Dziecigca ksiazka informacyjna w XXI wieku: tendencje — metody badan — modele
lektury” (Rybak, 2024).
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perytekstéw ksiazki dziecigcej (s. 107-132), a wigc zawartych w ksiazce elementéw
otaczajgcych tekst whasciwy, takich jak tytul, nota wydawnicza i przypisy (Genette,
1997, s. xviii). Badacz wskazat wagg tej warstwy publikacji, to w niej bowiem docho-
dzi czgsto do wyrazania wprost intengji autorskich, ponadto z perytekstami w pierw-
szej kolejnosci maja do czynienia osoby czytajace, zanim zaczna wiasciwg lekture.
W swojej ksiazce Sanders szczegétowo opisuje takze narzedzia retoryczne stosowane
przez osoby tworzace ksiazki informacyjne, wskazujac na sposoby kreowania wypo-
wiadajacego w tekscie (2018, s. 47-75)"". Badacz udowadnia, ze ksigzka informacyjna
moze przemawia¢ do dziecka inaczej niz fikcja ze wzgledu na ,bezszwowe” (seamless)
uzycia jezyka, co prowadzi do rzekomo kompletnego, bezosobowego przedstawiania
wiedzy z pozycji autorytetu, jakim jest wypowiadajacy. Jednoczesnie nalezy zauwazy¢,
ze osoby tworzace ksiazki informacyjne, zwlaszcza w przypadku informacyjnych ksia-
zek obrazkowych, tworza hybrydyczne publikacje faczace fakty i fikeje (fakrofikeja),
co przejawia si¢ zaréwno we wspdlistnieniu tekstu narracyjnego i nienarracyjnego,
jak i konwencji fantastycznej i realistycznej (Rybak i in., 2022, s. 365). Ksiazki in-
formacyjne, ktére majg przekazywaé fakty, paradoksalnie wlasnie przez te¢ ceche staja
si¢ polem dziatania ideologii, a wigc — jak rozumiem za Robertem D. Sutherlandem
(1985) — ,zestawu pogladéw autorek i autoréw $wiadomie lub nieswiadomie ujaw-
niajacych si¢ na poziomie tekstu (w odréznieniu od Sutherlanda pojmowanego przeze
mnie szeroko, takze jako tekst wizualny czy perytekst) w sposéb bezposredni lub po-
$redni” (Rybak, 2023, s. 262).

Tak zarysowane ramy teoretyczne stanowia baz¢ opracowanego przeze mnie mode-
lu krytycznej lektury ksigzki informacyjnej dla dzieci, a wigc schematu czytania kolej-
nych elementéw tworzacych ksiazke, ktdre nalezy rozpatrzyé w kontekscie opisanych
przez Gogg (2021, s. 178) sposob6éw organizacji i prezentacji wiedzy. W ich ramach
wyodrebnitem cztery gtéwne komponenty: peryteksty, natezenie fakeofikeji, retoryke
i ideologic. Komponenty przynaleza do réznych obszaréw ksiazki i jej zawartosci,
poniewaz proces lektury obejmuje zaréwno obcowanie z warstwa edytorka ksiazki,
jak i jej trescia i przestaniem. Podazanie przez dorosty osobe posredniczaca w lekturze
zaprojektowanym przeze mnie modelem ma w moim przekonaniu sprzyjaé rozwojowi
w osobach czytajacych krytycznego stosunku do zdobywania wiedzy.

11 W odrdznieniu od narratora w tekscie narracyjnym Smiljana Naranci¢ Kova¢ uzywa terminu , usterer”
(osoba wypowiadajaca) na okreslenie glosu w nienarracyjnej ksiazce obrazkowej (2021, s. 44). Za Danuta
Szajnert stosuj¢ polskie ttumaczenie ,,wypowiadajacy” (2011, s. 94).
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Model krytycznej lektury ksigzki informacyjnej dla dzieci

Opisany ponizej model odnosi si¢ wytacznie do podstawowych elementéw, ja-
kie odnalez¢ mozna w wickszosci dziecigeych ksiazek informacyjnych, moze wigc by¢
wzbogacany w zaleznosci od konkretnego tytutu i sytuacji czytelniczej.

Peryteksty

Peryteksty sa istotnym, cho¢ rzadko badanym elementem publikagji dla dzieci, co
wynika¢ moze z przekonania, ze mlode osoby czytajace je pomijaja (Tandoi i Spring,
2022, s. 115). Znalez¢ mozna jednak dowody na wzmozone zainteresowanie pery-
tekstami w trakcie grupowych sesji czytelniczych (Pantaleo, 2018), a ich wnikliwe
przestudiowanie pozwala na obudowanie zawartosci kontekstem wzbogacajacym pro-
ces lektury.

Pierwsza strona oktadki: tytut

W przypadku dziecigcych ksigzek informacyjnych w tytule pojawiajg si¢ czgsto
rzeczowniki pospolite — jak Mapy (2012) Mizielinskich (Rybak i in., 2022, s. 370) —
nierzadko takze pytania sformutowane w taki sposéb, aby przyciagnaé osoby czytaja-
ce, kedre chciatyby pozna¢ odpowiedz. Tak jest z Kidredy do Yellowstone?, tytul mozna
bowiem uzna¢ za prowokujacy do szukania (réznorodnych) odpowiedzi, a tym sa-
mym krytycznego myslenia. Dopowiedzenie zawarte w podtytule — Dzika podréz po
parkach narodowych — odnosi si¢ do rzeczywistosci pozatekstowej, zgodnie z podstawg
programowa na etapie edukacji wezesnoszkolnej poznaje si¢ bowiem wybrane parki
narodowe, osoby czytajace wiedza wigc, ze publikacja odnosi si¢ do realnie istniejace-
go zjawiska.

Czwarta strona oktadki: nota wydawnicza

Nota wydawnicza Ktdredy do Yellowstone? zawiera bezposredni zwrot do oséb czy-
tajacych: ,,Dolaczcie do tej wyprawy, a czeka was wiele przygdd — i cate mndstwo wie-
dzy o $wiecie dzikiej przyrody” (Mizielifiscy, 2020, czwarta strona oktadki). Z jedne;j
strony jest to wigc wskazanie na wspélistnienie zabawy (,wiele przygdd”) i potencjatu
informacyjnego (,mnéstwo wiedzy”), z drugiej — fraza ,mndstwo wiedzy” zapewnia
osoby czytajace, ze zawarte w ksigzce tresci to niepodwazalne fakey.
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Wyklejki

W przypadku informacyjnych ksiazek obrazkowych przednie wyklejki to nierzad-
ko miejsce na wstepna prezentacjg tresci, czego przykladem sa spisy tresci wpisane
w mapg $wiata w Mapach Mizielinskich (2012). Podobnie sporzadzony jest spis tresci
Kidredy do Yellowstone?, przednia wyklejka zawiera bowiem mape $wiata, na keérej
zaznaczone s kolejne parki narodowe odwiedzane przez Ule i Kube potaczone strzat-
kami wskazujacymi na trasg podrézy. Ponadto w dolnej czesci wyklejki umieszczone
s portrety wystepujacych w ksiazce postaci: dwadziescia jeden stworzeri na tym etapie
nie jest jeszcze znanych osobom czytajacym, jednak niemal kazde z nich jest podpisa-
ne. Dwa portrety to ciemne plamy z jednym lub dwoma oczami i znakiem zapytania
w miejscu imienia (rys. 2); tajemnica moze z jednej strony wzbudzi¢ zainteresowanie
lekturowe, z drugiej — prowokowa¢ do stawiania pyta o faktograficzna zawartosci

ksiazki.
Rys. 2. Fragment przedniej wyklejki Kidredy do Yellowstone? (Mizielifiscy, 2020, przednia wy-
klejka).

N Vg
D

A}
\
A
\
\

NARODOWY
NAMIB-NAUKLUFT 2N o PARK NARODOWY
=strona 64 ™

~_ FIORDLAND
S\ #strona 106
~,

Nuka

ro.ninnsuag

Wykorzystanie fragmentu ksiazki za zgoda wydawcy. © Aleksandra i Daniel Mizieliriscy,
2020; © Wydawnictwo Dwie Siostry, 2020
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Tylna wyklejka prezentuje ,fotografie” przedstawiajace bohateréw na réznych eta-
pach podrézy oraz stopke redakcyjna, zawierajacq informacje o konsultacji z Beatg
Bednarczuk (autorka podrecznikéw biologii) oraz weryfikacji merytorycznej Macieja
Byliniaka, Magdaleny Cichej-Klak, Dominiki Ciesli-Szymariskiej i Karoliny Iwasz-
kiewicz (rys. 3). W prace nad faktograficzng prawidtowoscia ksiazki zaangazowanych
bylo wigc pie¢ 0séb (nie liczac Mizieliriskich), ponadto pojawia si¢ odniesienie do
zrédia naukowego, czyli artykutu Juliusa Nielsena i 0séb wspétautorskich opubliko-
wanego w 2016 roku na famach ,Science”. Osoby czytajace, ktére spojrza na stopke
redakcyjna, uzyskaja wigc zapewnienie, ze faktograficzny walor ksiazki bazuje na wie-
loosobowej weryfikacji zawartych w publikacji informagji.

Rys. 3. Stopka redakcyjna Kidredy do Yellowstone? (Mizielinscy, 2020, tylna wyklejka) z wy-
szczegblnionymi elementami wskazujacymi na opracowanie naukowe.
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Wykorzystanie fragmentu ksiazki za zgoda wydawcy. © Aleksandra i Daniel Mizielinscy,
2020; © Wydawnictwo Dwie Siostry, 2020

Aparat naukowy: przypisy

Kidredy do Yellowstone? zawiera wiele przypiséw zréznicowanych zaréwno pod
wzgledem ich funkgji, jak i umiejscowienia na rozkladéwce. W pierwszej grupie
mozna wskaza¢ objasniajace (Mizielifiscy, 2020, s. 22, 34, 57, 81), doprecyzowujace
(s. 90, 98), ttumacza (s. 35, 80), dotyczace skali ilustracji (s. 15, 42) i odsylajace do
innych miejsc w ksiazce (s. 55, 99, 100, 118), w tym przypis do innego przypisu
(s. 40). Dwie ostatnie grupy sa bardzo wazne, zaktadaja bowiem nielinearnoé¢ lektury
(nawigzanie do tego, co pojawito si¢ wezedniej, a co osoba czytajaca mogta pominaé,
lub odwotanie do tego, co pojawi si¢ pdzniej, do czego mozna ,przeskoczy¢”). W dru-
giej grupie wskaza¢ mozna na przypisy wkomponowane w komiksowe kadry (rys. 1)
i kompozycyjnie jednorodne rozktadéwki, (najczgéciej w ich dolnej czgéei — rys. 5)
czy tez wpisane w tekst whasciwy w formie przypiséw nawiasowych (s. 55, 100, 118).
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Pierwsze wydajq si¢ bardziej narazone na pominigcie, podczas gdy drugie czyta sig
niejako automatycznie wraz z lekturg tekstu wasciwego, wydaje si¢ wice, ze podazanie
przez osoby czytajace za ich wskazaniami jest bardziej prawdopodobne.

Natezenie faktofikcji

Faktofikcja, a wigc mieszanie fakedw i fikcji w dziecigeej ksiazce informacyjnej
(Rybak i in., 2022, s. 365) odnosi si¢ zaréwno do relacji migdzy narracja i brakiem
narracji, jak i konwencja realistyczng i fantastyczna. W przypadku pierwszego obszaru
w warstwie werbalnej Kidredy do Yellowstone? opisy narratora i dialogi postaci wystgpu-
ja réwnolegle do opiséw wypowiadajacego — sa sygnalizowane wizualnie poprzez réw-
nolegtoboki najcz¢sciej umieszezane blisko granicy komiksowego kadru, co odréznia
je od wypowiedzi postaci oznaczonych wizualnie zaokraglonym dymkiem. Co istotne,
partie narratora sg oznaczone innym kolorem tla tekstu niz partie wypowiadajacego:
na przyklad w rozdziale Biafowieski Park Narodowy narrator oznaczony jest na zétto,
a wypowiadajacy — na zielono (rys. 4). W warstwie wizualnej sekwencyjnos¢ kadréw
komiksowych (takze pozbawionych warstwy werbalnej) podkresla narracyjnosé opo-
wiesci, a réznorodne formy wizualnej reprezentacji wiedzy — mapy, przekroje, wykresy
kotowe, tablice i schematy — kieruja ku nienarracyjnosci. Dostrzec mozna tez metafik-
cyjny — czy raczej ,metaniefikcyjny” (meta-nonfiction — von Merveldt, 2018, s. 234) —
element wizualny, a wigc Notatnik Uli uzupelniany przez bohaterke (rys. 4), ktérego
wybrane karty stanowia pelnowymiarowe strony ksiazki (rys. 5).

W warstwie narracyjnej konwencja realistyczna i fantastyczna zasadza si¢ przede
wszystkim na daleko posunigtej antropomorfizacji zwierzecych postaci (Suchanska,
2023, s. 122), ale takze niektérych rodlin (s. 12). Ponadto w rozdziale po$wigconym
Parkowi Narodowemu Mand w Peru w warstwie werbalnej mowa jest o stynnym
malarzu o imieniu Henri, ktdéry przyjechat z Francji malowa¢ dzungle (s. 38). Oso-
bom czytajacym, ktére orientuja si¢ w historii sztuki, na mysl przyj$¢ moze Henri
Rousseau (1844-1910), znany z licznych obrazéw dzungli. Gdy Ula i Kuba spotykaja
Henriego, okazuje si¢ on jednak zantropomorfizowanym lisem (s. 46) — w ten sposéb
Mizielidiscy graja z oczekiwaniami czytelniczymi raczej dorostych niz dzieci, taczac
fakty pozaksiazkowe z konwencja Ktdredy do Yellowstone?, zaktadajaca daleko posunie-
t3 antropomorfizacj¢ zwierzat. Réwnolegle w warstwie wizualnej antropomorfizacja
postaci (mimika, ubrania, zachowanie) przy uzyciu komiksowego, nierealistycznego
stylu charakterystycznego dla Mizieliriskich wspélistnieje z imitacjami rycin przyrod-
niczych przedstawiajacych zwierzeta, na przyktad bizona amerykanskiego i zubra eu-
ropejskiego (s. 6-7), zachowujac bliska rzeczywistosci budowe zwierzat.
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Z jednej strony wykorzystanie komiksowej narracji oraz postaci sprzyja zaangazo-
waniu w proces lektury (Suchariska, 2023), z drugiej — daleko posunigta antropomor-
fizacja Uli, Kuby i innych zwierzecych postaci (mimika, postugiwanie si¢ jezykiem,
korzystanie z samolotu itd.) sprawia, ze zawarte w Ktdredy do Yellowstone? obrazy i in-
formacje zostaja odrealnione, a tym samym moga budzi¢ poznawcza podejrzliwosé
0s6b czytajacych.

Rys. 4. Wypowiedzi narratora i wypowiadajacego oznaczone réznymi kolorami oraz element
metaniefikeji, czyli Ula tworzaca Nozatnik Uli (Mizieliscy, 2020, s. 12).
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Rys. 5. Rozkladéwka Kidredy do Yellowstone? (Mizielifiscy, 2020, s. 14-15) ukazujaca strony
Notatnika Uli.
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Wykorzystanie fragmentu ksiazki za zgoda wydawcy. © Aleksandra i Daniel Mizieliriscy,
2020; © Wydawnictwo Dwie Siostry, 2020

Retoryka

Glos wypowiadajacego opisany przez Sandersa (2018, s. 47-75) stanowi gléwne
pole analizy retoryki dzieciecej ksiazki informacyjnej (Rybak i in., 2022, s. 371), poza
tym jednak ogélne rozwazania na temat zabiegéw jezykowych budujacych stosunek
0s6b czytajacych do zawartej w publikacji wiedzy mozna zawrze¢ w ramach retoryki
ksiazki informacyjnej. Kwestie, jakie nalezatoby rozwazy¢, to chocby ujecie proble-
méw w formie pytadi, bezposrednie zwroty do 0séb czytajacych czy frazy prowoku-
jace krytyczne zaangazowanie w lekturg, w tym wskazane przez Sandersa ,ogrédki”
(hedges), ,nekromanci” (necromancers) i ,widoczni autorzy” (visible authors).

Ogrédki to frazy, ktére budza dystans czytelniczy wobec zawartej informagji (np.
~prawdopodobnie”, ,by¢ moze”), jak w zdaniu: ,By¢ moze zyly tu wymarle od dawna
gatunki zwierzat: tury i tarpany” (Mizieliriscy, 2020, s. 13), co budzi sceptycyzm wo-
bec opisywanych fakeéw. Osoba czytajaca staje si¢ nekromanta, gdy tekst umozliwia
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zestawienie ze soba réznych opinii na ten sam temat. Ten zabieg retoryczny pojawia si¢
w Kitdredy do Yellowstone? najczgéciej, choéby wtedy, gdy prezentowane sg rézne teorie
na temat wedrdwki zwierzat (s. 22) i krzyzowania gatunkéw (s. 40) czy historyczne
spory o pochodzenie pandki rudej (s. 51). Widoczni autorzy ujawniaja si¢ w ksiazce
informacyjnej, w Kidredy do Yellowstone? nie pojawiaja si¢ jednak frazy jednoznacznie
wskazujace na to zjawisko.

Retoryczny aspeke dziecigeej ksiazki informacyjnej jest istotny w kontekscie poza-
ksiazkowego rozpoznawania zabiegéw, majacych na celu skloni¢ dzieci do przyjecia
pewnych informacji za faktyczne, co wydaje si¢ szczegélnie wazne w obliczu fake
newséw. Ksigzka Mizielifiskich zawiera co prawda niewiele fraz, ktére moglyby zo-
sta¢ odczytane w tym kontekscie, stanowi¢ mogg one jednak istotng podstawe dalszej
dyskusji.

ldeologia

Dziecigee ksiazki informacyjne stanowia pole wyrazania ideologii (Rybak i in.,
2022, s. 370-371) rozumianej jako zestaw pogladéw oséb tworzacych tego rodzaju
publikacje (Sutherland, 1985). Kluczowe wydajg si¢ zwlaszcza wskazane przez Gogg
sposoby organizacji i prezentacji wiedzy (2021, s. 178), bowiem selekcja i rozmiesz-
czenie materialu oraz jego wyrazenie za pomoca stéw i obrazéw pozwalaja stwierdzié,
jakie wartosci sa promowane, jakie krytykowane, a jakie normatywizowane. W ra-
mach analizy warstwy ideologicznej Ktdredy do Yellowstone? mozna zada¢ chocby pyta-
nia o wplyw doboru materiatu na stosunek do informacyjnosci czy tez obraz stosunku
cztowieka do natury promowany w ksiazce, zwracajac uwagg na:
® klucz doboru o$émiu parkéw narodowych ze wszystkich kontynentéw (na ktérych

terenie znajdujg si¢ takie obszary) przy nieréwnej objgtosci rozdziatéw (od 12 do

16 stron);
® podkreslenie wagi ochrony przyrody przy jednoczesnej podrézy samolotem mie-

dzy parkami narodowymi (lotnisko lub w latajacy $rodek transportu wystgpuja na

11 stronach);
® krytyke nadmiernej turystyki w Parku Narodowym Yellowstone (s. 29) w tekscie

zachgcajacym do jego odwiedzania;

@ niszczenie przyrody przez cztowieka w czasie kolonizacji Nowej Zelandii (s. 111).

To jedynie przyktadowa lista kwestii, w ktérych ideologia ujawnia si¢ posrednio
lub bezposrednio; zaleznie do przyjetej optyki i pytait zadanych podczas lektury osoby
czytajace moga rozwazy¢ takze inne problemy poruszane w Ktdredy do Yellowstone?
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Podsumowanie

Wierzg, ze podstawowe zatozenia modelu krytycznej lektury ksigzki informacyjnej
dla dzieci zaprezentowanego na przykladzie analizy Kidredy do Yellowstone? Mizielin-
skich maja szans¢ sprawdzic si¢ réwniez w ramach organicznej czasowo lektury zaréw-
no tej, jak i kazdej innej dziecigcej ksiazki informacyjnej. Jednym z zatozed modelu
lektury bylo podejscie w nurcie badan nad ksiazka jako caloscia, mozna je jednak
poszerzy¢ o epiteksty, a wigc parateksty umieszczone poza ksiazka, takie jak informa-
cje na temat pracy nad Kitdredy do Yellowstone? zawarte na stronie internetowej duetu
autorskiego (olaidaniel, 2020) czy wywiad z jednym z redaktoréw ksiazki Maciejem
Byliniakiem (Jewiarz, 2020). Podobnie jak Ktdredy do Yellowstone? nie jest lekeura obo-
wiazkowa, obowiazkowe nie jest budowanie krytycznego zaangazowania w kontakcie
z ksigzka Mizieliniskich. Przedstawiony model ma jednak za zadanie zacheci¢ do lekeu-
ry tej i innych ksiazek informacyjnych dla dzieci opartych na samodzielnym mysgleniu
i krytycznym stosunku do zdobywania wiedzy.
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In this review article the author discusses selected interventions used
in therapy of children with autism spectrum disorder in Poland, such
as: assistive and adaptive technology, augmentative and alternative
communication, behavioral and developmental interventions, educa-
tional, biomedical, complementary and alternative medicine, special
diets, and dietary supplements. Some of them have a proven positive
impact, others do not provide such evidence or may even be harm-
ful not only to the health but also to the lives of autistic children.
In some countries, work is being undertaken to regulate the issue
of therapy for people with autism spectrum disorder. In the United
States and the United Kingdom, parliamentarians, autistic people,
their parents/carers, non-governmental organizations, scientists and
health and education professionals are working together to provide
detailed information on how to plan, implement and monitor spe-
cific practices based on evidence, which researchers have reported to
demonstrate that the practice produces positive outcomes for chil-
dren, adolescents, and/or adults with ASD. The author of the text
noted that legal regulations should be introduced in the country to
monitor pedagogical, psychological and biomedical interventions. It
will also help parents and professionals make the right choices in this
regard.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

zaburzenieze W artykule tym o charakterze przegladowym zostaly oméwione,
spektrum autyzmu,  a takze poddane ocenie na podstawie doniesieri naukowych wybrane
terapie, interwencje, interwencje stosowane wobec dzieci z zaburzeniem ze spektrum au-
pseudoterapie,  tyzmu w Polsce, takie jak: technologia wspomagajaca i adaptacyjna,
praktyka opartana  komunikacja wspomagajaca i alternatywna, interwencje behawioralne
dowodach i rozwojowe, edukacyjne, biomedyczne, medycyna komplementarna
i alternatywna, specjalne diety, suplementy diety. Nickedre z nich maja
udowodnione pozytywne oddzialywanie, inne nie dostarczajg takich
dowodéw lub wrecz moga szkodzi¢ nie tylko zdrowiu, ale i zyciu dzieci
autystycznych. W niektérych krajach podejmuje si¢ préby uregulowa-
nia kwestii terapii 0séb z zaburzeniem ze spektrum autyzmu. Zaréwno
w Stanach Zjednoczonych, jak i w Wielkiej Brytanii parlamentarzysci,
osoby autystyczne, ich rodzice/opickunowie, organizacje pozarzado-
we, naukowcy i pracownicy stuzby zdrowia oraz o§wiaty wspétpracujq
ze soba, by przekazywaé szczegétowe informacje o tym, jak planowad,
wdraza¢ i monitorowa¢ okre$lone praktyki oparte na dowodach, czyli
takie, dla ktérych badacze przedstawili akceptowalny poziom badari
i ktére pokazuja, ze prakeyka przynosi pozytywne rezultaty. W tekscie
zwrécono uwagg, ze nalezatoby wprowadzi¢ w kraju regulacje prawne
pozwalajace monitorowaé interwencje pedagogiczno-psychologiczne
i biomedyczne. Pomoze to réwniez rodzicom i profesjonalistom doko-
nywa¢ odpowiednich wyboréw w tym zakresie.

Wprowadzenie

Sytuacja rodzin z matym dzieckiem z niepelnosprawnoscia w Polsce jest trudna
przede wszystkim pod wzgledem dostepu do informacji na temat mozliwosci objecia
terapig i rehabilitacja malego dziecka, jak réwniez samych metod, ktdre sg im ofero-
wane. Rodzice muszg podejmowaé decyzje dotyczace terapii, rehabilitacji czy eduka-
gji, czyli znalez¢ miejsce, gdzie jest ona prowadzona, dokona¢ wyboru metod, ustali¢
zakres oddzialywan itp., nie majac w tym zakresie czgsto zadnej wiedzy. Czgsto chwy-
tajg si¢ pseudoterapii, ktére nie tylko nie dziataja, ale czasem wrecz moga szkodzié
nie tylko zdrowiu fizycznemu i psychicznemu dziecka, lecz takze zagrozi¢ jego zyciu.
Pseudoterapia bowiem to substancja, produkt, czynno$¢ lub ustuga majaca rzekomo
cel zdrowotny, ale tak naprawde¢ niemajaca poparcia w wiedzy naukowej ani dowo-
dach gwarantujacych jej skuteczno$é i bezpieczeristwo (Segovia i Sanz-Barbero, 2022).

Termin ,zaburzenie ze spektrum autyzmu” obecnie w Polsce znajduje si¢ w pew-
nym przej$ciowym stanie. Z jednej strony w orzecznictwie i medycynie stosuje sig
w kraju jeszcze dziesiata rewizj¢ Migdzynarodowej Statystycznej Klasyfikacji Choréb
i Probleméw Zdrowotnych ICD-10 (E-Zdrowie, b.d.), w ktdrej zawarta jest grupa
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»Catosciowych zaburzed rozwojowych” obejmujacych m.in. autyzm dziecigcy, autyzm
atypowy czy zesp6l Aspergera. Z drugiej strony Swiatowa Organizacja Zdrowia opra-
cowata nowsza edycje tej klasyfikacji pod nazwa ICD-11, ktdra zastapita cala grupe
zaburzeri jednym zaburzeniem ze spektrum autyzmu (skrée z j. ang. ASD od Autism
Spectrum Disorder). Termin ,zaburzenie ze spektrum autyzmu”, chociaz jeszcze nie
jest oficjalnie przettumaczony przez Ministerstwo Zdrowia, to jest stosowany w nie-
ktorych oficjalnych polskich dokumentach, m.in. Rozporzadzeniu Ministra Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 lipca 2019 r. w sprawie standardu ksztatcenia przy-
gotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela'. Dopelniajac rozwazania termi-
nologiczne, warto zwréci¢ uwage na to, ze cz¢§¢ 0séb autystycznych woli t¢ nazwe
niz poprawna politycznie ,,0soba z zaburzeniem ze spektrum”, dlatego w ponizszym
opracowaniu beda stosowane obie formy.

Zaburzenie ze spektrum autyzmu charakteryzuje si¢ utrzymujacymi si¢ deficytami
w zakresie zdolno$ci do inicjowania i podtrzymywania wzajemnych interakeji spo-
tecznych i komunikagji spotecznej, a takze szeregiem ograniczonych, powtarzalnych
i nieelastycznych wzorcéw zachowan, zainteresowan lub dziatari, ktére sa wyraznie
nietypowe lub nadmierne w stosunku do wieku osoby i kontekstu spoteczno-kulturo-
wego. Poczatek zaburzenia ma miejsce w okresie rozwojowym, zwykle we wezesnym
dziecinistwie, ale objawy moga ujawni¢ si¢ w pelni dopiero pézniej, gdy wymagania
spoleczne przekraczaja ograniczone mozliwosci (WHO, b.d.).

Ze wzgledu na zlozonos¢ zaburzenia, jak réwniez indywidualnych potrzeb i moz-
liwosci 0s6b autystycznych istnieje ogromna liczba — bo juz ponad tysiac! — réznych
interwencji stosowanych w terapii (The Westminster Commission on Autism, 2018,
s. 3). Ponizej, by troch¢ uporzadkowaé chaos panujacy na tym polu, zastosowano
podziat na szersze kategorie, do ktérych mozna przyporzadkowaé poszczegdlne grupy
interwengji nie tylko z zakresu pedagogiki, psychologii czy medycyny, ale réwniez
paramedyczne czy dietetyczne. Zastosowany podzial nie jest idealny iz pewnoscia nie-
wyczerpujacy, ale rzuca $wiatlo na to, z czym najczesciej spotykaja si¢ rodzice matych
dzieci w Polsce. Mozna wyrézni¢ takie grupy interwencji, jak:

1. Technologia wspomagajaca i adaptacyjna.

Komunikacja wspomagajaca i alternatywna.
Interwencje behawioralne i rozwojowe.
Interwencje edukacyjne.

ATl

Interwencje biomedyczne, medycyna komplementarna i alternatywna, specjal-

ne diety, suplementy diety itp.

1 Bedac bardziej precyzyjnym — jest tam uzyte sformufowanie ,zaburzenia ze spektrum autyzmu”, a nie
yzaburzenie”. By¢ moze wynika to z przyzwyczajenia do poprzedniej wersji obejmujacej grupe zaburzen,
ale w oryginale uzyta jest liczba pojedyncza w stowie disorder oznaczajacym ,zaburzenie”, w przeciwien-
stwie np. do rozwojowych zaburzed mowy lub jezyka, w przypadku ktérych uzyte jest stowo disorders
(Developmental Speech or Language Disorders) (WHO, b.d.).
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Ponizej zostang one omdwione w syntetyczny sposéb, a takze poddane ocenie na
podstawie doniesiert naukowych.

Celem ponizszych rozwazan jest zatem poddanie ocenie wybranych metod tera-
peutycznych stosowanych wobec dzieci z zaburzeniem ze spektrum autyzmu w Polsce,
zwrécenie uwagi na role doniesieri naukowych na ich temat, a takze podkreslenie po-
trzeby konsolidacji dziatar zaréwno oséb autystycznych, ich rodzin, systeméw zdro-
wotnego i edukacyjnego, jak i organizacji pozarzadowych oraz o§rodkéw naukowych
w celu wypracowania mechanizméw pozwalajacych monitorowaé interwencje peda-
gogiczno-psychologiczne i biomedyczne stosowane w kraju wobec dzieci z zaburze-
niem ze spektrum autyzmu.

Technologia wspomagajgca i adaptacyjna

Technologia wspomagajaca lub adaptacyjna zwykle odnosi si¢ do produktéw,
urzadzen lub sprzgtu, nabytych w celach komercyjnych, zmodyfikowanych lub do-
stosowanych, ktdre sg uzywane do utrzymania, zwiekszenia lub poprawy mozliwosci
funkcjonalnych oséb z niepetnosprawnosciami. Technologia pomocnicza i adapta-
cyjna dzieli si¢ na high-tech (z wykorzystaniem sprzgtu elektronicznego) (Srebnicki
i Bryniska, 2016) i low-tech (bez sprzetu elektronicznego, czyli np. typu ,papier/oté-
wek”) (Gilroy i in., 2023).

Najczgsciej technologia wprowadzana jest jako tymczasowa pomoc instruktazowa,
ktéra nalezy usunaé po osiagnigciu celu, jakim jest zmiana zachowania. Mozna wy-
rézni¢ dotykowe i dzwickowe urzadzenia, ktére majg wzbudzaé motywacje dziecka,
instrukcje wideo i urzadzenia dajace informacje zwrotne, nauczanie wspomagane
komputerowo, rzeczywisto$¢ wirtualna oraz robotyke (Goldsmith i LeBlanc, 2004).

Wiele interwencji wykorzystujacych technologie wspomagajace lub adaptacyjne
pojawia si¢ réwniez w innych rodzajach interwencji, na przyktad w niekedrych in-
terwencjach behawioralnych, takich jak trening teorii umystu (Altun, 2019), wideo-
modelowanie (McCoy i Hermansen, 2007) i harmonogramy wizualne (Bryan i Gast,
2000; Massey i Wheeler, 2000; Mesibov i in., 2002; Van Bourgondien i in., 2003).

Okreslenie korzyéci plynacych z wickszosci form technologii wspomagajacych
i adaptacyjnych dla oséb autystycznych nie jest obecnie mozliwe, poniewaz niektére
technologie (np. aplikacje) sg zbyt nowe, aby mie¢ solidng baz¢ dowodowa. Natomiast
warto podkresli¢, ze pomimo wielu mozliwosci i zalet technologie stosowane w terapii
powinny by¢ uzupelnieniem, nie zastapieniem tradycyjnych form terapii. Ich nadmiar
moze bowiem poglebia¢ lub powodowaé problemy z zachowaniem, uwaga czy trud-
nosci w sferze spotecznej i komunikacyjnej.
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Komunikacja wspomagajgca i alternatywna

Komunikacja wspomagajaca i alternatywna (Augmentative and Alternative Com-
munication — AAC) to dowolna forma komunikacji, z keérej ludzie korzystaja, je-
§li nie moga lub nie cheg korzysta¢ ze standardowych form komunikacji, takich jak
mowa. Systemy komunikacji wspomagajacej majg na celu uzupetnienie, a czasem
poprawienie standardowych $rodkéw komunikacji. Alternatywne formy majg na
celu komunikacj¢, gdy mowa nie wystepuje. AAC to bardzo duza grupa réznych me-
tod (Brignell i in., 2018; Ganz i in., 2014; Kaczmarek, 2021). Jednym z nich jest
Makaton autorstwa Bogustawy B. Kaczmarek — system wspomagania komunikagji
gestem i obrazem, ktérego skutecznos¢ jest potwierdzona badaniami i z powodzeniem
moze by¢ stosowana przez osoby autystyczne (Kaczmarek i Wojciechowska, 2015;
Kaczmarek, 2021).

Istnieja réwniez dowody na to, ze uzywana w wielu krajach, réwniez w Polsce,
metoda Picture Exchange Communication System (PECS) autorstwa Andy’ego
Bondy’ego i Lori Frost moze poméc niektérym autystycznym dzieciom i nastolatkom
w skuteczniejszej komunikacji (Maglione i in., 2012), w przeciwieristwie na przy-
ktad do utatwionej komunikacji?, wobec ktérej istnieja dowody, ze nie jest efektywna
(Hemsley i in., 2018).

W przypadku oséb autystycznych kluczowy jest rozwéj umiejetnosci komunika-
cyjnych, poniewaz ich mowa nie zawsze stuzy komunikacji. Moze wystepowaé w po-
staci tzw. echolalii, czyli powtarzania zastyszanych stéw (Cempa-Wiodarczyk, 2016).
Niestety wielu specjalistéw dazy do wywotania mowy u dziecka, nie wprowadzajac
réwnolegle AAC, cho¢ badania pokazuja, ze AAC nie tylko nie powstrzymuja rozwoju
mowy, lecz wreez ja wspomagaja (Glennen, 1997, za: Frost i Bondy, 2013; Silverman,
1995, za: Frost i Bondy, 2013).

Interwencje behawioralne i rozwojowe

W Polsce termin ,terapia behawioralna” nie ma jasnego rozgraniczenia od sto-
sowanej analizy zachowania czy tez modyfikacji zachowari — traktowane sa one jako
synonimy, jednak w literaturze anglojezycznej za najszersza kategorie uznaje si¢ termin
»modyfikacja zachowan” i zaliczajace si¢ do niego dwie kategorie: terapi¢ behawioral-
na (oparta gtéwnie na warunkowaniu klasycznym) oraz stosowana analiz¢ zachowania
(bazujacg na warunkowaniu sprawczym) (Babel i in., 2012; Babel i in., 2016).

2 Utatwiona komunikacja (Facilitated Communication — FC) to technika polegajaca na tym, ze osoba
z niepelnosprawnoscia wskazuje litery, obrazy lub przedmioty na klawiaturze lub tablicy komunikacyjnej,
zazwyczaj przy fizycznym wsparciu facylitatora, czyli osoby wspomagajacej (Hemsley i in., 2018).
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Interwencje behawioralne maja na celu zachgcanie do odpowiednich zachowar
(takich jak ubieranie si¢ lub rozmawianie z innymi ludZmi) oraz zniechgcanie do nie-
wlasciwych zachowari (takich jak samookaleczenie lub agresja wobec innych). Terapeu-
ci, nauczyciele i/lub rodzice dziela pozadane zachowania na mate, osiagalne zadania,
ktérych nastgpnie naucza si¢ w bardzo ustrukturyzowany sposéb. Tradycyjna wezesna
intensywna interwencja behawioralna (oryginalnie wywodzaca si¢ od Lovaasa), jak
i bardziej wspdlczesne, tzw. naturalistyczno-rozwojowe interwencje behawioralne,
jak The Early Start Denver Model (ESDM), trening zachowari kluczowych (Pivotal
Response Treatment) czy omawiany w kolejnej czesci TEACCH, wplywaja pozytyw-
nie na rozwdj jezykowy, spoteczny, poznawczy i umiejetnosci adaptacyjne (Lord i in.,
2018; Schreibman i in., 2015).

Interwencje rozwojowe (znane réwniez jako rozwojowy model spoteczno-pragma-
tyczny, model interaktywny lub zorientowany na dziecko) to szeroka grupa inter-
wencji zaprojektowanych w celu ukierunkowania na podstawowe deficyty kazdego
dziecka, a nie na jego zewngtrzne zachowania. Wywodzg si¢ one z badari nad typowym
rozwojem dziecka, ktdre wskazuja na zwigzek miedzy nawiazywaniem relacji z opieku-
nami a poziomem rozwoju komunikacji spolecznej dziecka.

Zaliczy¢ do nich mozna raczkujacg w Polsce metod¢ DIR (The Developmental,
Individual Difference, Relationship-based Model, czyli model rozwojowy uwzglednia-
jacy indywidualne réznice, znany réwniez jako Floortime, DIRFloortime lub model
oparty na relacjach). Istnieja jednak bardzo ograniczone dowody naukowe sugerujace,
ze metoda DIR moze poméc poprawid jakos¢ interakeji migdzy niektérymi autystycz-
nymi matymi dzie¢mi a ich rodzicami (Pajareya i Nopmaneejumruslers, 2011; Sealy
i Glovinsky, 2016).

W praktyce wiele interwencji (zwlaszeza te ztozone/wieloskladnikowe, takie jak
The Early Start Denver Model czy PECS) obejmuje zaréwno elementy behawioralne,
jak i rozwojowe. Wiele specyficznych technik (takich jak modelowanie, czyli demon-
strowanie i wzmacnianie pozadanego zachowania) jest réwniez stosowanych zaréwno
w ramach interwencji behawioralnych, jak i rozwojowych. Wiele z nich jest wykorzy-
stywanych réwniez w opisanych ponizej interwencjach edukacyjnych.

Interwencje edukacyjne na poziomie przedszkolnym

Pewne interwencje przedszkolne, czyli skierowane do dzieci w wicku od 2 do 5 lat
(np. niekedre formy wezesnej intensywnej interwencji behawioralnej) maja dowody
naukowe potwierdzajace ich skuteczno$¢ (Magiati i in., 2012; Makrygianni i in.,
2018). Nalezy do nich The Early Start Denver Model (ESDM), ktéry ma na celu op-
tymalizacj¢ relacji w rodzinie i nauczanie nowych, adaptacyjnych umiejgtnosci, ktore
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pozwola dzieciom na wicksza kontrole, autonomig, kompetencje i osobista satysfakeje
z ich do$wiadczen spotecznych (Rogers i in., 2012; Ryberg, 2015; Vivant, 2014).
W chwili gdy skladany jest ten tekst, tylko jedna osoba w naszym kraju jest wpisana
na listg jej oficjalnych certyfikowanych treneréw (ESDM, b.d.). Moze to rodzi¢ spory
problem z dostgpem do tej metody, poniewaz jedna osoba w kraju sita rzeczy nie jest
w stanie odpowiednio przeszkoli¢ wielu 0sdb. Jej dostgpnosé z pewnoscig zwigksza-
ja przedumaczone na jezyk polski ksigzki autorstwa twérczyd metody (Rogers i in.,
2015; Rogers i Dawson, 2015).

W Polsce od lat 90. funkcjonuje program TEACCH (akronim od angielskiej na-
zwy Treatment and Education of Autistic and Related Communication Handicapped
Children), ktéry jest oparty na zrozumieniu charakeerystycznych wzorcéw myslenia
i zachowania obserwowanych u 0séb z autyzmem. Jego podstawa jest opracowany
zindywidualizowany plan skoncentrowany na dziecku (i rodzinie) zamiast stosowania
standardowego programu nauczania. Odbywa si¢ to poprzez diagnoz¢ funkcjonal-
ng — profil psychoedukacyjny. W Polsce obecnie wykorzystywana wersja nosi nazwg
PEP-3-PL. Skrét ten oznacza, ze jest to polska wersja (PL) trzeciego wydania (3) psy-
choedukacyjnego profilu (Psychoeducational Profile, Third Edition — PEP-3). Zostala
ona wprowadzona przez prof. dr hab. Ewe Pisule i jej zespét (Pisula, 2019).

Interwencje biomedyczne, medycyna komplementarna
i alternatywna, specjalne diety, suplementy diety

W dokumencie autorstwa The Westminster Commission of Autism (2018) zaty-
tulowanym ,Spekerum szkodliwych interwengji dla autyzmu. Kréeki raport” mozna

przeczyta:

Odkryli$my, ze osobom autystycznym proponowano leczenie, takie jak terapia krysz-
talami, $wiece do uszu, witaminy, interwencja duchowa, aromaterapia, chelatacja, sok
plus dieta, tlen hiperbaryczny, aromaterapia, egzorcyzmy, przeszczepy komérek ma-
cierzystych, terapia ekspozycyjna (w tym klapsy), rerum, akupunktura, terapia DAN
(Defeat Autism Now — pokonaj autyzm teraz), MMS (wybielacz), terpentyna i wiele
innych. Zadna z tych interwencji nie ma udowodnionej skutecznosci w autyzmie, nie-
ktére s3 niebezpieczne, a ich uzycie moze spowodowaé powazne szkody (s. 6).

W Polsce przed $rodkiem MMS w 2014 roku ostrzegata Stacja Sanitarno-Epi-
demiologiczna w Krakowie, ktéra podkreslata, ze zawiera on substancje stanowigce
zagrozenie dla zdrowia i zycia cztowicka (Kuras, 2014).

O znaczeniu oddziatywan zywieniowych w terapii zaburzen ze spektrum autyzmu,

w tym migdzy innymi o folianach, witaminach D, B, B, i magnezie, niezbednych

12°
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nienasyconych kwasach ttuszczowych omega-3, suplementacji probiotycznej, melato-
ninie czy dietach eliminacyjnych piszq migdzy innymi Hanna Karakula-Juchnowicz
oraz Joanna Rég (2022).

Wiekszos¢ specjalnych diet i suplementéw diety zapewnia takie same korzysci oso-
bom z autyzmem, jak osobom bez autyzmu. Zawieraja one skladniki aktywne, ktére
mogg mie¢ silne dziatanie na organizm, wigc stanowia zagrozenie. Zatem jesli nie ma
medycznych wskazai do stosowania danej diety lub suplementéw, to nie zaleca sig ich
podawania. Jezeli dany $rodek nie jest na recepte, to nie oznacza, ze jest bezpieczny.

Podsumowanie

Wiele opisanych powyzej metod zawiera w sobie duzo elementéw innych metod
badZ interwencji. Trudno jest zatem jednoznacznie dokonywaé ich oceny. W Polsce
nie istnieje zaden system, ktdry by weryfikowal i zakazywat pseudoterapii, szczegdlnie
stosowanych wobec matych dzieci.

Wida¢ juz pewien zaczatek zmiany, bowiem we wspomnianym standardzie ksztal-
cenia nauczycieli w Polsce jest mowa o tym, ze absolwent pedagogiki specjalnej o spe-
¢jalnosci edukacja i terapia 0séb z zaburzeniami ze spektrum autyzmu ,zna i rozumie
[...] metody psychologiczno-pedagogiczne stosowane w terapii autyzmu w kontek-
$cie praktyki opartej na dowodach (evidence base practice)” (Rozporzadzenie..., 2019).
Stormutowanie to niestety we wspomnianym dokumencie potraktowane jest jedynie
hastowo. Warto zatem positkowa¢ si¢ publikacjg autorstwa Doroty Pufund, kedra sze-
rzej pisze o pedagogice specjalnej opartej na dowodach naukowych, a takze dodatko-
wo dokonuje analizy raportéw z badan nad skutecznoscia interwencji wobec ucznidéw
w spektrum autyzmu (2022).

Na $wiecie, migdzy innymi w Stanach Zjednoczonych lub Wielkiej Brytanii, two-
rzy si¢ projekty, by zwrdcié uwage specjalistéw i rodzicéw na to, ze nie wszystkie
interwencje sa odpowiednie. W Stanach Zjednoczonych przeanalizowano doniesienia
naukowe na temat wielu z nich i sporzadzono list¢ tych, ktére sa oparte na dowo-
dach naukowych. Najpierw utworzono tam The National Professional Development
Center on Autism Spectrum Disorder® (NPDC), ktére bylo finansowane przez Biuro
Programéw Edukagji Specjalnej w Departamencie Edukacji Stanéw Zjednoczonych
w latach 2007-2014. Dziatalno$¢ NPDC byla wynikiem wspétpracy trzech uniwersy-
tetéw: University of North Carolina w Chapel Hill, University of Wisconsin w Madi-
son i MIND Institute, University of California-Davis. Celem NPDC byto promowa-
nie stosowania praktyk opartych na dowodach dla dzieci i mtodziezy z zaburzeniem ze

3 Narodowe Centrum Rozwoju Zawodowego ds. Zaburzeri Spektrum Autyzmu.
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spektrum autyzmu, od urodzenia do 22. roku zycia. Osiagnigto to poprzez komplek-
sowy proces rozwoju zawodowego na szczeblu stanowym i lokalnym. NPDC opraco-
wato bezptatne profesjonalne zasoby dla nauczycieli, terapeutéw i personel pomoc-
niczy pracujacych z osobami z zaburzeniem ze spektrum autyzmu. Zasoby obejmuja
szczegdtowe informacje o tym, jak planowad, wdrazaé i monitorowaé okreslone prak-
tyki oparte na dowodach.

Réwniez w Wielkiej Brytanii The Westminster Commission on Autism* przepro-
wadzita krétkie dochodzenie w sprawie przepiséw dotyczacych leczenia, terapii i pro-
duktéw dla 0s6b z autyzmem (2018). W swoim raporcie poinformowala, ze osobom
autystycznym i ich rzecznikom oferowano lub sugerowano niebezpieczne i bezpod-
stawne produkty i terapie. Przedstawita zalecenia dotyczace ulepszonej polityki i prak-
tyk, aby zapewni¢, ze zadna osoba z autyzmem nie zostanie zachecona do stosowania
produktu lub terapii, ktéra sg nieuzasadnione lub nawet szkodliwe.

Majac juz wytyczong drogg i znajac zagrozenia, ktére ptyna z niekt6rych interwen-
¢ji, w Polsce nalezy wspoméc srodowisko rodzinne i personel profesjonalnie zajmu-
jacy si¢ edukacja, terapia czy opieka, by zadba¢ o bezpieczeristwo i dobrostan dzieci
z zaburzeniem ze spektrum autyzmu, szczeg6lnie w kwestii wyboru odpowiedniej
interwencji.

Najpierw nalezatoby ustali¢ spéjna terminologi¢ interwencji o réznych nazwach,
ale wspélnych cechach, poprawiajac w ten sposéb ich zrozumienie. Niektdre interwen-
¢je sg dobrze zbadane naukowo i odpowiednio rozumiane. Inne sa pseudoterapiami —
nie majg podstaw dowodowych, sa szkodliwe lub nielegalne, ale nadal promowane
i sprzedawane. To system panstwowy, na poziomie miedzyresortowym, przy wspét-
udziale osrodkéw naukowych, sektora pozarzadowego, rodzin i samych oséb auty-
stycznych powinien zadba¢ o to, by powstala lista rekomendowanych terapii oraz
pseudoterapii. W Polsce powinny zosta¢ wdrozone zasady, przepisy i ustawodawstwo
dotyczace interwengji stosowanych w terapii os6b autystycznych, by mozna byto da¢
rodzicom i specjalistom wskazéwki i porady dotyczace wyboru tych najbardziej war-
to$ciowych, bezpiecznych i skutecznych.

Nalezatoby réwniez wprowadzi¢ w Polsce regulacje prawne pozwalajace monito-
rowaé zaréwno wszelkie interwencje pedagogiczno-psychologiczne, jak i biomedycz-
ne — opracowa¢ mechanizm zglaszania wszelkich form interwencji, ktére podejrzewa
si¢ o szkodliwo$¢ lub nieetyczno$é, szczegdlnie wobec 0séb z niepelnosprawnosciami.

4 Westminsterska Komisja ds. Autyzmu to migdzypartyjna, migdzysektorowa grupa parlamentarzystéw,
0s6b autystycznych, rodzicéw/opiekundéw, organizacji charytatywnych, naukowcéw i pracownikéw stuzby
zdrowia, ktéra spotyka si¢ regularnie w izbach parlamentu, aby omawia¢ tematy wazne dla spotecznosci
0s6b autystycznych, np. prowadzi dochodzenie w sprawie falszywych lekéw i pseudoterapii stosowanych
wobec 0s6b autystycznych.
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Ustanowienie takiego rozwigzania powinno zostaé wprowadzone jak najszybciej
w celu ochrony zycia i zdrowia os6b autystycznych.
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