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Celem artykutu jest opis i wyjasnienie sytuacji dziecka zagrozone-
go niedostosowaniem spofecznym lub niedostosowanego spolecznie
w szkole. Niedostosowanie spoteczne lub zagrozenie niedostosowa-
niem nalezy traktowa¢ jako specjalne potrzeby edukacyjne. Stanowia
one przestanke objecia ucznia pomoca psychologiczno-pedagogiczng
w szkole. Wobec takiego ucznia szczegdlnie wazne sa dzialania pro-
filaktyczne szkoly, nakierowane na zapobieganie niepowodzeniom
szkolnym oraz poglebianiu si¢ przejawow spolecznego niedostoso-
wania. Réwnocze$nie prezentowanie przez ucznia symptoméw nie-
dostosowania spolecznego moze by¢ podstawa do wszczecia w jego
sprawie postgpowania na mocy Ustawy o postgpowaniu w spra-
wach nieletnich. Realizacja zadari profilaktycznych szkoly wymaga
wspélpracy z instytucjami §rodowiska lokalnego i przedstawicielami
wymiaru sprawiedliwosci, a jej rzeczywisty ksztalt zalezy od postaw
nauczycieli i pedagogéw wobec ucznia niedostosowanego spolecz-
nie. Jest to obszar wymagajacy eksploracji empirycznej na gruncie
pedagogiki szkolnej i profilaktyki predeliktualnej. Autorka artykulu
formutuje zalozenia teoretyczne i metodologiczne projektu badaw-
czego, ktorego przedmiotem bylyby postawy nauczycieli i pedagogéw
wobec ucznia zagrozonego niedostosowaniem spotecznym i niedosto-
sowanego w szkole. Na podstawie interakcyjnego modelu badania
postaw adekwatny wydaje si¢ tu aparat pojeciowy metodologii badan



jakosciowych, pozwalajacy na ,wejscie w glab” badanego zagadnienia,
skoncentrowany przede wszystkim na obserwacji, wywiadach indywi-
dualnych czy grupowych.
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°
special educatio-  The purpose of this paper is to describe and explain the situation of
nal needs, school  a socially maladjusted child or a child at risk of such social malad-

prevention, pupil,  justment at school. Social maladjustment or the risk of social malad-
school, development  justment shall be considered as special educational needs and a basis
and educational  to provide the pupil with psychological and educational support at
needs  school. It is especially important for schools to provide such pupils
with preventive actions aimed at avoiding school failure and develop-
ment of the symptoms of social maladjustment. At the same time, the
occurrence of social maladjustment symptoms provide grounds to ini-
tiate proceedings under the Act on Juvenile Delinquency Proceedings
in relation to the affected pupil. In order to fulfill prevention-related
tasks, the school has to cooperate with local community institutions
and judicial authorities, and the final outcome still depends on teach-
ers and school counsellors’ attitude towards the socially maladjusted
pupil. This is the area that has to be covered by empirical studies on
the grounds of school pedagogy and pre-crime prevention. The author
formulates the theoretical and methodological assumptions for an em-
pirical project. The object of the project are teacher’s attitudes to a so-
cially maladjusted child or a child at risk of such social maladjustment
at school. This project is planned on the basis of qualitative research
methodology and an interactive model study of attitudes, based on
observation and focus group interviews and individual interviews.

Wstep

Praca nad tekstem, w ktérym autor odwoluje si¢ do regulacji prawnych, jest zawsze
obarczona pewnym ryzykiem. Wiaze si¢ ono przede wszystkim z faktem, ze regulacje
prawne ulegaja czgstym zmianom. W obecnej sytuacji spoleczno-politycznej naszego
kraju zmiany te sa w niektdrych obszarach fundamentalne. Tekst niniejszy moze wigc
szybko straci¢ na aktualnosci. Obszar oswiaty i wychowania jest bardzo wrazliwy na
zmiany polityczne od czaséw, kiedy edukacja stala si¢ sprawa publiczna, czyli od koni-
ca XVIII wicku. Wspoékczesne rzady pod prawie kazda szerokoscia geograficzng majq
$wiadomo$¢ sily systemu edukacji, dlatego postulaty dotyczace edukacji weszly juz na
trwale do katalogu hasel wyborczych. Warto w tym miejscu wyraznie podkresli¢ zato-
zenie niniejszego opracowania, ze uniwersalne prawo do edukagji kazdego cztowicka
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jest prawem naturalnym, a prawo pozytywne, ktdrego wyrazem sa zapisy ustawowe,
jest tylko ,narzedziem” do jego realizacji. Kazde dziecko, korzystajac ze swoich praw
cztowicka, takze dziecko niedostosowane spolecznie, moze zada¢ od padstwa reali-
zacji swojego prawa do edukagji'. Pomoc dzieciom w realizacji prawa do edukacji
jest zagadnieniem uniwersalnym, zmiana form tej pomocy moze by¢ konsekwencja
zmiany optyki politycznej. Badacz prawa o$wiatowego stoi od lat przed dylemata-
mi wynikajacymi z permanentnych zmian w systemie edukacji. Chaos i czgstotliwos¢
zmian powoduja niepokdj i dezorientacje. Wydaje si¢, ze $wiadomo$é prawna oparta
przede wszystkim na przedmiotowej wiedzy moze by¢ poniekad remedium na nie-
pokéj i niepewnos¢ co do otaczajacej nas rzeczywistosci edukacyjnej’. Uwazam, ze
posiadanie wiedzy o statusie prawnym ucznia zagrozonego niedostosowaniem w szko-
le powszechnej jest konieczne dla wspélczesnego nauczyciela, pedagoga czy rodzica
i kazdego, komu bliska jest troska o wychowanie i ksztalcenie mlodego pokolenia.

Podstawy prawne profilaktyki szkolnej

W obowiazujacym porzadku prawnym, zgodnie z obowiazujaca Ustawg o systemie
o$wiaty, szkola realizowaé ma istotne zadania profilaktyczne, co wynika posrednio
z zapiséw ustawowych okreslajacych zadania systemu o$wiaty (art. 1 Ustawy z 7 wrze-
$nia 1991 roku o systemie oswiaty, Dz.U. 1991 nr 95 poz. 425 z pézn. zm.). Reali-
zacja zadaii profilaktycznych szkoly regulowana jest wieloaspektowo w wielu aktach
prawnych?, natomiast generalnie dziatalnos¢ edukacyjna szkoly okreslona jest przez:
szkolny zestaw programéw nauczania, w tym program dydaktyczny, ktory reguluje
caly dziatalno$¢ szkoly w obszarze dydaktycznym, program wychowawczy szkoly obej-
mujacy wszystkie tresci i dziatania o charakterze wychowawczym i program profilak-
tyki dostosowany do potrzeb rozwojowych uczniéw oraz potrzeb danego §rodowiska,
obejmujacy wszystkie tresci i dziatania o charakterze profilaktycznym (Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z 27 sierpnia 2012 roku w sprawie podstawy programo-
wej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegélnych typach
szkét, zakacznik 2-4, Dz.U. z 30 sierpnia 2012 1., poz. 977). Profilaktyczne zadania
szkoly implikujg szczegdlne usytuowanie szkoly w systemie profilakeyki spoltecznej.

1

M. Kozak, J. Kusztal, Zasada dobra dziecka i jej implikacje dla socjalizacji prawnej w srodowisku
szkolnym, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 34(2014)4, DOI: 10.14632/eetp_34.5, s. 8.
Dostepny online, <http://eetp.ignatianum.edu.pl/sites/eetp/files/artykuly/eetp.34._kozak_kusztal.pdf,
2015, s. 8; (dostep 3.02.2016); M. Kozak, Prawo dziecka do edukacji, Warszawa 2013.

2 J. Kusztal, Wybrane obszary edukacji w chaosie cigglej zmiany w percepcji nauczyciela akademickiego,

»Horyzonty Wychowania” 14(2015)31, s. 47-63.

3

Por. ]. Kusztal, Prawne ramy dziatart profilaktycznych w szkole, [w:] Profilaktyka spoteczna. Kontekst teoretyczny
i dobre praktyki, red. K. Kmiecik-Jusi¢ga, E. Laurmann-Jarzabek, Krakéw 2016, publikacja w druku.

99



Profilaktyka szkolna moze by¢ w zaleznosci od kontekstu czgécia profilakeyki spo-
fecznej czy nawet elementem profilaktyki kryminologicznej organizowanej przez paii-
stwo?, w kontekscie lokalnym i globalnym moze tez stanowi¢ wazny element systemu
ochrony zdrowia. Podejscie systemowe zaklada, ze o sile dzialania systemu decydujg
nie same jego elementy, ale relacje, powiazania miedzy nimi’, dlatego tez w literatu-
rze z obszaru nauk spolecznych (pedagogika spoleczna, pedagogika resocjalizacyjna,
pedagogika szkolna, socjologia, psychologia spoteczna) czgsto podkresla si¢ istotnosé
tych powiazan, a brak wspélpracy miedzy poszczegélnymi instytucjami w systemie
»obwinia si¢” za jego nieefektywnos$¢. Szkola w ramach szeroko okreslonych zadan
profilaktycznych ma realizowa¢ zalozenia profilakeyki powstrzymujacej, utozsamianej
z profilaktyka predeliktualng (przedprzestgpcza) czy kreatywna®.

Uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych

We wspdlczesnej szkole jest miejsce dla kazdego ucznia, aczkolwiek dopiero kilka
lat temu ustawodawca wprowadzit uregulowania prawne, ktére nakazujg szkotom ota-
czaé szezegblng troska uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Nie oznacza
to, ze dotychczas szkoly w ramach biezacej pracy z uczniem lub podezas zaje¢ dy-
daktyczno-wyréwnawcezych czy opickuniczych nie prowadzily takich dziatad, oznacza
natomiast to, ze pomoc psychologiczno-pedagogiczna zostala w znacznym stopniu
sformalizowana. Modele pracy na rzecz takiego ucznia i z takim uczniem opisane
sa w literaturze przedmiotu’. W aspekcie normatywnym mozna zauwazy¢ ewolucje
w podejéciu do ucznia o specjalnych potrzebach edukacyjnych, polegajaca gléwnie
na odejsciu od myslenia o potrzebach ucznia jako brakach, deficytach ucznia widzia-
nych w kontekscie ,normalnych” uczniéw ku mysleniu o indywidualnych potrzebach
ucznia, w tym zdolnego czy pochodzacego z innego srodowiska kulturowego, nie okre-
$lanych jako deficyty, ale jako potencjaly. Zmiany w znowelizowanym rozporzadzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z 2013 roku w stosunku do rozporzadzenia z 2010 roku
majg zasadniczo charakter doprecyzowujacy, dookreslajacy warunki udzielania pomo-
cy psychologiczno-pedagogicznej, aczkolwick widoczna jest wigksza elastyczno$é co
do form tej pomocy. Na mocy obowiazujacego Rozporzadzenia Ministra Edukacji

* B. Holyst, Kryminologia, Warszawa 2000, s. 28-29.
> Por. G. Skapska, Prawo i dynamika spotecznych przemian, Krakéw 1991, s. 90.

¢ Por. L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna. Wybrane zagadnienia teoretyczne, diagnostyczne i metodyczne,

Warszawa 2005, s. 93.

7 Por. D. Wiszejko-Wierzbicka, Specjalne potrzeby ucznia czy sskoty? Przewodnik po edukacji wigczajgce
pomocq w rozwijaniu ksztatcenia i uczestnictwa w zZyciu szkoly, ,Niepelnosprawno$¢ — zagadnienia, problemy,
rozwigzania” [11(2012)4, s. 71-85, dost¢pny online, www.pfron.org.pl/download/5/285/05DorotaWiszejko-
Wierzbicka.pdf (dostep: 3.02.2016).
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Narodowej z 30 kwietnia 2013 roku w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach
(Dz.U. 2013, poz. 532) publiczne przedszkola i oddzialy przedszkolne zorganizowane
w szkotach podstawowych, zwane dalej ,przedszkolami”, szkoly i placéwki udziela-
ja uczniom uczeszezajacym do przedszkoli, szkét i placéwek, ich rodzicom oraz na-
uczycielom pomocy psychologiczno-pedagogicznej i organizujg t¢ pomoc zgodnie
z zasadami i w formach opisanych w rozporzadzeniu (§ 1 Rozp.). Rozporzadzenie
definiuje pomoc psychologiczno-pedagogiczng jako ,rozpoznawanie i zaspokajanie
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz rozpoznawanie in-
dywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia” (§ 3 ust. 1 Rozp.) oraz ,,polega na
wspieraniu rodzicéw i nauczycieli w rozwigzywaniu probleméw wychowawczych i dy-
daktycznych, a takze rozwijaniu ich umiejetnosci wychowawczych w celu zwigkszania
efektywnosci pomocy psychologiczno-pedagogicznej dla uczniéw” (§ 3 ust. 2 Rozp).
Kluczowe jest tu okreslenie ,indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia”, gdyz, co oczywiste, od tego whasnie zaleze¢
bedzie zakres oczekiwanej od szkoly pomocy. Potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz
mozliwosci psychofizyczne ucznia sa zawsze indywidualne, ale ich doprecyzowanie za-
lezy od pelnej diagnozy osobowosci dziecka, jego sytuacji rodzinnej i spotecznej, uwa-
runkowane jest wiec wewnetrznie i srodowiskowo. I tak potrzeby rozwojowe i edu-
kacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne ucznia nalezy rozpatrywaé jako wynikajace:
1) z niepelnosprawnosci;

2) z niedostosowania spolecznego;

3) zzagrozenia niedostosowaniem spofecznym;

IS

ze szezegblnych uzdolnier;

)

ze specyficznych trudnosci w uczeniu sig;

~N

z choroby przewleklej;

[*°]

)

)

)

)

) z zaburzel komunikacji jezykowej;

)

) z sytuacji kryzysowych lub traumatycznych;
)

o

z niepowodzent edukacyjnych;

10) z zaniedban srodowiskowych zwigzanych z sytuacjg bytowa ucznia i jego rodziny,
sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami $rodowiskowymi;

11) z trudnosci adaptacyjnych zwiazanych z réznicami kulturowymi lub ze zmiana $ro-
dowiska edukacyjnego, w tym zwiazanych z weze$niejszym ksztalceniem za granicg

(§ 3 ust. 1 Rozp.).

Katalog przestanek do objecia ucznia pomocy psychologiczno-pedagogiczna nie
jest zamkniety, ustawodawca postuguje si¢ bowiem pojeciem ,w szczegblnosei”, co
wskazuje, ze specyficzna sytuacja osobista ucznia, ktérej konsekwencje dotycza jego
aktywnosci szkolnej, bedzie réwniez przestanka do $wiadczelt w zakresie pomocy psy-
chologiczno-pedagogiczne;j.
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Dziecko niedostosowane spotecznie i zagrozone
niedostosowaniem spotecznym w literaturze pedagogicznej

Wracajac do problemu gléwnego niniejszego opracowania, nalezy wskaza¢, ze cy-
towane rozporzadzenie nie definiuje ani niedostosowania spolecznego, ani tez sytuacji
okredlanej jako zagrozenie niedostosowaniem spolecznym, zostawiajac to naukom
pedagogicznym i medycynie, aczkolwiek na skutek wielosci pogladéw i braku jed-
nolitego stanowiska w tych obszarach nauk widoczne sg w prakeyce szkolnej nieko-
rzystne konsekwencje dla samego ucznia. Nie ma w literaturze pedagogicznej jednej
i akceptowanej powszechnie definicji niedostosowania spotecznego®, nie ma tez zgod-
nosci co do definicji zaburzenia w zachowaniu, ktére poprzedza proces niedostosowa-
nia spofecznego. Mozna jednak w uproszczeniu przyjaé, ze zaburzenie emocjonalne
u dziecka przeksztalci¢ si¢ moze w zaburzenie w zachowaniu, by potem w utrwalo-
nych formach i poprzez manifestowanie zachowan o wickszym cigzarze gatunkowym
przej$¢ w utrwalone zachowania przekraczajace powszechnie przyjete normy spotecz-
ne i prawne, co okreslamy niedostosowaniem spofecznym, a nawet w skrajnych for-
mach: czynami karalnymi. Koncepcja ta wyrosta na gruncie pedagogiki resocjaliza-
cyjnej byla lansowana na famach wielu publikacji przez B. Urbana’. Mozna zatem
przyjaé, ze zagrozenie niedostosowaniem spofecznym, a samo niedostosowanie réznig
si¢ od siebie cigzarem gatunkowym i trwaloscig oraz cz¢stoécig symptoméw. Koncep-
cja ta zawiera duzg dozg niedookreslenia, nie jest precyzyjna i wymaga dtugotrwalej,
wieloaspektowej diagnozy nie tylko samego ucznia, ale takze jego $rodowiska rodzin-
nego, réwiesniczego, szkolnego czy nawet lokalnego. W konsekwencji powoduje wice
niejednokrotnie bezradno$¢ pedagogéw i psychologéw w poradniach, a to ich opinie
sa wiazace dla szkoly.

Formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej
Wobec wszystkich uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych ,pomoc

psychologiczno-pedagogiczna udzielana w przedszkolu, szkole i placéwee rodzicom

uczniéw i nauczycielom polega na wspieraniu rodzicédw i nauczycieli w rozwiazywaniu

8 B. Urban, Zaburzenia w zachowaniu i niedostosowanie spoteczne w swietle wspdtezesnych wynikéw

badan, [w:] Resocjalizacja, red. B. Urban, J.M. Stanik, t. 1, Warszawa 2007, s. 136 i n.; K. Ostrowska,
Psychologia resocjalizacyjna. W kierunku nowej specjalnosci w psychologii, Warszawa 2008, s. 20-25;
Z. Ostrihanska, Problem nieprzystosowania spotecznego u miodziezy, [w:] Zagadnienia nieprzystosowania
spotecznego i przestgpezosci w Polsce, red. J. Jasiriski, Wroctaw — Warszawa — Krakéw — Gdanisk 1978, s. 299
i n.; L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna. Wybrane zagadnienia teoretyczne, diagnostyczne i metodyczne,
Warszawa 2005, s. 82-80.

°  B. Urban, Zaburzenia w zachowaniu i przestgpczosé miodziezy, Krakéw 2000, s. 157-165.
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probleméw wychowawczych i dydaktycznych oraz rozwijaniu ich umiejetnosei wy-
chowawczych w celu zwigkszania efektywnosci pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej dla uczniéw” (§ 3 ust. 2 Rozp.). Natomiast w kontekscie pracy z samym uczniem
o specjalnych potrzebach edukacyjnych, pomoc psychologiczno-pedagogiczna jest
udzielana w trakcie biezacej pracy z uczniem oraz w formie:

1) klas terapeutycznych;

N
~

zaje¢ rozwijajacych uzdolnienia;

)
=

zaje¢ dydakeyczno-wyréwnawczych;

IS
=

zaje¢ specjalistycznych: korekeyjno-kompensacyjnych, logopedycznych, socjotera-

peutycznych oraz innych zaje¢ o charakterze terapeutycznym;

5) zaje¢ zwiazanych z wyborem kierunku ksztalcenia i zawodu oraz planowaniem
ksztalcenia i kariery zawodowej — w przypadku uczniéw gimnazjum i szkét ponad-
gimnazjalnych;

6) warsztatow;

7) porad i konsultacji (§ 7 Rozp.).

Formy pomocy okreslone sa w cytowanym rozporzadzeniu globalnie, ich dobér
zalezy whasnie od indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz moz-
liwosei psychofizycznych ucznia. W szezegélnych sytuacjach udzielenie okreslonych
form pomocy wymaga opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej czy udzialu spe-
cjalisty z poradni, jesli szkota nie dysponuje wymaganym specjalista.

Zadania szkoty i wymiaru sprawiedliwosci w zakresie
profilaktyki przedprzestepczej

Szkota nie jest placéwka resocjalizacyjna, aczkolwiek proces niedostosowania spo-
fecznego, w jezyku prawnym i prawniczym okreslany jako demoralizacja (art. 4 Usta-
wy z 26 pazdziernika 1982 roku o postgpowaniu w sprawach nieletnich, Dz.U. 2014,
poz. 382), a takze czyny karalne bedace czesto jego konsekwencjg moga uwidaczniaé
sie wlasnie w szkole'. Szkola poprzez realizacje zadari edukacyjnych zobowiazana
jest ksztalci¢, wychowywad i zapobiegaé pojawianiu si¢ zachowari dewiacyjnych, pro-

10

Art. 4§ 1 Ustawy z 26 pazdziernika 1982 roku definiuje demoralizacje poprzez otwarty katalog zachowari
$wiadczacych o demoralizacji: ,Kazdy, kto stwierdzi istnienie okolicznosci $wiadczacych o demoralizacji
nieletniego, w szczegdlnosci naruszanie zasad wspolzycia spolecznego, popelnienie czynu zabronionego,
systematyczne uchylanie si¢ od obowiazku szkolnego lub ksztalcenia zawodowego, uzywanie alkoholu lub
innych $rodkéw w celu wprowadzenia si¢ w stan odurzenia, uprawianie nierzadu, wldczegostwo, udziak
w grupach przestgpezych, ma spoleczny obowiazek odpowiedniego przeciwdziatania temu, a przede wszystkim
zawiadomienia o tym rodzicéw lub opiekuna nieletniego, szkoly, sadu rodzinnego, Policji lub innego whasciwego
organu”. W literaturze przedmiotu termin demoralizacja i pojecie niedostosowania spolecznego uzywane sa
zamiennie lub tez demoralizacja jest wynikiem i przejawem niedostosowania spotecznego; por. J.M. Stanik,
Diagnozowanie niedostosowania spotecznego i asocjalnosci, [w:] Resocjalizacja, dz. cyt., s. 178-179.
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blemowych, nieakceptowanych spolecznie. Bywa jednak i tak, ze to whasnie szkole
»obwinia si¢” za powstawanie takich wiasnie zachowari. W szkole uczeri spedza przy-
najmniej kilka godzin codziennie, teren szkoly jest wigc miejscem najwickszej akeyw-
nosci ucznia, nic wigc dziwnego, ze jest takze miejscem prezentowania réznych zacho-
wan ucznia, réwniez tych niepozadanych. Dla klasykéw pedagogiki resocjalizacyjnej
oczywista byla zasada, ze zapobieganie zachowaniom problemowym, sprzecznym
z normami, powinno si¢ odbywa¢ w miejscu, gdzie takie zachowania wystepuja''.
Jednakze, jak uwaza I. Niewiadomska'?, szkofa i wymiar sprawiedliwosci, kedrego
funkcja jest zapobieganie i kontrola przestgpczosci, maja wzajemnie sprzeczne cele,
co uniemozliwia tym instytucjom jakakolwiek wspélprace w obszarze zapobiegania
demoralizacji (niedostosowaniu spofecznemu) dzieci i miodziezy. Stwierdza ona, ze:
»cele edukacji i wymiaru sprawiedliwo$ci w ksztaltowaniu polityki spotecznej prowa-
dza do tego, ze podmioty zajmujace si¢ ich realizacja nie wspélpracuja ze sobg w za-
kresie ksztaltowania wartosci i norm obowigzujacych w relacjach migdzyludzkich.
Swiadczy o tym zaréwno brak wspélnych strategii oddziatywania na spoteczeistwo,
jak i poglady oséb odpowiedzialnych za ksztaltowanie polityki spotecznej”". Wedtug
cytowanej autorki istnieje ciagly konflikt miedzy celami edukacyjnymi szkoly a za-
daniami wymiaru sprawiedliwosci. Konflikt ten wynika z zalozenia, ,ze rola szkoly
polega na przekazywaniu waznych wartosci spotecznych i zapewnieniu osobie whasci-
wego miejsca w zbiorowosci poprzez jej przygotowanie do pelnienia rél spolecznych.
Jednostki charakteryzujace si¢ pozytywnym przygotowaniem szkolnym sa postuszne,
punktualne, odpowiedzialne, zdyscyplinowane, a po zakoriczeniu edukacji zazwyczaj
rozpoczynaja karier¢ zawodows, ktéra zapewnia rozwéj osobisty i sukces spoleczny.
Internalizacja wartoéci i norm Zycia zbiorowego w procesie edukacji doprowadza do
tego, ze miodziez podporzadkowuje si¢ ogdlnospolecznym normom postgpowania.
Dzialania edukacyjne stanowia zatem rodzaj posredniej kontroli spotecznej”'. Za-
dania wymiaru sprawiedliwosci koncentrujg si¢ na stosowaniu takich formalnych
$rodkéw przymusu, ktére bezposrednio stabilizuja pafistwowy porzadek prawny. Jed-
nocze$nie jednak I. Niewiadomska akcentuje konieczno$é wspétpracy szkoly i insty-
tucji wymiaru sprawiedliwosci w obszarze profilaktyki predeliktualnej, gdyz diagnoza

wezesnych czynnikdéw ryzyka i postaw antyspolecznych dzieci i mlodziezy ma whasnie

11

L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna. Wybrane zagadnienia teoretyczne, diagnostyczne i metodyczne,
Warszawa 2005, s. 93.

12 1. Niewiadomska, Zapobieganie karierze przestgpczej — wyzwanie dla sedzidw i wychowawcéw, [w:]

Probacja i resocjalizacja instytucjonalna. Wybrane problemy teorii i praktyki, red. H. Kupiec, Szczecin 2010.
' Tamze, s. 49-50.

4 Tamze; ]. Kusztal, Dobro nieletnieso w kontekscie wspétczesnych antagonizméw pedagogiczno-
34 ) 24 808!

-prawnicgych, |w:] Tradycje i perspektywy optymalizowania profilaktyki spotecznej oraz resocjalizacyi, red.
D. Kowalczyk, A. Szecéwka, P. Kwiatkowski, Wroctaw 2015, tekst w druku, s. 3.
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miejsce w szkole. Diagnostyczno-profilaktyczna dziatalno$é¢ pedagogdw i nauczycieli
oraz innych specjalistéw w szkole moze zdecydowanie zapobiec rozwojowi kariery
przestepczej mlodziezy.

Profilaktyka szkolna, jak wspomniano wyzej, moze by¢ opisywana w perspek-
tywie calego systemu profilaktyki spolecznej lub profilakeyki kryminologicznej
i obejmuje profilaktyke zachowar ryzykownych, profilakeyke uzaleznier oraz pro-
filaktyke niepowodzen szkolnych i ich skutkéw. Nie od dzi§ bowiem wiadomo nie
tylko pedagogom, ze to whasnie stosunek dziecka do nauki szkolnej moze by¢ czyn-
nikiem ryzyka demoralizacji czy utrwalonych form niedostosowania spolecznego,
a pozytywny stosunck do obowiazkéw szkolnych moze by¢ czynnikiem chronigcym
w zapobieganiu rozwojowi kariery przestepczej®®. Realizacja zadand szkoly uwarun-
kowana jest wieloma czynnikami podmiotowymi i instytucjonalnymi lub inaczej
moéwigc — uwarunkowana jest wewnetrznie i zewnetrznie. Abstrahujac w tym miej-
scu od nazewnictwa zbioréw czynnikéw warunkujacych jako$é pracy profilaktycznej
szkoly, warto zaakcentowaé wage czynnikéw zwigzanych z postawami nauczycieli
i pedagogéw odpowiedzialnych za realizacj¢ zadan profilaktyczno-wychowawczych.
Postawy te z kolei warunkowane sa wiedza, stosunkiem emocjonalnym do swojej
pracy i manifestuja si¢ w konkretnych zachowaniach nauczyciela, pedagoga podczas
zajel. Inaczej mozna powiedzied, ze decydujace s3 kompetencje nauczycieli i peda-
gogéw do pracy profilaktyczno-wychowawczej, w szczegblnosei zas gotowos¢ do
pelnienia okreslonej roli w szkole. Moim zdaniem pelna gotowo$é, a tym samym
kompetencje nauczycieli i pedagogdéw do pracy moga by¢ realizowane optymalnie
tylko w $rodowisku bezpiecznym i stabilnym organizacyjnie. Dlatego tak wazna
wydaje mi si¢ pewno$¢ prawa, stabilizacja stanu prawnego i organizacyjnego w szko-
le, spokdj wewngtrzny, przekonanie o stusznosci swoich decyzji podejmowanych
w zgodzie z obowigzujacymi normami i bez presji, bez obaw o zachowanie miejsca
pracy i pracy w ogéle. Trudno o takg stabilno$¢, gdy zmiany w prawie o$wiatowym
sa od prawie ¢wieréwiecza permanentne, kiedy zmieniaja si¢ w duzym tempie, kiedy
sa warunkowane nie potrzebami uczniéw, ale zalezne od zawirowan politycznych.
Niepewno$¢ prawa jest powodem niepokojéw edukacyjnych wielu grup spotecz-
nych, nie tylko $rodowiska samych pedagogéw'e, ale przede wszystkim rodzicéw
oraz $wiadomych swoich praw i obowiazkéw mlodych ludzi. Wiedza o obowiazuja-
cym prawie i pewno$¢ co do prawa umozliwiajg realizacje zadar statutowych szkoly
przez nauczycieli i pedagogéw motywowanych troska o zapewnienie realizacji po-
trzeb rozwojowych ucznia, a nie motywowanych destrukcyjnym lgkiem.

B K. Wojcieszek, Na poczathu byla rozpacz. .. Antropologiczne podstawy profilaktyki, Krakéw 2005, s. 79-80.

¢ . Kusztal, Wybrane obszary edukacji w chaosie cigglej zmiany w percepcji nauczyciela akademickiego,

art. cyt.
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Daniela Monka koncepcja prawa wrazliwego
na pofrzeby dziecka

Akcentujac role prawa o$wiatowego w szkole, konieczne jest opisanie ,koncepcji
prawa wrazliwego na potrzeby dziecka” autorstwa D. Monka, ktéry badal stopiest
i zakres wrazliwo$ci norm prawnych na potrzeby dzieci. , Wrazliwo$¢” rozumiana jest
w jego koncepcji jako ,wyczulenie” na zjawisko dzieciristwa i samo dziecko oraz jako
aktywno$¢ prawa w badanych obszarach. Autor ,przygladat si¢” edukacji, ochronie
zdrowia, polityce spolecznej i wymiarowi sprawiedliwosci. Tak zarysowane obszary
skladaja si¢ réwnocze$nie na teren dziatari profilaktyki spolecznej, ktérej istotng czesé
stanowi profilaktyka szkolna integrujaca tez zadania zapobiegania niedostosowaniu
spolecznemu uczniéw. Wedtug D. Monka ,,przeglad prawa w tych obszarach sugeruje
ostrozno$¢ w przyjmowaniu »progresywistycznej« opinii, wedle ktérej prawo osiaga
coraz wyzszy stopiefi wyczulenia na potrzeby dzieci. Na poparcie tego optymistycz-
nego pogladu mozna byloby wskaza¢ fakt, ze kwestia zabezpieczenia intereséw dzieci
jest obecnie w centrum uwagi kazdego postgpowania w sprawach rozstrzygajacych
rodzinne spory, ze dzieci maja dzi§ zagwarantowane prawo uzyskiwania porad anty-
koncepcyjnych, zas stworzenie odrebnego systemu wymiaru sprawiedliwosci dla nie-
letnich chroni miodych ludzi przed rygoryzmem prawa dla dorostych™”. Jednakze
glebsze i dalej idace analizy aktywnosci prawa w obszarze edukacji, ochrony zdrowia,
polityki spotecznej i kryminalnej prowadza do wniosku, ze znaczenie dzialania dla
dobra dziecka czy ucznia sa odzwierciedlaniem koncepgji idealnej rodziny, idealnego
przedstawiciela mlodziezy (pozbawionego seksualnosci), idealnego oskarzonego przed
sadem dla nieletnich, gdzie decyzja sedziego: wychowywac czy karaé? jest uzalezniona
od zdolnosci umystowych do rozpoznania znaczenia czynu i kierowania swoim poste-
powaniem przez mlodego czlowicka. Prawo jest wigc zalezne od przyjetej w okreslo-
nym czasie historycznym i pod okreslong szerokoscia geograficzng koncepcji dziecka
i dzieciristwa, pochodnych koncepcji moralnosci, polityki czy nauki'®. Wedlug cytowa-
nego autora prawo jest kreatorem zycia spolecznego, legitymizuje wspélczesng wiedzg
o dziecinstwie. Idac dalej w tym nurcie rozwaza mozna stwierdzié, ze prawo sank-
¢jonuje bowiem poglady niektérych grup spotecznych sprawujacych wladze, stanowi
nierzadko emanacje lekéw spolecznych i populizmu politycznego, w tym penalnego®.
D. Monk uwaza, ze neutralno$¢ normy prawnej jest mitem, prawo jako kreator zycia
spotecznego ma zdolno$¢ do tworzenia sytuagji, gdy ,legitymizacja jakiegos szczegél-

7" D. Monk, Dzieciristwo i prawo: w czyim najlepiej pojetym interesie?, [w:] Wprowadzenie do badan nad
dziecinistwem, oprac. M.J. Kehily, Krakéw 2008, s. 240 i n.
18 Tamze, s. 241.

" Por. J. Utrac-Milecki, Podstawy penologii. Teorie kary, Warszawa 2006, s. 145-166.
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nego rozumienia dzieciistwa oznacza uznanie stusznosci jego roszczenia prawdziwosci
w obszarze prawa’®’. Autor podaje wiele przykladéw tej niemalze dramatycznej sytu-
agji, ktéra uwidacznia si¢ szczeg6lnie w wymiarze sprawiedliwosci w sprawach nie-
letnich, aczkolwiek, moim zdaniem, moze mie¢ wymiar bardziej uniwersalny. Polega
ona na tym, ze podejscie do dziecka jako bezbronnego, niewinnego, widzianego jako
ofiara niekorzystnych warunkéw rodzinnych i srodowiskowych pociaga za sobg dziata-
nia ochronne, tylko wychowawcze, nakierowane na troske o dobro dziecka, natomiast
podejécie do dziecka jako §wiadomego, zdolnego do popetnienia nagannych moralnie
czynéw, zdolnego do czynienia zta w konsekwencji implikuje po stronie dorostych
i instytucji dzialania zorientowanie karnie, wymaga uzycia narzedzi przynaleznych do
aparatu wymiaru sprawiedliwosci, wiaze si¢ z pozbawianiem wolnosci i przymusem?.
Jest to duze uproszczenie, charakterystyczne dla przedstawicieli punitywnego zwro-
tu w prawie karnym i prawie karnym nieletnich®. Ale uproszczenie to funkcjonuje
w wielu wspélczesnych spoleczeristwach, takze w Polsce, gdzie weiaz styszalne s hasta
o zaostrzeniu odpowiedzialnosci nieletnich przestgpcéw.

Propozycja projektu badawczego

Abstrahujac w tym miejscu od glebokiej analizy zjawiska przestgpczosci nielet-
nich, konieczne jest przyjrzenie si¢ swoistej sytuacji dzieci niedostosowanych spotecz-
nie w szkole powszechnej. Oczywiste jest to, co zostalo wspomniane juz na wstepie
niniejszego tekstu, ze szkola nie jest placéwka resocjalizacyjna. Ale zgodnie z obo-
wiazujacym prawem szkola jest miejscem realizacji zadani profilaktyczno-wychowaw-
czych wobec uczniéw zagrozonych niedostosowaniem spotecznym lub juz niedosto-
sowanych. Zgodnie z koncepcja D. Monka to, jaka wizja dziecka ,stoi za zapisami
rozporzadzenia MEN...”, warunkuje podejscie pedagogéw i nauczycieli do takich
uczniéw. To, jak taki uczen jest ,widziany” przez nauczycieli i pedagogdw, warunkuje
spos6b wspdlpracy szkoly z sadem rodzinnym czy z rodzicami. Warto odpowiedzie¢
sobie na pytanie o miejsce ucznia zagrozonego niedostosowaniem czy niedostosowa-
nego w szkole. Z jednej strony jest to uczeri o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
a z drugiej moze by¢ to uczen, ktdry przekracza powszechnie obowiazujace normy
spoleczne i prawne. Wéwczas dochodzi do sytuacji mieszczacej si¢ réwnocze$nie w ob-
szarze regulacji prawa o$wiatowego i Ustawy o postgpowaniu w sprawach nieletnich
(Dz.U. 2014, poz. 382), kiedy zachowania ucznia kwalifikowane s3 jako demoraliza-

2 D. Monk, Dzieciristwo i prawo: w czyim najlepiej pojetym interesie?, dz. cyt., s. 241.

2l Tamze, s. 234.

*> Por. ]. Muncie, The Punitive Turn’ in Juvenile Justice: Cultures of Control and Rights Compliance in
Western Europe and the USA, ,Youth Justice” 8(2008) No. 2, s. 107-121.
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¢ja i wéwczas, na mocy obowiazujacego prawa, szkola moze zawiadomi¢ sad rodzin-
ny czy policje o zachowaniach ucznia $wiadczacych o demoralizacji czy stanowiacych
podstawy do podejrzenia o popelnienie czynu karalnego (art. 4 § 2 i 3 UPN)®. Wie-
loletnie analizy sytuacji takich uczniéw w szkotach powszechnych prowadzone w ra-
mach badani wlasnych sktaniaja mnie do sformufowania wniosku, ze status takiego
dziecka zalezy w duzej mierze od postaw nauczycieli, pedagogéw i rodzicéw. Mozna
nawet kolokwialnie stwierdzi¢, ze taki uczeri pozostaje w szkole tak dlugo, jak dlugo
komus w szkole na tym zalezy... Potem juz odpowiednie staja si¢ placéwki interwen-
cyjne i resocjalizacyjne... W tym kontekscie konieczne wydaje mi si¢ przeprowadze-
nie badad empirycznych, ktdrych przedmiotem bylyby postawy nauczycieli i pedago-
géw wobec ucznia zagrozonego niedostosowaniem spolecznym i niedostosowanego
w szkole. Na podstawie interakcyjnego modelu badania postaw adekwatny wydaje si¢
tu aparat pojeciowy metodologii badari jakosciowych, pozwalajacy na ,,wejscie w glab”
badanego zagadnienia, skoncentrowany przede wszystkim na obserwacji, wywiadach
indywidualnych czy grupowych.

Cytowane juz wielokrotnie rozporzadzenie MEN okredla jasno, ze szkola jest
zobowigzana do $wiadczend w zakresie pomocy psychologiczno-pedagogicznej, czyli
do diagnozy takiego ucznia i jego srodowiska oraz do stosowania konkretnych opi-
sanych w rozporzadzeniu form takiej pomocy, jednakze rzeczywisty sposdb realizacji
tych zadan zalezy od nauczycieli i pedagogéw, od ich kompetencji wychowawczych
i terapeutycznych, od ich zaangazowania we wspélprace z rodzicami, z sadem ro-
dzinnym i jego przedstawicielem w osobie kuratora dla nieletnich, z instytucjami
pomocowymi czy resocjalizacyjnymi. Uwazam, ze mimo sprzecznosci gh')wnych ce-
16w funkcjonowania instytucji edukacyjnych i wymiaru sprawiedliwosci nie mozna
w tym momencie przyjaé bezdyskusyjnie pogladu I. Niewiadomskiej o niemoznosci
wspolpracy tych dwoch instytucji. W obszarze profilaktyki szkolnej obejmujacej
dzieci zagrozone niedostosowaniem spotecznym i niedostosowane spotecznie wspét-
praca taka jest koniecznoscig i oczywistoscia, aczkolwiek sama inicjatywa i troska
0 jako$¢ tej wspdlpracy pozostawaé powinna po stronie nauczycieli i pedagogéw.
Wiedza o prawie, §wiadomo$¢ prawna ksztattowana bez lgku powodowanego przez
niepewnos¢ i chaos wobec ciaglych zmian w systemie edukacji moga by¢ czynni-
kiem ulatwiajacym kompetentne dzialania pomocowe nakierowane na zapobieganie
niedostosowaniu spolecznemu uczniéw.

» Por. Procedury postgpowania nauczycieli i metody wspétpracy szkdot z policjiq w sytuacjach zagrozenia

dzieci oraz miodziezy przestgpczosciq i demoralizacig, w szczegolnosci: narkomaniq, alkoholizmem,
prostytuciq, [w:] Krajowy program zapobiegania niedostosowaniu spotecznemu i przestgpezosci wsréd Dzieci
i Mtodziezy na lata 2004-2014, http://www.kuratorium.waw.pl/files/f-938-2-zal1_przapobniedspol.pdfs
(dostep: 3.02.2016).
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