ARTYKULY NAUKOWE

SCIENTIFIC ARTICLES

o

EETP Vol. 12, 2017, No 3(45)

ISSN 1896-2327 | e-ISSN 2353-7787
DOI: 10.14632/eetp.2017.12.45.175

Stanistawa Nazaruk

Panstwowa Szkota Wyzsza im. Papieza Jana Pawta Il w Biatej Podlaskiej

Wprowadzanie dziecka w swiat wartosci
a rola literatury dzieciecej — przyktady

z praktyki pedagogicznej

Intfroducing the Pre-Schooler to the World

of Values and the Role of Children’s Literature —
Examples of Pedagogical Practice

StOWA KLUCZOWE
@

dziecko, rodzi-

na, przedszkole,
wartosci, literatura
dziecieca.

ABSTRAKT

Potocznie méwi sig, ze zyjemy w czasach relatywizmu wartosci, co
moze pociagaé za soba trudnosci z ich definiowaniem i stosowa-
niem w zyciu. Podstawowym miejscem przekazywania wartosci jest
rodzina, jednakze przedszkole bez watpienia ze wzgledu na realizo-
wane funkcje wychowawczo-dydaktyczne takze wprowadza dziecko
w $wiat warto$ci. Zaréwno w rodzinie jak i przedszkolu w procesie
ksztaltowania systemu wartoéci dziecka nie do przecenienia jest rola
literatury dziecigcej, tworzonej z my$la o dzieciach i dla dzieci. W ar-
tykule przedstawiono wyniki badan, ktére przeprowadzono w pigciu
wybranych przedszkolach samorzadowych na terenie miasta Biata
Podlaska Gléwnym celem badan bylo poznanie praktycznego wymia-
ru korzystania z literatury przez dzieci w wieku 6 lat i transmitowa-
nych przez nig wartoéci. Wymieniony cel uszczegétowiono o cztery
kwestie: poznanie tytutéw ksiazek posiadanych przez dzieci w domu
i preferowanych przez nich pozycji literatury; poznanie ulubione-
go bohatera; okreslenie znajomosci literatury przez dzieci i sytuacji,
w ktérych maja one z nig kontakt w przedszkolu. Przeprowadzone
badania pokazaly, ze budowanie $wiata wartosci dziecka bez literatury
skierowanej z mysla o nich jest praktycznie niemozliwe.
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child, family, It is commonly said that we live in a time of the relativism of values
kindergarten,  and this results in modern man having difficulty in defining values
values, children  and applying them to life. The basic place of promoting these val-
literature  ues is the family but the kindergarten undoubtedly shares this role
due to the educational and didactic functions it implements since it
introduces a child into the world of values. Both in the family and
the kindergarten, the role and the value of children’s literature is not
overestimated in the process of shaping the value system of a child. It
is created for children, for their benefit. The article presents the results
of research conducted in five selected local self-government kinder-
gartens in Biala Podlaska. The main purpose of the research was to
uncover the practical dimension of the use of literature by children
aged 6 and the values it promotes. The purpose was achieved by means
of four tasks: getting to know the titles of children’s books at home and
their preferred literary positions; getting to know their favourite char-
acters; identifying the literacy of children and the situations in which
they have contact with books in a kindergarten. The research shows
that building the world of values for a child without literature aimed
at them is practically impossible. The way in which it is used, however,
is primarily dependent on parents and the kindergarten.

Wprowadzenie

Jednym z celéw wychowania jest stworzenie systemu wartosci, ktdry stanowi
fundament zycia czlowieka. Kazdy z nas wynosi z dziecidstwa bagaz, skladajacy
si¢ z przekazanych nam przez rodzicdw wartoséci, wzorcéw zachowari, nawykéw,
przekonati, pogladéw, norm spolecznych czy zapatrywan na $wiat. Podstawowym
miejscem przekazywania wartosci jest rodzina, jednakze przedszkole bez watpienia
ze wzgledu na realizowane funkgje: dydaktyczne, opiekuicze i wychowawcze, réw-
niez ksztaltuje system wartosci dziecka. Proces ten dokonuje si¢ na wiele sposo-
béw: w codziennym kontakcie dziecko — nauczyciel, przez zasady odnoszenia sig
do siebie, sposéb reagowania lub niereagowania, pouczenia, tworzone przez przed-
szkola programy i zaplanowane tematycznie zajecia'. W tych ostatnich szczegdlng
rol¢ odgrywa literatura dziecigca. Jest ona tworzona z myslg o dzieciach i wybierana
przez dzieci. Wiek przedszkolny ma fundamentalne znaczenie dla rozwoju proceséw

' B. Dymara, Poszukiwanie tadu umystu i serca czyli zycie wedtug wartosci, [w:] Dziecko w swiecie warto-

sci, cz. II, Poszukiwanie tadu umystu i serca, red. B. Dymara, M. Lopatkowa, M.Z. Pulinowa, A. Murzyn,
Krakéw 2003.



ARTYKULY NAUKOWE
SCIENTIFIC ARTICLES

poznawczych dzieci i ksztaltowania podstaw ich systemu warto$ci. U dzieci w tym
wieku tworzg si¢ pierwsze orientacje wartosciujace, sposoby wartos$ciowania; dziec-
ko przejmuje pierwsze normy, wzory i idealy zachowania. Podejmowane dziatania
na etapie przedszkolnym maja charakter wprowadzajacy dziecko w $wiat wartosci
(nauczanie wartosci) poprzez ich odkrywanie, przyswajanie i urzeczywistnianie
w codziennym zyciu.

O znaczeniu literatury w wychowaniu dzieci, szczegdlnie w aspekcie pracy przed-
szkola, znajdujemy odniesienia w publikacjach Heleny Ratyriskiej i Grzegorza Lesz-
czyniskiego®. Na podstawie analizy podstawy programowej wychowania przedszkolne-
go mozna wskazaé wartosci, kt6re wytyczaja kierunek pracy nauczycieli z dzie¢mi, np.:
rado$¢, zdrowie, bezpieczenstwo, odkrywanie $wiata, kultura, tradycja, aktywnosé,
samodzielno$¢, twérczo$¢, poczucie sprawstwa, serdecznosé, zyczliwo$é, szacunek,
spotkanie z drugim czlowiekiem, dobro, prawda, mito$¢, pickno. Te i inne jeszcze
wartosci to wartosci uniwersalne. Wynika to z fakeu, ze zadaniem przedszkola jako in-
stytucji celowo powotanej do edukacji dzieci jest zapewnienie ciaglosci trwania tychze
warto$ci w spoleczenistwie i wychowywania zgodnie z nimi. Z drugiej strony, pedago-
dzy zwracaja uwage na potrzebe podejscia twérezego w wychowaniu przedszkolnym,
pobudzanie kreatywnoéci, rozwijanie intuicji i dociekadt wéréd dzieci. Te przyklady
wpisujg si¢ w nurt pedagogiki innowacyjnej’.

Pierwsze zasady i konwencje tworzenia literatury dziecigcej wyksztalcily si¢ w Eu-
ropie dopiero w epoce o$wiecenia. Cala pdzniejsza literatura dla miodego czytelnika
uwzgledniala w jaki$ sposéb dokonania o$wieceniowe. Nie oznacza to, ze przed ta
epoka dzieci byly pozbawione kontaktu z literatura. Bajki, basnie, zagadki, piosenki,
przystowia, towarzyszyly dzieciom zawsze*. Niektérzy badacze podkreslaja, ze do lite-
ratury dziecigcej zaliczano niegdy$ m.in. Odyseje i lliade Homera, epickie fragmenty
Biblii, druki jarmarczne. Wszystkie one ze wzgledu na pierwiastki estetyczne i trescio-
we odpowiadajace cechom dziecigcego umystu zyskiwaly aprobatg¢ maloletniej pu-
blicznosci’. O$wieceniowe poczatki literatury dla dzieci wplynely na koncepgje, ktére
funkcjonujg do dzi$. Nastawienie literatury na dydaktyzm, instrumentalizm, dazenie
do wychowania czytelnika cechowaly cala XVIII-wieczna literature. Nie zmienilo si¢

2

H. Ratytiska, Literatura dziecigca w pracy przedszkola, Warszawa 1976, s. 147; G. Leszezynski, Litera-
tura i ksiqzka dziecigca: stowo, obiegi, konteksty, Warszawa 2003.

3 Zob. B. Dymara, E. Ogrodzka-Mazur, Dziecko w swiecie literatury i zyciu wspétezesnym, XXII tom

serii Nauczyciele-Nauczycielom, Krakéw 2014.

4 Zob. J. Cieslikowski, R. Waksmund (red.), Literatura i podkultura dzieci i mlodziezy: antologia opra-

cowart, Wroctaw 1983; J. Cieslikowski, Wielka zabawa: folklor dziecigcy, wyobraznia dziecka, wiersze dla
dzieci, Wyd. 2, Wroclaw 1985.

5

Por. J. Cieslikowski, Literatura osobna, Warszawa 1985; ]. Staron, Matotek Broda. Przygody twérczo-
-wydawnicze ,Poznariskie Studia Polonistyczne”, Seria Literacka, 26 (46), 2015.

177



178

ono w okresie romantyzmu, mimo diametralnie réznych idealéw literatury®. Do dzi-
siaj, jej cele - wychowawczy i ksztalcacy, jako podstawowe, nigdy nie zostaly podwa-
zone. Monika Wozniak tak pisze o dydakeyzmie literatury dla dzieci: ,,jest ona zawsze
podporzadkowana jakiemus celowi dydaktycznemu: moze chodzi¢ o dostarczanie
dziecku informacji o §wiecie, wpojenie mu zasad etycznych, przekazywanie pewnych
wzorcdw moralnych, ale takze — w sposéb mniej bezposredni — o rozwinigcie w nim
wyobrazni, wrazliwosci estetycznej i jezykowej™”. W literaturze dziecigeej szczegdlng
uwagg nalezy zwraca¢ na slownictwo stuzace wyrazaniu rozmaitych typéw wartosci
i znaczenie podstawowych poje¢ aksjologicznych®.

Ksigzka dziecigca ewoluuje zgodnie z upodobaniami rodzicéw i opiekunéw, ich
preferencje ksztaltujg $wiat publikacji dla najmlodszych’. Dzieci i mlodziez, jak
stwierdza Ryszard Waksmund, nie s3 traktowani jak liczaca si¢ sita spoteczna, zdolna
do artykutowania wlasnych celéw. A jednak przy ich udziale dorosli w pewnym sensie
transmitujg wartosci swojego $wiata jako niby swoiste i typowe dla mlodego pokole-
nia'®. Jak zauwaza Irena Slonska, ,,dzieci posiadajg potrzebe obcowania ze sztuka, ale
musi ona by¢ dostosowana do ich upodobani i mozliwosci psychicznych™!. Takim
przykladem sa bajki i wiersze Joanny Papuzinskiej skierowane do dzieci, wéréd nich
zbiér opowiadani zatytutowany Nasza mama czarodziejka'?.

Literatura dziecigca zajmuje do chwili obecnej szezegdlng pozycje, a dyskusja na
temat jej celu, hierarchii, wartoci i przynaleznych do niej dziel trwa.

Jak zaznacza J. Ciedlikowski, przez literature dla dzieci rozumiano przez dlugie
lata t¢, ktéra pelni funkcje dydaktyczne i wychowawcze. Badacz precyzuje sposoby
istnienia literatury dla dzieci, wyrdzniajac cztery sfery funkcjonowania tego pojecia.
Od wypowiedzi literackich, w ktérych dziecko, dzieciristwo, dziecigey pojawia sie jako
temat, przez teksty, ktére powstaly z powodu dziecka, okazjonalnie, sfere tekstéw trze-
cich pisanych jak dla dzieci, autor dochodzi do wyréznienia rzeczywistej literatury dla
dzieci stanowiacej sfere czwarta. Te nalezy rozumie¢ jako twdrczo$¢ przeznaczong dla
dziecka i do niego adresowana'.

¢ Por. J. Dunin, Ksigzeczki dla grzecznych i niegrzecznych dzieci: z dziejow polskich publikacji dla naj-

miodszych, Wrockaw 1991.
7 M. Wotzniak, ,Political correctness” w przektadach literatury dziecigcej. O Koziothu-Matotku i nie tylko,
[w:] Prace Komisji Neoftlologicznej, red. S. Gibinska-Marzec, S. Widlak, t.7, Krakéw 2008, s. 107-121.

8

J. Puzynina, Jezyk wartosci, Warszawa 1992.

9

Por. J. Dunin, Ksigzeczki dla grzecznych..., dz. cyt., s. 7.
10 Zob. R. Waksmund, Od literatury dla dzieci do literatury dziecigcej, Wroclaw 2000, s. 25.

11

1. Stoniska, Psychologiczne problemy ilustracji dla dzieci, Warszawa 1977, s. 87.

12 J. Papuzitiska, Nasza mama czarodziejka, Warszawa 2015.

13 J. Cieslikowski, Literatura osobna, Warszawa 1985.
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Jak wiadomo, dzieciece zainteresowania mozna budzi¢ i rozwijaé. Budzeniu si¢
zaciekawien literaturg sprzyja wiele réznych sytuacji. Juz najmlodsze dzieci spotykajq
si¢ ze sfowem méwionym i pisanym. Ale przede wszystkim na powstanie tych zainte-
resowait wplywa bezposrednio obcowanie dziecka z ksiazka. Oddzialywanie tekstéw
z ksiazki wywoluje zaciekawienie, zainteresowanie losami bohateréw, odréznianie do-
bra od zfa, rozwijanie wyobrazni i emocji oraz pragnienie stuchania a na kolejnym eta-
pie rozwoju pragnienie samodzielnego czytania. Jak pisze Anna Przectawska: , Ksiazka
moze bowiem w wigkszym stopniu niz inne $rodki komunikacji masowej pokaza¢
rézne aspekty moralne skomplikowanych proceséw”'*. Majac na uwadze przedstawio-
ne w skrécie zagadnienie literatury dziecigeej w odniesieniu do dzieci w wieku przed-
szkolnym, istnieje uzasadniona potrzeba przeprowadzenia badad w celu okreslenia
praktycznego wymiaru jej realizacji i transmitowanych przez nia wartosci. W tym celu
sformulowano nastepujace pytania badawcze:

1. Jakie ksigzki dzieci maja w swoim domu?

2. Jakie ksigzki preferujg badane dzieci?

3. Czy rodzice rozmawiaja z dzie¢mi o przeczytanych tresciach z literatury dzieciecej?
4. Czy dzieci maja ulubionego bohatera?

5. Jakie ksigzki czytajg dzieciom nauczyciele w przedszkolu?

6. Na jakich zajeciach w przedszkolu dzieci majg kontakt z literaturg?

Literatura dziecieca i jej wartosci w Swietle
wynikow badan wtasnych

Badania o charakterze diagnostycznym przeprowadzono w pigciu wybranych
przedszkolach samorzadowych na terenie miasta Biala Podlaska w woj. lubelskim.
Wybdr przedszkoli do badari nie byl przypadkowy. Wybrano te placéwki, ktére od
wielu lat wspdlpracujg z uczelnia polozong na terenie miasta, tj. z Padstwowa Szkola
Wyzszg im. Papieza Jana Pawla II w Bialej Podlaskiej. Jednym z wiodacych kierun-
kéw na wymienionej uczelni jest kierunek pedagogika, na ktdrym ksztakea si¢ przyszli
nauczyciele wychowania przedszkolnego i edukacji wezesnoszkolnej. Do badar wy-
brano metody badawcze jakosciowe, poniewaz postugujg si¢ narzedziami ,elastycz-
nymi”, mozna je dostosowaé do nowych warunkéw i sytuacji, ktére nie zawsze da sig
przewidzie¢ przed rozpoczeciem planowanego badania®®. Z drugiej za$ strony nalezy
zwréci¢ uwage, ze zagadnienia realizacji literatury dziecigcej w grupie przedszkolnej
s3 do$¢ trudne do zmierzenia i nie kwalifikujg si¢ do ilo§ciowego pomiaru. Badania

14

A. Przeclawska, Caytelnictwo dzieci i mtodziezy, (w:] Encyklopedia Pedagogiczna, Warszawa 1997, 5. 95.
5 M. Lobocki, Metody i techniki badart pedagogicznych, Krakéw 2006.
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jako$ciowe posiadaja te zalete, ze pozwalaja sicgnaé do glebszego kontekstu, czego nie
da si¢ obiektywnie zmierzy¢. Zatem problematyka badan byla istotnym czynnikiem
determinujacym wybdr podejécia jakosciowego. W celu uzyskania odpowiedzi na po-
stawione pytania zebrano informacje z wybranych przedszkoli, postugujac sie techni-
ka wywiadu. W literaturze z zakresu metodologii badan pedagogicznych znajdujemy
rézne odmiany albo rodzaje wywiadu. Mieczystaw Lobocki podaje dwie najczesciej
spotykane: ,wywiad nieskategoryzowany i wywiad skategoryzowany”'°. Zastosowano
technike wywiadu nieskategoryzowanego, poniewaz pozostawia prowadzacemu moz-
liwie duzy zakres swobody w zadawaniu pytani, co w odniesieniu do respondentéw,
czyli dzieci w wieku 6 lat ma istotne znaczenie. Biorac pod uwagg cele i problemy
badan, w kwestionariuszu wywiadu zamieszczono list¢ pytan dotyczacy literatury dzie-
ciecej. Wymienione wywiady przeprowadzily nauczycielki-wychowawczynie pracuja-
ce z dzie¢mi w grupach starszych dzieci w czasie trzech miesicey tj. w lutym, marcu

i kwietniu 2017 roku. W sumie przeprowadzono wywiady ze 150 dzie¢mi w wicku 6

lat, w tym z 70 dziewczynkami i 80 chlopcami. Wszystkie badane dzieci pochodzily

ze $Srodowiska miejskiego.

W pierwszej czgéci wywiadu pytania mialy na celu poznanie znajomosci literatury
przez dzieci w domu rodzinnym. Majac na uwadze znaczenie ksiazki w zyciu dziecka,
szczegblnie jej wplyw na rozwijanie wyobrazni i poznawanie wartosci, zadano dzie-
ciom pierwsze pytanie: ,czy posiadajg w domu ksiazki?”. Na podstawie udzielonych
odpowiedzi stwierdzono, ze wszystkie dzieci biorace udzial w badaniu maja w domu
ksigzki. Przy czym 34% posiada od kilku do kilkunastu ksigzek, a wigkszo$¢ (66%)
tzw. domowa biblioteczke.

Aby dowiedzie¢ sig, jaki jest zaséb domowego ksiegozbioru, przeanalizowano od-
powiedzi na kolejne zadane pytanie. Okazuje si¢, ze badane 6-latki posiadaja bardzo
bogaty i urozmaicony ksiggozbidr. Najczgéciej wymienione przez dzieci tytuly ksiazek
uporzadkowano w cztery tematyczne grupy.

1) Pierwsza grupa — ksiazki o zwierz¢tach, stanowia one najliczniejsza grupe. Naj-
czgéciej wymieniane tytuly ksiazek to: Kubus Puchatek, Stor Trqbalski, Krél Lew,
Zlotowtosa i trzy niedzwiadki, Syrenka Ariel, Kot w butach, Trzy swinki.

2) Druga grupa — szeroki wybér bajek i basni, np. Czerwony Kapturek, Kopciuszek, Jas
i Matgosia, Krolewna Sniezka, Tomcio Paluszek, O krasnoludkach i sierotce Marysi,
Pinokio, Pigkna i Bestia, Aladyn, Alibaba i 40 rozbdjnikéw.

3) Trzecia grupa — ksigzki do rysowania, czytania, z zagadkami i rebusami.

4) Czwarta grupa — Biblia dla dzieci, Encyklopedia dla dzieci.

Na podstawie przedstawionego zestawienia nalezy stwierdzi¢, ze dzieci korzystaja
z ksigzek o bardzo réznorodnej tematyce. Jednak na podstawie wymienionych ksiazek

16 Tamze.
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zaobserwowano okreslone preferencje, w ktérych motywem przewodnim i boha-
terami sa zwierzeta. Wiaze si¢ to z faktem, ze dzieci w wieku przedszkolnym lubia
zwierzeta, chetnie bawig si¢ z nimi, w zabawach czgsto nasladuja ich glosy, zwierzgta
sg ich ulubionymi zabawkami, ,przytulankami”. W odniesieniu do przekazywanych
wartosci w ksiazkach o zwierzetach nalezy zauwazy¢, ze autorzy ksiazek dla dzieci
poprzez stosowang antropomorfizacje pokazujg wartosci i antywartosci na podstawie
zachowania zwierzat, ich postaw, osobowosci, temperamentu, ktére dzieci odnosza do
siebie i innych oséb. Prosty przyktad: zwierzeta glosem ludzkim méwia, placza, $mieja
si¢. Przekazuja wartosci, takie jak: dobro, prawda, sprawiedliwos¢, niesienie pomocy.
Neguja antywartosci, np. zfo, ktére przegra z dobrem, kfamstwo, ktdre wyjdzie na jaw.
Odwoluja si¢ do temperamentu, np. uparty osiol, silny wél lub cicha myszka.

Z kolei bajki i basnie zajmuja szczegdlne miejsce wérdd ksiazek wymienionych
przez dzieci. Jest to wazne ze wzgledu na czgsto spotykang atrakeyjng tre$¢ i ilustracje
w tego rodzaju pozycjach literackich. Bajka jest krétka, humorystyczng opowiescia
literacka, ktéra zawiera wazny przekaz dla dziecka zwany moralem lub pouczeniem,
ktére znajduje si¢ najczesciej na koricu utworu lub wynika z jego tresci'. Ich shuchanie
a potem czytanie zach¢ca do rozméw na jej temat, do siggania po ksiazke, rozwija
wyobrazni¢ dziecka, ktéra ma fundamentalne znaczenie nie tylko w kolejnym etapie
rozwoju dziecka ale i w doroslym zyciu. Wymienione utwory s3 Zrédtem wartosci,
ktére dzieci stopniowo przyswajaja, zdarza sie, ze z niektdrymi bohaterami utozsamia-
ja sie. Z kolei basn to

(...) jeden z najstarszych gatunkdéw epickich, powstajacych jeszcze na gruncie tak
zwangj literatury oralnej — przekazywanej ustnie z pokolenia na pokolenie i niosa-
cej uniwersalne przestanie wywodzace si¢ z madrosci ludowej, a dotyczace najcze-
$ciej powtarzalnych zachowan miedzyludzkich (na przyktad zarysowanie kontrastu
miedzy bogatym a ubogim, madrym i glupim, lito$ciwym i okrutnym'®.

Bohaterami bajek czy basni sg czesto dobre wrézki, krasnoludki, rycerze badz zle
skrzaty, czarownice czy duchy. W wielu basniach mozna réwniez znalezé wiele basni
o pojedynkach dobra ze ztem (gdzie zawsze wygrywa praworzadnos¢ i dobro). Dzigki
temu ukazujg one dziecku normy moralne oraz idealy stusznych zachowan. Dzieci
stuchajac bajek i basni zaczynajg oceniaé postepowanie bohatera, podajac w watpli-
wo$¢ jego czyny. Mozna zauwazy¢ pierwsze oznaki krytycyzmu oraz obiektywizmu.

Dzieci wskazaly na szczegdlny rodzaj wartosci, ktére w naszej kulturze polskiej
i w naszym kraju sg preferowane i obecne w wychowaniu dzieci od najmlodszych lat,

V' W. Szulc, Bajki nie-bajki i bajkoterapia, ,Zycie Szkoly” nr 6/2006, s. 5.
8 M. Bernacki, M. Pawlus, Stownik gatunkéw literackich, Bielsko—Biata 2005, s. 325.

¥ B. Bettelheim, Cudowne i pozyteczne o znaczeniach i wartosciach basni, Warszawa 1985.
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czyli na wartosci chrzescijafiskie. Opracowanie Biblii w sposéb atrakcyjny dla dzieci,
bogato ilustrowanej, powoli wprowadza dziecko w §wiat wartosci chrzescijariskich,
ktére beda fundamentem do ksztaltowania systemu wartosci czlowieka. Tu nalezy
podkresli¢ znaczaca role rodzicéw, kedrzy czytaja Biblie i prowadza dialog ze swoimi
dzie¢mi.

Odpowiedzi dzieci na trzecie pytanie pozwolily ocenié, w jaki sposéb dzieci naj-
czgéciej korzystaja z literatury dziecigeej. Wszystkie dzieci stwierdzily, ze ogladaja
ksiazki, patrza na ilustracje obrazujace przebieg akeji. Cze$¢ dzieci (68%) powiedzia-
fa, ze bajki, basnie i inne utwory czytajg im rodzice, po czym rozmawiaja o tym, co
przeczytali. Czgéé dzieci (22%) odpowiedziata w taki sposdb, ze czytajg im rodzice, ale
pdzniej nie maja czasu na rozmowg o przeczytanej bajce lub basni. Najmniejszy odse-
tek dzieci (10%) udzielito odpowiedzi, ze czyta im babcia lub dziadek. Jezeli rodzice
lub najblizsze osoby czytaja dziecku literature, to nalezy uwazaé, ze maja wplyw na jej
wybdr, czyli nie s to przypadkowe pozycje ale $wiadomie wybrane, dostosowane do
wieku i zainteresowan dziecka. Stanowig doskonala sytuacje do podjecia przez rodzica
rozmowy z dzieckiem, poznawanie wartosci i inne efekty, takie jak rozwdj mowy,
wzbogacenie zasobu sfownictwa.

Kolejne pytanie mialo na celu poznanie ulubionych bohateréw, z jakimi dzieci sig
identyfikujg i ke6rych darza sympatia. W zwiazku z tym, ze dzieci znajg duzo utwo-
réw literackich, nalezalo przypuszczal, ze odpowiedzi beda bardzo rézne. 32% dzieci
wskazato na Kubusia Puchatka, 21% wymienilo Piotrusia Pana, 12% wskazalo na
Kopciuszka, 8% na Jasia i Malgosi¢ 8%. Pozostale pojedyncze wskazania dotyczyly
réznych zwierzat z bajek. Fake, ze kazde dziecko potrafito wskaza¢ swoje ulubionego
bohatera, dowodzi o silnych emocjach, jakie dzieci przywiazuja do postaci bohateréw
z ulubionych tekstéw i chetnie identyfikuja si¢ z nimi. Poprzez identyfikacj¢ z bohate-
rem z bajki lub basni dzieci zaspokajaja swoje whasne potrzeby, doznaja réznych uczué,
poszerzaja swoje zainteresowania literatura, odrézniaja dobro od zta, oceniaja postawy
bohateréw i rozmawiaja o nich z innymi osobami.

Przedstawione powyzej dane odnosily si¢ do kontaktu dziecka z literaturg w domu
i udzialu w nich rodzicéw. Nalezy jednak zwrdci¢ uwagg, ze dzieci wigksza czgs¢ dnia
spedzaja w przedszkolu i dlatego kolejne pytania odnosily si¢ do zaje¢ i sytuacji oko-
licznosciowych w grupie przedszkolnej.

Ulubiong forma odbioru literatury dziecigeej w przedszkolu jest czytanie ksigzek
lub opowiadanie bajek, basni przez nauczycielke. Wszystkie dzieci wykazywaly zain-
teresowanie réznymi formami przekazu literatury. Czgsto same inicjowaly tego typu
sytuacje. Dlatego odpowiedzi dzieci na pytanie o zainteresowanie czytanymi przez
nauczycielke ksigzkami na zajeciach w 100 % okazaly si¢ pozytywne. Tak duze zain-
teresowanie wynika z pewnoscia z faktu, ze dzieci przyzwyczajone sg do takiej formy
odbioru literatury juz w §rodowisku rodzinnym. Czgste opowiadanie bajek, czytanie
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ksiazek dziecku na dobranoc przez rodzicéw uczy przedszkolaka sposobu odbioru
dziela literackiego i pobudza zainteresowanie jego trescia. Na zajeciach w przedszkolu
nauczycielki proponuja dzieciom utwory im znane. To sprawia, ze dzieci cieszg sig,
wyrazaja rados¢, akcentujg znajomosé tresci, popisujg sie tym, co bedzie dalej, w su-
mie ich odbiér jest bardzo aktywny.

Dzieci 6-letnie potrafia wystucha¢ dos¢ dtugich opowiadan, potrafig skupi¢ uwa-
ge. Jak wiadomo zbiorowe stuchanie wymaga odpowiedniego nastroju i gotowosci
psychicznej do odbioru. Dlatego nauczycielki doprowadzajg do wyciszenia emocji
w grupie, kreuja atmosfere intymnosci, ktéra pobudza zainteresowanie i che¢¢ odbioru.
Stuchanie ciekawych fragmentéw z ksigzek odbywa si¢ w milej atmosferze i pobudza
motywacj¢ do samodzielnego sicgania po nie, ogladania a nawet czytania.

Oprécz czytania na zajeciach programowych w przedszkolu nauczyciele korzystaja
z literatury dzieciecej w réznych sytuacjach okolicznosciowych i uroczystosciach. Tu
nalezy wymieni¢ takie uroczystosci, jak Dzied Matki, Dzielt Babci, czy zwiazane ze
$wigtami narodowymi. S one ujete w planie pracy przedszkola i wprowadzajg dzieci
w $wiat wartosci, jak: rodzina, szacunek, patriotyzm, zaufanie.

Podsumowanie

Przedstawione wyniki badani nie oddaja w caloéci bogatego zagadnienia, jakim
jest literatura dziecigca i jej znaczenie w ksztaltowaniu (poznawaniu) systemu warto-
$ci dziecka. Istniato wiele przestanek utrudniajacych proces badawczy, np. trudnosci
w prowadzeniu badan ze wzgledu na wick dziecka, brak standaryzowanego narzedzia
badawczego do zbadania przedstawionych zagadnied. Sam fake podjecia i przepro-
wadzenia badad byl duzym wyzwaniem, a opracowane wyniki beda doskonaly in-
formacja zwrotng skierowana do nauczycieli przedszkoli i rodzicéw dzieci bioracych
udzial w badaniu. Bajki, basnie i inne utwory literackie w znaczacy sposéb wplywaja
na rozwdj dziecka w wieku przedszkolnym, szczegdlnie na sfere moralna, emocjonal-
na, spoleczng, poznawcza. To niezaprzeczalny fakt. Pomagaja w sytuacjach trudnych,
na ktére napotyka dziecko w zyciu, pomagaja przezwycigzy¢ strach, leki, negatywne
emocje. Sprzyjaja w poznawaniu $wiata, rozszerzaniu do$wiadczen, ksztaltujg system
warto$ci malego stuchacza przemawiajac do niego jezykiem prostym i klarownym.

Badania naukowe dowodza, ze kazde dziecko niezaleznie od wicku powinno
mie¢ codziennie kontakt z ksiazka, a obok niego powinien znalez¢ si¢ dorosly, kto-
ry méglbym mu poczytaé nie tylko do snu, ale takze w ciggu dnia. Wspdlczesnie
méwi si¢ duzo o czytaniu dla dziecka w domu, przedszkolu, szkole, aby stalo si¢ ono
rytualem a nie tylko obowiazkiem. Niekedre instytucje publikujg opracowania sta-
tystyczne w zakresie preferencji czytelniczych dzieci i mlodziezy. Jednak zestawieri
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statystycznych odnoszacych si¢ do czytelnictwa wsréd dzieci w wieku przedszkol-
nym, szczegblnie szescioletnich, nie odnotowano. Wyniki przeprowadzonych ba-
dan pokazaly, ze rodzice czytaja ksigzki swoim dzieciom i wigkszo$¢ z nich rozma-
wia z dzie¢mi o przeczytanych tresciach. Dowodza o tym wypowiedzi dzieci, ktére
w tym wieku s3 z natury prawdziwe i szczere. Z kolei przedszkole w tym zakre-
sie wspéldziala z rodzing, o czym $wiadczg zajgcia prowadzone przez nauczycielki,
cieszace si¢ zainteresowaniem ze strony dzieci. Nauczycielki potrafig skupi¢ uwage
dziecka, zainteresowa¢ i wyciszy¢ emocje dziecka poprzez odpowiednio dobrang li-
teraturg. Przeprowadzone badania pokazaly, ze budowanie $wiata wartosci dziecka
bez literatury skierowanej z mysla o nich jest praktycznie niemozliwe, a sposéb jej
wykorzystania zalezy od rodzicéw i przedszkola. Tylko spdjny system przekazywania
wartoéci stanowi sedno procesu wychowania, a jego realizacja przyniesie wymierne
efekty w postaci zachowan pozadanych u dzieci.
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