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STRESZCZENIE

Artykut przedstawia podejscie do wczesnej edukacji i opieki nad dzie-
ckiem ujmowanej jako proces wzajemnych relacji, ustug i opieki kierowa-
nych do dzieci od urodzenia do rozpoczecia obowigzkowej nauki szkolnej
szczegodlnie ze wzgledu na integralny stosunek do osoby wychowanka
od poczatku zycia. Opisuje podstawowe wymogi jakosci wczesnej edu-
kacji i opieki nad dzieckiem w teorii i praktyce edukacji katolickiej w jej
aspekcie historycznym. Na tle strategii i wymogdéw stosowanych obecnie
w Europie wskazuje na aktualnos¢, potrzebe i wartos¢ ich wykorzystania
wspdtczesnie. Jezeli pod wzgledem systemu, struktur, podstaw prawnych
i organizacyjnych poziom i dostepnos¢ wczesnej edukacji i opieki nad
dzieckiem beda takie, jak zaktada sie w strategii, to nalezy w tych warun-
kach zrealizowa¢ wysokiej jakosci pedagogie opartg na adekwatnej dla
osoby ludzkiej pedagogice.

ABSTRACT

This article presents an approach to early childhood education and child
care perceived as a process of mutual relations, services and care provid-
ed to children from birth to the start of compulsory schooling, especially
due to the integral approach to the person of pupil from the beginning
of their life. The text describes the basic requirements for the quality of
early childhood education and care in the theory and practice of Catholic
education in its historical aspect. Against the background of the strategies
and requirements currently used in Europe, it indicates the currency, need
and value of their use today. If in terms of the system, structures, as well
as legal and organizational grounds, the level and accessibility of early
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childhood education and care is the same as assumed in the strategy, it
shall be necessary to implement high quality pedagogy based on the ap-
proach adequate to each human being.
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Wprowadzenie

Praktyka wychowania dzieci, jak réwniez refleksja nad wychowaniem,
istniejg od najdawniejszych czasoéw i zawsze byty uwarunkowane spotecznie
i kulturowo. Podejmowana na przestrzeni wiekow refleksja pedagogiczna mia-
ta wymiar filozoficzny, teologiczny, publicystyczny lub literacki, a wraz z roz-
wojem juz jako nauka pedagogika wypracowata swoj wlasny jezyk. W taki
sposob ujmuje sie opis rozwoju mysli i praktyki wychowawczej, prezentujac
dorobek i do$wiadczenia ludzkosci. Wspoélczes$nie opis ten, miedzy innymi
za sprawa europejskiej strategii na rzecz inteligentnego i zréwnowazonego
wzrostu (UE 2020)', dokonywany jest w kategoriach rynkowych, polityki edu-
kacyjnej, wysokiej jako$ci ustug, a nawet dostawcdéw ustug wezesnej edukacji
i opieki itp. W tym kontekscie odnawia si¢ potrzeba poszukiwania adekwatnej
pedagogiki, szczegolnie w realizacji priorytetéw Unii Europejskiej w tej dzie-
dzinie w Polsce, ktora ma w niej bogate tradycje.

Geneza pojecia ,pedagogika” i jego znaczenie siega kultury hellenskiej
oraz poczatkow myslenia naukowego i filozoficznego. W Osobie Jezusa Chry-
stusa ma swoj z kolei poczatek wychowanie chrzescijaniskie; wypracowane na
tej kanwie ideaty trwale wplynely na teorie i praktyke wychowawczg. W tym
kontekscie adekwatna pojeciowo jest tzw. pedagogika katolicka. Istotg nauki
gloszonej i realizowanej przez Koscidl jest calosciowe i realistyczne spojrzenie
na cztowieka, zawarte w antropologii biblijnej. Na jej podstawie realizowane
jest wychowanie personalistyczne jako wprowadzanie osoby w $wiat wartosci
podstawowych: mitosci, wolnosci, odpowiedzialno$ci. Dokonuje si¢ ono w ra-
mach danej wspoélnoty, a jego podstawowym celem jest ideat dojrzatosci oso-
bowej rozwijanej od najmtodszych lat zycia. Te aspekty potwierdzajg, ze jest

1

Strategia Europa 2020 to wizja spolecznej gospodarki rynkowej dla Europy XXI wieku.
Zob. Komisja Europejska, Komunikat Komisji EUROPA 2020 Strategia na rzecz inteligentne-
go i zréwnowazonego rozwoju sprzyjajgcego wlgczeniu spotecznemu, Bruksela 2010, http://
ec.europa.eu/eu2020/pdf/1_PL_ACT_partl_vl.pdf [dostep: 29.11.2017].
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to wlasciwy i odpowiadajacy naturze czlowieka sposéb myslenia o wychowa-
niu, w ktérym dochodzi do wyodrebnienia swoistych i istotnych szczeg6iow,
waznych takze dla wczesnej edukacji i opieki nad dzieckiem, co wspolczesnie
stanowi jeden z priorytetéw pedagogiki w ramach Unii Europejskie;j.

Wczesna edukacja i opieka nad dzieckiem

Wychowanie mlodego pokolenia w kazdej spotecznosci i na kazdym eta-
pie dziejéw stanowilo przedmiot troski oraz poszukiwan i zywych dyskusji
w roznych srodowiskach naukowych, edukacyjnych i spotecznych. Podej-
mowano zatem refleksje pedagogiczne nad tym, co decyduje o wychowaniu
cztowieka. W zmieniajacych si¢ warunkach spoteczno-kulturowych i po-
litycznych bylo ono réznie rozumiane, definiowane i organizowane, przy-
bierajgc rozne formy zaréwno w wymiarze teoretycznym, metodycznym,
jak i instytucjonalnym. W miare budowania systemowych rozwigzan oraz
prawnych podstaw panstwowych struktur o§wiatowych zmianie ulegato tak-
ze podejscie do edukacji, ktérg zaczeto rozumiec jako proces rozpoczynajg-
cy sie od poczatku Zycia.

Do polowy XVIII w. wychowanie dziecka w wieku przedszkolnym opiera-
fo si¢ jedynie na tradycji i obyczajach okreséw poprzednich. Nie budzito szer-
szego zainteresowania, poniewaz nie mialto tej wagi spotecznej, co edukacja
szkolna. Pozostawione rodzicom i opiekunom, byto przez nich indywidual-
nie podejmowane i rozwigzywane. Pokolenie starsze przekazywalo mtodsze-
mu swoje wlasne doswiadczenia i zwigzane z tym zwyczaje, ktore uwazato za
najbardziej warto$ciowe i niezmienne. Zaczely sie stopniowo pojawia¢ formy
instytucjonalne, jak chocby ksiazki, zawierajace wskazania wychowawcze,
i nowe podejscie do wychowania matego dziecka. Cho¢ nalezy podkresli¢, ze
w pierwszych latach XVIII w. nadal byly w naszym kraju rzadkoscig.

Edukacja dziecka w wieku przedszkolnym stanowi fundament dla ca-
tego jego zycia i doskonalenia osobowego, na ktérym opiera si¢ jego dalsze
ksztatcenie i wychowanie. Na przestrzeni czasu okreslano ten proces réznymi
pojeciami — pierwotne, wczesne czy przedszkolne wychowanie. Pisarze peda-
gogiczni drugiej polowy XVIII w. postugiwali si¢ terminem ,edukacja pier-
wiastkowa”. Uwazali jg za pierwszy szczebel wychowania dziecka w domu - od
dnia narodzin do lat siedmiu, tzn. do momentu przygotowania go do nauki
szkolnej. Termin ten spotykamy réwniez w Przepisie dla Szkét Parafialnych
i w Ustawach Szkolnych Komisji Edukacji Narodowej?. Termin ,wychowanie

2 S. Lewinowa, U poczgtkdw polskiej teorii wychowania dziecka w wieku przedszkolnym,

‘Warszawa 1960, s. 5.
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przedszkolne” zostal zatem w artykule uzyty umownie - dla okreslenia po-
wstajacej teorii wychowawczej, zajmujacej sie dzie¢mi w wieku od 3 do 7 lat.

Polscy pisarze pedagogiczni w drugiej potowie XVIII w., zajmujacy sie
gléwnie organizacjg o$wiaty dla mlodziezy szkolnej, nie pomijali wychowania
matego dziecka w caloksztalcie problematyki pedagogicznej. Zdawali sobie
sprawe z koniecznosci wigzania edukacji szkolnej z okresem jg poprzedzaja-
cym, tzn. z wychowaniem dziecka w okresie ,,przed szkotg”. W mysl zaloze-
nia, ze jezeli wadliwy bedzie fundament, praca szkolna nie przyniesie pozytku
i oczekiwanych rezultatéw. Budowanie systemu edukacji narodowej wymaga-
fo, by prace wychowawczg zaczyna¢ od podstaw - od wychowania domowe-
go dziecka we wczesnym okresie dziecinstwa. Wsrod autoréw nieliczni byli
w tym czasie specjalisci, ktérzy zajmowali sie wytacznie tym okresem wycho-
wania, jak M.D. Krajewski, ktory swoja prace pt. Gry nauk poswiecit rodzicom
i wychowawcom zajmujacym sie dzie¢mi od 3 do 7 lat. Réwniez M. Prokopo-
wicz’ i anonimowy autor dziela pt. Sposobow zaszczepienia w dzieciach oby-
czajéw i nauk* dali wyraz swoim pogladom na wychowanie i nauczanie dzieci
najmiodszych. Inni (Piramowicz, Poptawski, Czartoryski, Bielinski) zaintere-
sowanie wychowaniem dziecka w wieku przedszkolnym traktowali jako istot-
ny element jednolitego procesu, rozpoczynajacego si¢ z dniem narodzin dzie-
cka i trwajacego do uzyskania przez wychowanka pelnej dojrzatosci. W ich
ujeciu na etapie edukacji pierwiastkowej wychowaniem dzieci kieruja rodzice
lub platni opiekunowie, a wychowanie i nauczanie w szkole rozpoczyna si¢ od
6.lub 7. roku zycia®.

Osiggnieciem polskiej mysli pedagogicznej XVIII w. jest dowarto$ciowa-
nie znaczenia okresu przedszkolnego jako tego, ktory przygotowuje do na-
uki szkolnej ze wskazaniem szczegotéw waznych dla rozumienia i prawid-
fowej organizacji procesu wychowania. Interesujace jest nowoczesne ujecie
zwigzku pomiedzy zdrowiem fizycznym a psychicznym, strukturg a funkcja
moézgu. W tym ujeciu rozpatrywano zagadnienia atmosfery wychowawczej
w zwigzku z wychowaniem fizycznym oraz zastosowanie nowych metod i tre-
$ci do wychowania umyslowego malego dziecka. Szczegdlnie cenna jest pro-
ba analizy podstaw psychologicznych systemu dydaktyczno-wychowawczego
i zwrécenie uwagi na role zainteresowan w przyswojeniu przez dzieci wiedzy
o $wiecie. Oprdcz tych wskazan nie zajmujg si¢ bardzo waznym elementem
procesu wychowawczego, jakim jest wychowanie estetyczne dzieci w wieku

> M. Prokopowicz, Sposéb nowy, najtatwiejszy pisania i czytania razem dla panienek,

z przypisami dla nauczycielek, Krakéw 1790.

* Sposéb zaszczepienia w dzieciach obyczajow i nauk, podany rodzicom i tym, ktorzy sie

zatrudniajq pierwiastkowym ich przysposobieniem do tych dwéch zamiaréw, Krakow 1784.

> Zob. S. Lewinowa, U poczgtkéw polskiej teorii wychowania..., dz. cyt., s. 7.
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przedszkolnym. Sprawa uzyteczno$ci zabawki i pomocy naukowej przesta-
niala im zupelnie estetyke i staranno$¢ ich wykonania®. Uczniowie Johanna
Friedricha Herbarta zacie$nili przedmiot pedagogiki tylko do praktycznych
spraw szkolnego nauczania, takich jak program, metoda nauczania czy budo-
wa lekcji. Stad pedagogika w swej pierwszej fazie rozwoju jako nauka stata si¢
technologia szkolnego uczenia’.

W wieku XIX wraz z rozwojem instytucjonalnych form wczesnego wycho-
wania wypracowane zostaly zasady opieki edukacyjnej i zdrowotnej dzieci.
Uzycie pojecia ,,edukacja” - rozumianego jako przekazywanie wiedzy, naucza-
nie, nabywanie umiejetnosci, swiadomie organizowane w powstajacych for-
mach instytucjonalnych - dobrze oddaje istote intencji tworzenia i funkcjo-
nowania ochron. Edukacja obejmuje ,,0g6t proceséw i oddziatywan, ktérych
celem jest zmienianie ludzi, przede wszystkim dzieci i mlodziezy - stosownie
do panujacych w danym spoleczenstwie idealow i celow wychowawczych™.
We wezesnym dziecinstwie polaczone sg te dzialania wychowania i ksztalce-
nia z opieka, ktorej dziecko potrzebuje dla prawidlowego rozwoju.

Realizacja praktyki wczesnej edukacji i opieki nad dzieckiem
w ochronkach

Dziatalno$¢ funkcjonujgcych na ziemiach polskich od XIX w. ochronek
najczesciej organizowana byta przez zgromadzenia zakonne, m.in. przez
Siostry Stuzebniczki. Prowadzono je zgodnie ze wskazaniami Edmunda Bo-
janowskiego, ktore wylozyt w swojej koncepcji pedagogicznej®. Staly si¢ one
instytucjami wpisanymi w system wczesnej edukacji, ktéry rozwijal si¢ po od-
zyskaniu niepodlegtosci.

W dzialalnosci edukacyjnej prowadzonej przez zgromadzenia zakonne
zawsze waznym pozostaje rozeznanie obszardéw istotnych dla zachowania
cigglosci, kontynuacji i wiernosci pierwotnym zalozeniom oraz poznanie

¢ Por. Tamze, s. 85-86.

7 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspdtczesnej pedagogiki, Warszawa 2007, s. 36.
8

W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 87-88.

*  Wiecej o rozwoju i dziatalnoéci w XIX w. Por. A. Cieszkowski, O ochronach wiejskich,

Poznan 1842; J. Svoboda, Wyktad praktyczny prowadzenia dzieci matych w Ochronie, przel.
T. Nowosielski, Warszawa 1840; I. Adamek, Przygotowanie dzieci do szkoly w warunkach
rozwijajgcego si¢ wychowania przedszkolnego na ziemiach polskich (druga potowa XIX wie-
ku - 1918 rok), Krakow 1999; W. Bobrowska-Nowak, Historia wychowania przedszkolnego,
Warszawa 1983; M.L. Opiela, Dynamika przemian dziatalnosci opiekuriczo-wychowawczej
Sidstr Stuzebniczek BDNP w ochronkach, Debica 2011 i in.
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obszaréow zmiennosci, koniecznych dla podejmowania zmian rozwojowych
i adaptacyjnych. Grupy spoleczne i instytucje, by zachowaé ciaglos¢ swego
istnienia i dzialania w spoteczenstwie, muszg wlasciwie rozpoznawaé w nim
swoje miejsce i zadania. Musza réwniez trafnie ocenia¢ obszar wlasnej zmien-
nosci i jej granice. Potrzeba zmiany i wlasciwy jej kierunek jest warunkiem
zachowania ciaglo$ci oraz skutecznosci podejmowanych dziatan, a jednoczes-
nie drogg adekwatnego odpowiadania na aktualne problemy i potrzeby spo-
teczne. Obszar ciaglodci i zmiany jest wlasciwy danej strukturze, a zachodzace
w nim zmiany nie naruszajg jej istotnego charakteru i tozsamosci. Poszukiwa-
nie odpowiedzi na pytanie: jak przedstawia si¢ ten obszar w przypadku dzia-
talno$ci edukacyjnej w ochronkach, wigzato sie z odniesieniem sie do wartosci
najwyzszych i niezmiennych oraz rozeznaniem tego, co jest z nimi zgodne
i moze stuzy¢ edukacji'.

Takie podejécie stuzylo poglebionej refleksji nad praktycznym i teoretycz-
nym wymiarem wychowania przedszkolnego realizowanego w ochronce ro-
zumianej jako instytucja przedszkolna. Potrzeba kontynuacji chronita przed
pochopnym porzucaniem przez zgromadzenie wlasciwego sobie stylu wycho-
wania w imi¢ nowinek, badz z powodu obaw przed byciem nienowoczesnym.
Szerzace si¢ idee Nowego Wychowania i zwigzane z tym teorie byly siostrom
znane, a stuszne idee dotyczace wychowania — brane pod uwage. Zresztg za-
réwno teoretyczne, jak i praktyczne wskazania Bojanowskiego pozostawaly
wciaz aktualne i sprawdzaly si¢ w réznych warunkach spoleczno-kulturowych
na przestrzeni ostatniego wieku. Podkresla si¢ zreszta fakt, ze ,teoria i prakty-
ka wychowawcza Bojanowskiego wyprzedzaly znacznie osiggniecia wielu jego
nastepcow czy tez pedagogéw tworzacych zreby tej dyscypliny naukowej”!.
Podstawg tego byla wierno$¢ nauczaniu i tradycjom wychowawczym jasno
formulowanym i realizowanym przez Kosciol.

W wielu skomplikowanych sytuacjach, w jakich zyl i dzialal Koscidt,
formulowane byto jasne stanowisko pozwalajace rozezna¢ aktualne wyzwa-
nia i wlasciwie na nie odpowiadac bez szkody dla zachowania tozsamosci.
Przykladem jest encyklika papieza Piusa IX pt. Quanta cura. Traktuje ona
o wspolczesnych mozliwych btedach wychowawczych. Ich katalog zawarty
jest w dotgczonym do powyzszego dokumentu Syllabusie'?. Jest to katalog
wazniejszych blednych opinii upowszechnianych w tej epoce, a ktore zostaly

1 Por. M.L. Opiela, Dynamika przemian dziatalnosci opiekuriczo-wychowawczej..., dz. cyt.,
s.23-24.

11

L. Adamek, Przygotowanie dzieci do szkoly..., dz. cyt., s. 38.

2 Pius IX, Encyklika Quanta Cura, 8 grudnia 1864 r., [w:] Breviarium fidei. Wybér dok-
trynalnych wypowiedzi Kosciola, opr. 1. Bokwa, T. Gacia, S. Laskowski, H. Wéjtowicz, Po-
znan 2007, s. 246-258.
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juz uprzednio zakwestionowane we wczesniejszych dokumentach wydanych
przez tego papieza.

Przestrzegajac przed praktycznymi skutkami wprowadzania w Zycie bled-
nych ideologii, papiez pisal: ,Poniewaz tam, gdzie przez spolecznos¢ obywa-
teli zostata usunieta religia i odrzucona nauka o Bozym Objawieniu i jego po-
waga, rdwniez i samo autentyczne pojecie sprawiedliwosci i ludzkiego prawa
traci na jasnosci i zanika, a na miejsce prawdziwej sprawiedliwosci i stusznego
prawa wkracza sila fizyczna. [...] Nie zadowalajgc si¢ usunigciem religii z Zy-
cia spoteczenstwa, chcg takze te religie usunac z zycia samej rodziny. Gloszac
bowiem i rozpowszechniajac nader zgubne teorie komunizmu i socjalizmu,
twierdzg Ze spolecznos¢ domowa, czyli rodzina, calg zasade swego istnienia
czerpie jedynie z prawa cywilnego, a zatem tylko z prawa cywilnego wyplywa-
ja i od niego zalezg wszelkie prawa rodzicéw w stosunku do dzieci, a przede
wszystkim prawo do troski o wychowanie i wyksztalcenie””. Tym wazniej-
szym staje sic w tym kontekscie wczesne wychowanie dziecka w wiernosci
doktrynie Kosciota katolickiego i w zaufaniu do tradycji wyrostych z nauki
chrzescijanskiej.

Osiagnieciem teorii i praktyki wychowania przedszkolnego poczatkowych
dekad wieku XX jest uznanie ochrony (lub ochronki) - w pdzniejszym zna-
czeniu przedszkola - za instytucje, ktorej zadaniem jest opieka oraz wycho-
wanie i ksztalcenie dziecka w zakresie adekwatnym do jego wieku. Rozwdj
placowek przedszkolnych determinowal potrzeby w zakresie teorii i praktyki
pedagogicznej. Realizowano i rozumiano coraz bardziej potrzebe osadzenia
pracy szkolnej na mocnym fundamencie wychowania dziecka w wieku przed-
szkolnym w domu i w placéwce przedszkolnej, obejmujgcego wychowanie fi-
zyczne, umystowe i moralno-spoteczne dziecka. Zalozenia te wykorzystano
przy organizowaniu panstwowego systemu wychowania po 1918 r. Do dzi$
korzenie wspdlczesnego systemu wychowania dziecka w wieku przedszkol-
nym tkwia gleboko w teorii i praktyce przelomu XIX i XX w. Réwnoczes-
nie podejmowany byl trud budowania polskich koncepcji wychowania dzie-
cka w wieku przedszkolnym przez pedagogdw tej miary, co E. Bojanowski,
H. Wernic, S. Karpowicz, M. Weryho-Radziwiltowiczowa, ].W. Dawid, A. Szy-
cowna i wielu innych'. Wykorzystywano zatem bogaty rodzimy dorobek,
a takze teoretyczne i praktyczne opracowania S. Marciszewskiej-Posadzowej,
s. B. Zulinskiej, M. Jaworskiej oraz N. Cicimirskiej.

I. Adamek zauwaza, Ze ,poglady na wychowanie E. Bojanowskiego, jak
i prowadzona przez niego praktyka wychowawcza, wyprzedzajac swoj czas,

3 Pijus IX, Encyklika Quanta Cura..., dz. cyt., s. 246-247.
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Por. I. Adamek, Przygotowanie dzieci do szkoly..., dz. cyt., s. 15-16.
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szly $cisle po linii wskazan pedagogiki personalistycznej. W swojej dziatal-
nosci pedagogicznej kierowal si¢ on zasada wychowania chrystocentrycznego
i moralizmu w duchu maryjnym, opartego na glebokiej $wiadomosci obecno-
$ci Bozej, personalizmu i humanizmu chrzescijanskiego, zwracajacego uwa-
ge na drugiego cztowieka oraz liczenie si¢ z jego potrzebami”®. Stad plynie
wniosek, Ze teoria, na jakiej opieraly sie Stuzebniczki w swej praktyce wycho-
wawczej, znajdowala swe dopelnienie i rozwdj w rozwijajacej si¢ polskiej mysli
pedagogiczne;.

W pedagogice wplyw personalizmu zaznaczyl si¢ w okresie miedzywo-
jennym w Polsce u takich autordw, jak Z. Mystakowski. B. Nawroczynski
i B. Suchodolski, ktérzy nawigzywali do personalizmu chrzescijaniskiego, ale
po II wojnie $wiatowej zwigzali si¢ z marksistowska pedagogika. Czolowym
przedstawicielem nurtu pedagogiki chrzescijanskiej byt S. Kunowski, ktérego
pisma sygnalizuja fakt ewolucji: od pedagogiki kultury do pedagogiki katoli-
ckiej, akcentujacej watki personalistyczne i chrystocentryczne. Jego koncepcja
wychowania wynikata z koncepcji cztowieka pojmowanego jako osoba, tj. ro-
zumny, wolny i spoteczny podmiot. Autor nie wigzal si¢ z okreslonym nurtem
personalizmu chrzescijanskiego, zadowalajgc si¢ akceptacjg fundamentalnych
jego tez: filozoficznych i teologicznych'®. Te za$ majg charakter uniwersalny.

Wychowanie katolickie, oparte na zasadach
pedagogiki katolickiej

Europa w znacznej mierze rozwijata swa kulture, nauke i sztuke dzieki
szkolnictwu o pierwotnie zakonnej proweniencji. Poczatkowo praktyka wy-
chowawcza Kosciola w duzej mierze koncentrowala si¢ na pracy o$wiatowej
oraz dobroczynnej wsrdd najubozszych, ktérzy wymagali wsparcia. Na tej
bazie z czasem rozwijala si¢ teoria i praktyka wychowania o jasnej tozsa-
mosci chrzescijanskiej. Z zasad personalizmu chrzes$cijaniskiego wynika bo-
wiem obowigzek troski wspolnoty i poszczegélnych osob wedlug ich stanu
zycia i zawodu, aby dazy¢ do integralnego rozwoju i wychowania dziecka,
usprawniania jego rozumu, by poznawal prawde i dazyt do dobra, kierujac
sie mitoscig blizniego. Dlatego podejmowano dzialania edukacyjne w stuz-
bie cztowiekowi, aby zgodnie ze swg naturg i godnoscig osiagal petnie swego
czlowieczenstwa.

15 Tamze, s. 39.

6 Por. S. Kowalczyk, Z refleksji nad czlowiekiem. Czlowiek — spotecznos¢ — wartosé, Lublin

1995, 5. 41.
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W $wiadomosci spolecznej istnialo przekonanie o tym, Ze pierwsze lata
zycia dziecka s okresem szczegolnym w jego rozwoju. Wyraza si¢ to przykla-
dowo w przystowiach: ,,Czego si¢ Ja$ nie nauczy, tego i Jan nie bedzie umial’”,
albo ,,Czym skorupka za mtodu nasigknie, tym na staro$¢ traci”. Takze rézne
zwyczaje i obrzedy wlasciwe danym narodom, regionom stanowigcym wazny
rys tradycji rodzinnych i rodzimej kultury sa tego $wiadectwem. Z postepem
w rozwoju nauk szczegélowych ukazano prawidlowosci rozwoju czlowieka
i sformulowano argumenty naukowe uzasadniajace fakt, ze wczesna eduka-
cja wywiera istotny wplyw na jego funkcjonowanie zaréwno w okresie do-
rastania, jak i w zyciu dorostym. Warunkuje ona nie tylko funkcjonowanie
jednostki i jej rodziny, ale znaczaco wplywa na funkcjonowanie calego spote-
czenstwa. Najwieksze wsparcie zaréwno, gdy chodzi o podstawy teoretyczne
jako zrdédio argumentdw i motywaciji, jak i organizacje praktycznego wymia-
ru wychowania matego dziecka w rodzinie i instytucjonalnej formie, dawato
chrzescijanstwo.

W przelomowych momentach naszych narodowych dziejow ostatnich
dwodch wiekéw podejmowane byly dziatania zmierzajace do odnowy peda-
gogiki polskiej. Szukano odpowiadajacej wspolczesnym potrzebom wiasciwej
koncepcji edukacji, ktora dawataby podstawy do realizacji jej w wymiarze
integralnym, czyli obejmujacym calg osobe i calo$¢ jej zycia. Mozna je bylo
odkry¢ dzieki filozofii i teologii, a dzieki wykorzystaniu ich przez pedagogi-
ke zrealizowa¢ najwyzsze cele wychowania znajdujace swe urzeczywistnienie
w Bogu. W kontekscie tych rozwazan warto przytoczy¢ komentarz L. Sie-
mienskiej: ,,Jezeli wigc pedagogika wspolczesna jest pod hastem $cislejszej
tacznosci filozofii zycia z doktryng wychowawczg, znajduje si¢ przez to samo
pod znakiem pedagogiki katolickiej. Filozofia zycia bowiem jest rzeczywiscie
katolicka filozofig zycia, a katolicka doktryna zycia jest par excellence doktryna
wychowawczg. Falszem jest twierdzi¢, ze istnieje pedagogika neutralna. Bo
albo ta pedagogika neutralna nie istnieje, albo nie jest neutralng. Innej moz-
liwosci nie ma. Zreszta pedagogika neutralna jest z gruntu falszywa, jest non-
sensem. [...]Walka wiec toczy sie nie o to, czy wychowanie ma by¢ katolickie,
czy neutralne, ale o to kogo mamy ubéstwiac: Boga czy tez bozkow”".

Jan Kuchta zwracal uwage na zaniedbania w dziedzinie znajomosci ,,jed-
nego z najbardziej podstawowych kierunkéw wspotczesnej pedagogiki - tj.
pedagogiki katolickiej. Nie mamy nawet najmniejszego chociazby szkicu
w polskiej literaturze pedagogicznej o wspolczesnej katolickiej pedagogice,

7 L. Siemienska, Glowne kierunki wspotczesnej pedagogiki. Pedagogika katolicka w Swietle
badan Fr. Hovrea, Lwow 1936, s. 9.
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ani jednej rozprawy o naszych pedagogach™. Wskazal réwniez na sprzyjajace
odrodzeniu wychowania w stuzbie cztowiekowi, rodzinie i ojczyznie inicja-
tywy. Przyktadem koncepcje ,,opracowane pod duchowym przewodnictwem
Ministra Kazimierza Pierackiego, wielkiego katolika-pedagoga, [ktére] za-
mknely w sobie niejedng zasadnicza my$l tej pedagogiki i s3 podstawowym
zapoczatkowaniem pracy nad odrodzeniem ducha religijnego w wychowa-
niu, prowadzonym przez nasze nowe szkoly ogoélnoksztalcace. Réwnoczesnie
wytworzyly one bowiem gleboka potrzebe przemyslenia, poddania analizie
i zuzytkowania niejednego problemu i kierunku wspodlczesnej katolickiej
pedagogiki™.

Pedagogika katolicka jako dzial pedagogiki zajmujacy si¢ teoretycznymi
i praktycznymi zagadnieniami integralnego ksztalcenia i wychowania zgod-
nie z zalozeniami Dekalogu i nauczaniem Kosciota katolickiego oraz filozofia
chrzescijanska, byla widziana jako jedyna pewna droga odrodzenia narodu
przez edukacje. Podkresli¢ wypada, ze ,posiada swoje indywidualne, specy-
ficzne metody, cele i srodki oparte na katolickiej nauce spofecznej Kosciofa.
Ideatem wychowania w zalozeniach pedagogiki katolickiej jest osoba cha-
rakteryzujaca si¢ postawa wiary, uksztaltowanym $wiatopogladem chrzes-
cijanskim, dojrzalym sumieniem, postawa moralng w $wietle Objawienia
Bozego™. Dlatego tez najpierw koncentrowano si¢ na jasnym okresleniu teo-
retycznych podstaw dla praktyki, wychodzac z zalozenia, ze ,kazdy system
pedagogiki musi jasno odpowiedzie¢ na pig¢ zasadniczych pytan:
1. kto ma prawo do wychowania, kto wlasciwie wychowuje
(czyli podmiot wychowania);
kogo si¢ wychowuje (czyli przedmiot wychowania);
cel wychowania;
$rodki wychowania;
faktyczne wyniki wychowania™.
Jakkolwiek podejmowano oparte na antropologicznych i biblijnych pod-
stawach refleksje na temat wychowania i pedagogiki katolickiej w ogdle, to
jednak w odpowiedzi na powyzsze pytania i ze wzgledu na integralny wy-
miar rozwoju uwzglednianie etapu wczesnej edukacji i opieki bylo oczywi-
ste. Za poczatek integralnego rozwoju czlowieka uznawano bowiem moment

AN ol

8 J. Kuchta, Przedmowa, [w:] L. Siemienska, Gtéwne kierunki wspétczesnej pedagogiki...,
dz. cyt, s. 3.

1 Tamze, s. 4.

2 J. Zimny, Zatozenia pedagogiki katolickiej jako nowa forma propozycji edukacyjnej, ,,Pe-
dagogika Katolicka” 2009, nr 1, s. 111.

2 W. Jasinski, Na przetomie mysli wychowawczej. Pedagogika wspolczesna a pedagogika
chrzescijatiska, Poznan 1936, s. 7-8.
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poczecia. Wystarczy odnies¢ si¢ do wyodrebnionych przez Mazurkiewicza
okresow rozwojowych: ,,okres przedwstepny, od poczecia do narodzenia czto-
wieka (wychowanie prenatalne); okres mlodosci, trwajacy od narodzenia do
chwili opuszczenia szkot, wzglednie do konca oddziatywania $wiadomych, sy-
stematycznych wplywow wychowawczych - jest to okres wychowawczy w §ci-
stym tego stowa znaczeniu; wreszcie okres samodzielnego samowychowania
pod wplywem warunkéw i okolicznoéci zycia®. Autor wyrdznia tez w wie-
ku wychowawczym okres niemowlectwa (do 1. r.z.), pierwszego (wczesnego)
dzieciectwa (do 3.-4. r.z.), pytan i badan (do 6.-7. r.z.), chlopiecy/dziewczecy

(do 10.-11. r.z.), wskazujac ponadto na szczegély dotyczace poszczegdlnych

etapow?. Zaklada przy tym, ze ,wychowanie - to «stwarzanie» czlowieka. [...]

Bog jest pierwsza przyczyng sprawcza (causa efficiens) zycia i jego rozwoju.

Wychowawca i wychowanek - to przyczyny drugorzedne (causae secunda-

riae). Nie tworzg oni zycia ani jego sit rozwojowych. Do nich nalezy jedynie

usuwanie przeszkdd (negatywnie) i przygotowywanie pomyslnych warunkéw

rozwoju (pozytywnie)” .

Najogolniej mozna powiedzie¢, ze ,istota wychowania jest dzwiganie
i rozwijanie dodatnich sit wrodzonych, aby je doprowadzi¢ do sprawnosci po-
trzebnych w Zyciu, a tym samym uzdolni¢ wychowanka do samodzielnej pracy
i osiggniecia celow doczesnych i wiecznych. [...] stowem, dazy¢ do wewnetrz-
nego zharmonizowania cztowieka, aby si¢ rzadzit rozumem i szlachetng wola,
majac dobro wlasne i spoleczenistwa na oku. Zadanie to przerasta sily samego
czlowieka. Dopomaga¢ mu w tym musi wychowanie, wsparte ponadto taska
Boza, wplywajaca na wole cztowieka. Laska i wola uzupelniajg si¢ wzajemnie,
wspoldzialajac w kazdym dobrym akcie™.

To wazne zadanie, jakim jest wczesna edukacja i opieka, w ktorej wycho-
wanie jest podstawg, mozna okresla¢, planowac i realizowa¢ w kontekscie re-
fleksji dotyczacej pieciu ponizszych zagadnien:

1. Podmiotem wychowania, czyli ,wlasciwymi wychowawcami sg — rodzi-
na, Kosciol i panstwo, harmonijnie wspdtpracujace. [...] prawo rodzicow
do wychowania jest nienaruszalne. Poniewaz rodzice kontynuuja przez
wychowanie rodzenie, a przez rodzenie uczestnicza w cigglym stwarza-
niu, dlatego matzenstwo jest rzecza $wieta i wielkg™*. Zadaniem Kos-
ciola jest pielegnowanie tego, co taczy sie ze zbawieniem czlowieka; rola

2 K. Mazurkiewicz, Wychowanie w Swietle chrzescijariskiej prawdy, Potulice 1937, s. 118.

3 Zob. Tamze, s. 119-135.
2 Tamze, s. 10.
%5 Tamze, s. 12-13.
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za$ panstwa — zapewnienie warunkéw materialnych i doczesnych pracy
wychowawczej; panstwo ma sprzyjaé, a w razie potrzeby uzupelniaé pod-
stawowe zadania rodziny.

»Przedmiotem wychowania jest caly czlowiek taki, jakim jest w rzeczywi-
stosci. Czlowiek ma cialo i dusze. Co o nich méwig rozne galezie nauki,
chetnie uwzglednia pedagogika chrzedcijaniska i ponadto liczy si¢ z rzeczy-
wisto$cig $wiata Bozego. [...] Jednym stowem - przedmiotem wychowania
jest: caly czlowiek — upadly, ale i odkupiony”?.

Ostateczny cel wychowania musi by¢ jak najwyrazniej sformutowany,
a tu potrzeba najwyzszego idealu chrzescijanskiego i jest nim ,czlowiek
nadprzyrodzony, ktoéry odtwarza w sobie obraz Chrystusa Pana” Celem
wychowania katolickiego jest zatem ,,doprowadzi¢ do harmonijnego i pro-
porcjonalnego rozwoju skarbéw przyrodzonych i nadprzyrodzonych oraz
osiggnac, by wychowanek byt gotow swiadomie i chetnie te skarby w sobie
pielegnowac i korzysta¢ z nich na chwale Boza, dla dobra ludzi i dla zba-
wienia wlasnego, aby tu na ziemi byt dobrym i $wietym czlowiekiem i po
$mierci na wieki z Bogiem szcze$liwy”.

Jesli chodzi o metody nauczania i wychowania pedagogika katolicka stosu-
je metody Chrystusa Pana, ktory jest wzorem i idealem dla wychowawcy -
zasade pogladowosci, budzenia aktywnos$ci i wywolywania samodzielne-
go, czynnego ustosunkowania si¢ do Jego nauki i prawa moralnego, Jego
sposOb nagradzania i karania. Korzysta roztropnie takze ze wszystkich
$rodkéw wychowawczych przyrodzonych i wielowiekowej praktyki Kos-
ciofa oraz ze srodkow nadprzyrodzonych?.

Wyniki wychowania mozemy pozna¢ z owocdw wychowania katolickie-
go w szkolach i wspdlnotach katolickich, parafiach, zyciu $wietych, sztuce,
w szacunku dla kobiety-matki, dla dziecka, robotnika i ubogich - jak peda-
gogika katolicka wychowala ludzi, ktérzy doprowadzili do rozwoju kultury
i cywilizacji chrze$cijanskiej™.

Katolicko$¢ pedagogiki wyraza si¢ w respektowaniu chrzescijanskiego

systemu warto$ci i wychowaniu w tym duchu dzieci, zgodnie z nauczaniem
Ko$ciota. Zgodnie z ideg powszechnosci wynikajacg z istoty katolicyzmu jest
ona otwarta na prawde i na sposoby jej rzetelnego poszukiwania w dorobku
naukowym w dziedzinie pedagogiki i innych nauk. Jest ono wtedy madrym
i odpowiedzialnym towarzyszeniem dziecku w jego harmonijnym rozwoju.
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Dla dobra kazdego dziecka, jego rodziny i spolecznosci ludzkiej, bez wzgledu
na jakiekolwiek réznice, owo poszukiwanie podejmuje wyzwania, jakie stoja
przed wychowaniem na obecnym etapie dziejow. Otwartos¢ ta zaklada jedno-
cze$nie wiernos¢ temu, co niezmienne: wartosci (religia), naturze ludzkiej (na-
tura) oraz przeszto$ci, na ktorej budowana jest terazniejszo$¢ i projektowana
przysztos$¢ (historia). Rozwijana w tym duchu teoria pedagogiczna oraz pro-
wadzone wychowanie inspirowane sg filozofig chrzescijaniska z biblijng kon-
cepcja czlowieka i prawem milosci. Te zalozenia wskazujg i okreslaja znacze-
nie godnoéci cztowieka i wspdlne poszukiwanie prawdy o jego zyciu i rozwoju
zgodnie z naturg. Wiazg sie z odpowiedzialnoscig w budowaniu wspdlnoty
0s0b we wzajemnej otwarto$ci i szacunku, wykluczajacej jakakolwiek dyskry-
minacje. Wymaga to z jednej strony jasnego uznania obszaru niezmiennych
praw i wartosci, ktore nie podlegaja uzgadnianiu i kompromisom, a z drugiej
obszaru zmiennosci. Zaklada takze rzetelne rozeznanie tego, co nalezy zmie-
nia¢ i modyfikowa¢, by odpowiada¢ na wyzwania wspdtczesnoéci wyrazanych
takze w potrzebach i problemach pedagogiki przedszkolnej, a jednocze$nie
pozosta¢ wiernym tozsamosci jej katolickiego charakteru.

Wczesna edukacja i opieka nad dzieckiem
a pedagogika katolicka dzi$

Istnieja dwa gtéwne modele organizacji wczesnej edukacji i opieki nad
dzieckiem - zintegrowany i etapowy. W modelu zintegrowanym wszystkie
dzieci od poczatku do osiagniecia wieku szkolnego uczeszczaja do jednej
placéwki jako zespolu réznego rodzaju oddziatéw dostosowanych do wieku
dzieci. Kadra sklada si¢ z nauczycieli oraz opiekunek i pielegniarek. W drugim
modelu organizacja zalezy od wieku dzieci. Mtodsze (od 0 do 3 lat) uczesz-
czajg do innych placéwek niz dzieci starsze (od 3 lat do osiggniecia wieku
szkolnego). Rozne sg takze wymagania co do wyksztalcenia kadry zatrudnia-
nej w placéwkach. Model ten jest znacznie czgsciej spotykany w Europie niz
model zintegrowany.

W dokumentach i raportach okreéla sie, Ze wczesna edukacja i opieka
nad dzieckiem (ECEC) odnosi si¢ do ustug i opieki kierowanych do dzieci od
urodzenia do rozpoczecia obowigzkowej nauki szkolnej. Wezesna edukacja
i opieka nad dzieckiem moze odegra¢ pozytywna role w wielu obszarach zycia,
miedzy innymi w edukacji, dostosowaniu do potrzeb rynku pracy i integracji
spolecznej, szczegdlnie w przypadku dzieci ze srodowisk defaworyzowanych.
Wskazuje si¢ zatem, ze wczesne dziecinstwo jest etapem, na ktérym edukacja
moze mie¢ najbardziej efektywny wplyw na rozwdj dziecka. Unia Europejska
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pragnie wigc, by ,wszystkie mate dzieci mialy dostep do i mogty odnosi¢ ko-
rzysci z wysokiej jakosci edukacji i opieki”. Deklaruje réwniez wykorzysta-
nie rzetelnych informacji nt. systemow wczesnej edukacji i opieki w Europie,
ktére maja kluczowe znaczenie dla zrozumienia wyzwan, wobec ktorych staja
kraje europejskie, aby uczy¢ sie od siebie i opracowacé nowe rozwigzania stuza-
ce zaspokojeniu potrzeb najmtodszych cztonkéw spoleczenstwa®.

Wskazuje sie réwniez na przefomowy wymiar wspotczesnych uwarunko-
wan edukacji. W raporcie stwierdza sig, ze ,w czasach niespotykanych wczes-
niej wyzwan, europejska strategia na rzecz inteligentnego i zréwnowazonego
wzrostu (UE 2020) koncentruje si¢ na znaczeniu zapewnienia wszystkim dzie-
ciom dobrego startu poprzez zapewnienie wysokiej jakosci wczesnej edukacji.
Wspdlna refleksja Komisji Europejskiej i panistw czlonkowskich poswigcona
znaczeniu wysokiej jakosci wezesnej edukacji i opieki znalazta odzwiercied-
lenie w wielu politykach i programach opracowanych w ubiegtych latach.
[...] coraz wigkszy nacisk kladzie si¢ na znaczenie tego etapu ksztalcenia, nie
tylko z punktu widzenia aktywnego uczestnictwa rodzicéw w rynku pracy,
lecz réwniez w celu zmniejszenia nieréwnosci spoteczno-ekonomicznych i,
co najwazniejsze, w celu zapewnienia rozwoju osobistego dzieci’*?. Interesu-
jace jest wiec, na jakich podstawach i w jaki sposob formuluje si¢ teoretyczne
i praktyczne aspekty tego waznego procesu. Odpowiedz znajdujemy w tym
samym dokumencie: ,Raport przedstawia rowniez analize zagadnien, ktdre
majg znaczenie dla opracowywania wysokiej jakosci ustug, okreslonych dzie-
ki wspdtpracy europejskiej, takich jak dostep do wczesnej edukacji i opieki,
zarzadzanie, zapewnianie jako$ci, przystepnos¢ optat, profesjonalizacja ka-
dry, przywddztwo, zaangazowanie rodzicow oraz sposoby wspierania dzieci
ze $rodowisk defaworyzowanych. Dzieki przedstawieniu poréwnywalnych
wskaznikow raport jest pomocny w formulowaniu spostrzezen na temat tego,
co stanowi o wysokiej jakosci wczesnej edukacji i opieki™®.

Trudno byltoby dostrze¢ w tym kontekscie personalistyczne podejscie do
rozwazanych kwestii. Jezyk, jakim opisano rzeczywisto$¢ ,wysokiej jakosci
wczesnej edukacji i opieki”, sprowadzono do typowego opisu dobrostanu czy
ustug. Dlatego analizowana jest organizacja struktur, standardy zapewnie-
nia jakosci, uczestnictwo, finansowanie, kadra, procesy dydaktyczne i formy
wsparcia dzieci ze srodowisk defaworyzowanych w kontekscie przewidywan

' Por. Komisja Europejska//EACEA/Eurydice, 2014. Key Data on Early Childhood
Education and Care in Europe — 2014 Edition. Eurydice Report (Kluczowe dane dotyczgce
wezesnej edukacji i opieki w Europie, 2014), Raport Eurydice. Luksemburg: Urzad Publika-
cji Unii Europejskiej, s. 11.

2 Tamze, s. 3.

3 Tamze.



Wczesna edukacja i opieka nad dzieckiem w pedagogice katolickiej w Polsce 27

w zakresie demografii, ktére ,wskazujg, ze w przysztosci popyt na ustugi
wezesnej edukacji i opieki ulegnie zmniejszeniu™*. Rozdzial po$wigcony ka-
drze dotyczy osob, ktore majg bezposredni kontakt z dzie¢mi i ktérych obo-
wigzki obejmuja faktyczng edukacje i opieke. Ich obowiazki ,,obejmuja na ogo6t
opracowywanie i realizacje bezpiecznych i odpowiednich dla rozwoju dzieci
zajed, zgodnie ze wszystkimi obowigzujagcymi programami nauczania”. Na-
tomiast w dalszej czesci edukacje zaweza sie do ksztalcenia: ,, Do zapewnienia
wysokiej jakosci wezesnej edukacji i opieki przyczyniajg si¢ elementy takie, jak
odpowiednie metody nauczania, zajecia dydaktyczne oparte na starannie zde-
finiowanych celach, dobra komunikacja pomiedzy dzie¢mi a kadra, regularna
ocena postepow w osiaganiu pozadanych efektow ksztalcenia oraz zaangazo-
wanie interesariuszy, takich jak rodzice czy lokalna spoteczno$¢”*. Zaktada sie
ponadto, ze ,wspolpraca pomiedzy kadra wczesnej edukacji i opieki a rodzi-
cami uwazana jest za korzystng dla postepéw i rozwoju dzieci (EACEA/Eu-
rydice, 2009). Wsréd zadan organizatoréw ksztalcenia dotyczacych rodzicow
znajduje si¢ inicjowanie dialogu, dzielenie si¢ informacjami oraz umozliwia-
nie rodzicom odgrywania waznej roli w edukacji ich dzieci. W szczegélnosci
dotyczy to dzieci wymagajacych dodatkowego wsparcia w rozwoju i nauce”™.

Jezeli pod wzgledem systemu, struktur, podstaw prawnych i organizacyj-
nych poziom oraz dostepnos¢ wezesnej edukacji i opieki nad dzieckiem bedzie
taki, jak zaklada si¢ w strategii, to nalezy w tych warunkach zrealizowa¢ wy-
sokiej jakosci pedagogie opartg na adekwatnej dla osoby ludzkiej pedagogice.
Powinna ona stuzy¢ integralnemu rozwojowi i wychowaniu kazdego dziecka.
Jaka zatem powinna to by¢ pedagogika?

Pedagogika dzisiaj w okreslaniu swych podstaw antropologicznych, szcze-
gélnie na etapie wczesnej edukacji staje wobec wyzwan postmodernizmu.
Jego pojecie definiuje sie na rézne sposoby, m.in.: ,,Gloszenie naturalistycz-
nej koncepcji czlowieka, podkreslajacej tylko jego wymiar cielesny i skrajnie
pojmowang wolno$¢, nieskrepowang jakimikolwiek przykazaniami i etyczny-
mi nakazami czy zakazami, jako wolnos¢ od wszystkiego i do wszystkiego.
Gloszenie przy tym tzw. tolerancji pozytywnej, tzn. zakazujacej oglaszania
za prawdziwe jakichkolwiek statych i obowigzujacych pogladéw religijnych,
$wiatopogladowych, spotecznych, politycznych i innych; a jednoczesnie zobo-
wigzujgcej do akceptacji wszelkich odmiennych od naszych postaw, zachowan,

3 Tamze, s. 23.
% Tamze, s. 95.
3% Tamze,s. 117.

3 Tamze, s. 133.
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przekonan, wartosciowan™®. Dzisiaj, w obliczu moralnego chaosu, daje sie co-
raz wyrazniej zauwazy¢ konieczno$¢ odrodzenia wychowania, jego renesansu,
powrotu do jakiegos poczatku, czy nowego rozkwitu®.

Takim odrodzeniem zatem moze by¢ powrdt do pedagogiki katolickiej,
szczegolnie ze wzgledu na integralny stosunek do osoby wychowanka i na
pewnos¢, ze kazda katolicka, w swej istocie, a nie jedynie z nazwy, koncepcja
wychowania jest zarazem chrze$cijaiiska i personalistyczna. Badacze wskazu-
ja, ze ,wspolczesnie zastuguja one na renesans. Dzisiaj, w dobie powszechnej
bezradnosci wychowawcdéw, moga sta¢ si¢ impulsem wzmagajacym skutecz-
nos¢ wychowania™. Nie ulega watpliwoéci, Ze obecnie potrzebna jest lepsza
jako$¢ wychowania, kiedy intensyfikacja wysitkéw pedagogicznych, reform
i zwigzanych z nimi wydatkéw finansowych nie przynosi pozadanych sukce-
sow wychowawczych. Zwraca si¢ uwage na konieczno$¢ rewizji obszaru celéw
i srodkéw wychowania oraz wychowawcdéw i ich postaw etycznych*'. Jednak
punktem wyjscia dla tworzenia celéw wychowania jest koncepcja osoby ludz-
osoby lezy fakt istnienia duszy bezposrednio stworzonej przez Boga, gdyz ist-
nienie osobowe przekracza wszelkie sily natury. Fakt stworzenia duszy w ma-
terii ludzkiego ciata stoi u podstaw rozumienia ludzkiej osoby i jej naturalnej
godnosci, ktora wzrasta wraz z ludzka osobowa dziatalno$cig*.

Filozofia i religia przedstawiaja prawde o czlowieku i jego zyciu w ogdle,
udzielajace odpowiedzi na najwazniejsze dla czlowieka pytania, np. Kim jest?
Skad przychodzi? Dokad zmierza? Jaki sens ma jego zycie? Odpowiedzia na te
pytania — analogicznie do pieciu postawionych niegdy$ w 1936 r. przez Jasin-
skiego — w tej perspektywie jest biblijna koncepcja cztowieka.

Zakonczenie

Podsumowujgc powyzsze rozwazania, nalezy podkresli¢, Ze w procesie
weczesnej edukacji i opieki nad dzieckiem, stuzagcym budowaniu fundamentu
dla catozyciowej edukacji, rozwoju i dzialania cztowieka, najwazniejsze jest
integralne wychowanie. Sprowadzenie go do ksztalcenia czy do opieki jest

¥ Por. S. Wielgus, Postmodernizm, [w:] Katecheza wobec wyzwati wspolczesnosci, red.

R. Czekalski, Ptock 2001, s. 35.

¥ Por. S. Wielgus, O odrodzenie wychowania, [w:] Tamze, s. 49-50.

0 Por. ]. Kostkiewicz, Aksjologiczne podstawy katolickich koncepcji pedagogicznych, [w:]
Chrzescijanskie inspiracje w pedagogice, red. ]. Kostkiewicz, Krakow 2011, s. 14-15.
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Por. S. Wielgus, O odrodzenie wychowania..., dz. cyt., s. 50-52.
2 Por. M.A. Krapiec, Czlowiek jako osoba, Lublin 2005, s. 114-119.
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szkodliwym redukcjonizmem, nawet w kontekscie przyjaznej polityki unijnej.
Integralne wychowanie wymaga bowiem adekwatnej antropologii.

Wiernos¢ drodze tradycji edukacji katolickiej i konsekwencja w odniesie-
niu do wartosci chrzescijanskich mogg sprawi¢, ze nie tylko na etapie tworze-
nia systemu czy koncepcji wezesnej edukacji i opieki nad dzieckiem mozna
unikng¢ popadniecia w pulapke rozmycia fundamentu. W pedagogice ka-
tolickiej zaréwno teoretyczne zalozenia, jak i praktyczna realizacja zyskiwa-
ty mocne podstawy na przysztos¢, chroniac je przed sekularyzacja. Z jednej
strony podstawe stanowila doktryna katolicka i rozwijajaca si¢ zgodnie z nig
rodzima my$l pedagogiczna, a z drugiej — wypracowane formy edukacji i jej
organizacji ujmowane cato$ciowo, systemowo. Nauczanie Ko$ciota rozwija sie
dynamicznie, uwzgledniajac potrzeby czasu i spolecznosci ludzkiej. Zawsze
jednak stoi na strazy wychowania chrzedcijaniskiego, ktore jest wychowaniem
realnym i integralnym, bo uznajacym obok wieloaspektowego powigzania
czlowieka z naturg i kulturg takze jego transcendentny wymiar.
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