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Od edukacji regionalnej do kompetencji
interkulturowej w ksztatceniu obcojezycznym

From Regional Education to Intercultural Competence
in the Foreign Language Teaching

STRESZCZENIE

Im tematyka blizsza uczniowi, tym efekty nauki wyzsze. Ta prosta prawda
legta u podstaw stworzenia programu nauczania jezyka angielskiego dla
Il etapu ksztatcenia: Program nauczania jezyka angielskiego dla klas IV-VI
z elementami wiedzy o Gdyni, Polsce i Unii Europejskiej. Innowacja progra-
mowo-metodyczna. Edukujac regionalnie i poszerzajac stopniowo te wie-
dze, umozliwito sie uczniowi petniejsze zrozumienie znaczenia procesu
integracji europejskiej. Wybor metody projektu potaczony z nowoczesny-
mi technologiami wydat sie by¢ trafnym i doprowadzit do realizacji zamie-
rzonych celéw. Prace ta metoda program zaktadat w kazdym roku nauki.

SUMMARY

The closer the subject to the students, the higher learning effects. This
simple truth underpins the creation of the English language curriculum:
English Curriculum for Grades 4 - 6 with the Elements of Knowledge of Gdy-
nia, Poland and European Union. A Programme and Methodological Inno-
vation. Teaching students about the region, and gradually expanding
their knowledge, made it possible for the students to better understand
their own identity and the process of European integration. The choice
of the project method modern technologies seemed to be attractive
and motivating for students, and it helped us to achieve the adopted
objectives. The curriculum assumes that such method of teaching shall
be applied every year.
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Wprowadzenie

Dynamicznie rozwijajace sie zjawiska spoleczne typu globalizacja, wielo-
kulturowos¢, ruchy migracyjne, cyfryzacja, media spolecznosciowe itp. maja
wplyw na mentalno$¢ poszczegdlnych oséb oraz spoleczenstw takze w od-
niesieniu do ojczyzny. Rodzi si¢ stan niepokoju zwigzanego z poczuciem
tozsamos$ci wspdlczesnego czlowieka, jego swiadomoscia. Wobec zaistniatej
sytuacji na nowo wazne staje si¢ samookreslenie czlonka danej spotecznosci
lokalnej, narodowej, obywatelskiej. Tozsamo$¢ stanowi pewng warto$¢, ktorej
brak powoduje zachwianie rownowagi w skali spotecznej lub jednostkowe;j'.
Swiadomo$¢ narodowa jest trzonem tozsamosci odnoszacej sie do wspélnoty,
w ktorej zyje jednostka. Stanowi ten aspekt rzeczywistosci, z ktérym sie utoz-
samia i ktory jest dla niej wazny. Jest fundamentem $wiadomego uczestnictwa
w rzeczywistosci europejskiej.

Ksztalcenie $wiadomosci narodowej w ksztalceniu obcojezycznym
jest wazne dla budowania tozsamosci uczacych si¢. Ten aspekt zostal ujety
w podstawie programowej dla szkét podstawowych opublikowanej w 2008 r.:
~W rozwoju spolecznym bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy obywatel-
skiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu, a takze po-
stawy poszanowania dla innych kultur i tradycji”% Rozwijanie wsréd uczniow
otwartosci, jak rowniez wysokiego poziomu $wiadomosci swoich wlasnych
korzeni, wiedzie nie tylko do poznania jezyka obcego, ale réwniez daje pod-
stawy do wspolpracy miedzykulturowe;j.

Swiadomosci narodowa a tozsamos¢

Zrozumienie innego obszaru kulturowego nie jest jednak osiagalne bez
zrozumienia kultury kraju ojczystego. Relacja pomiedzy wlasnym a ob-
cym polega takze na pewnej zaleznosci: kultura wlasna ma duzy wplyw na
ksztaltowanie poszczegdlnych pogladéw dotyczacych odmiennych kultur
i odwrotnie’.

' E. Sotoma, Tozsamos¢ jednostki a zachowania spoleczne na przyktadzie funkcjono-
wania mniejszosci etnicznych i emigranckich, [w:] Spoleczeristwo i kultura. Rozprawy, red.
M. Ofierska, Warszawa 1996.

2 Podstawa programowa okres$lona w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej

z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
i ksztalcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkét (Dz.U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17).

> J. Zator-Peljan, Wplyw kultury wlasnej na postrzeganie innych obszaréw kulturowych,

»Jezyki Obce w Szkole” 2014, nr 1, s. 34.
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Im mocniejsza jest prymarna tozsamo$¢ nacjonalno-kulturowa jednost-
ki, tym jej gotowos¢ do przyjecia dodatkowej tozsamosci wzrasta. Zetknig-
cie z nowym, obcym jezykiem i odmienng kulturg prowadzi do poréwnan,
nowych fenomenéw kulturowych z tymi bedgcymi czescig naszej rodzimej
kultury, a poprzez to do wyciggania wnioskdw, dokonywania tzw. odkry¢
kulturowych, jak i nierzadko do frustracji, braku pewnosci siebie oraz obaw
zwigzanych z utrata swojej wlasnej tozsamosci kulturowej. Swiadomosé réz-
nic wystepujacych pomiedzy kulturg naszg a obcg pozwoli na bardziej do-
glebne poznanie tej drugiej, to za$ bedzie skutkowalo nie utratg, lecz wrecz
przeciwnie — wzmocnieniem wilasnej tozsamosci kulturowej. Uznanie tozsa-
moéci innych jest jednak domeng oséb posiadajacych silne poczucie wlasnej
tozsamosci spolecznej, ktora podczas kontaktu z innoécig zostaje dodatkowo
wzmocniona i wzbogacona*.

Pominiecie w ksztalceniu obcojezycznym $wiadomosci narodowej moze
prowadzi¢ w konsekwencji do zjawiska zwanego infiltracja kulturows, czyli
powolnym przenikaniem wplywami pochodzacymi z jezyka obcego i kultu-
ry. W dalszej kolejnosci infiltracja moze przerodzi¢ si¢ w akulturacje, a wiec
zjawisko ,,zderzenia dwdch kultur”, ktére ostatecznie doprowadzi¢ moze do
zmiany wzorcow kulturowych lub ich unifikacji’.

Edukacja regionalna

Celem edukacji regionalnej staje si¢ powrdt do zrodet, a jej tresci zwigza-
ne sg z krajobrazem, architektura, kulturg materialng i duchows, jezykiem,
historig, sztuka, miejscowymi legendami i obyczajowoscig. Wiedza ta z kolei
determinuje ksztaltowanie odpowiednich postaw w edukacji wielokulturowej,
albowiem znajomos¢ swojej ojczyzny gwarantuje mozliwos¢ petnego otwarcia
sie na ,,inno$¢”. Odmienna kulture mozemy poznawa¢é, majac utrwalone po-
czucie wlasnej tozsamosci®.

Edukacja regionalna, inaczej edukacja lokalna lub §rodowiskowa, obejmu-
je wszelkie dzialania przekazujace wiedze o ,0jczyznie prywatnej” i ksztattu-
je wiezi z nig, ze $wiatem pierwotnego zakorzenienia. Wychodzi naprzeciw
czlowiekowi, ksztattujac umiejetno$¢ wspotzycia, wspdétdzialania i ustawicz-
nego zaangazowania w ,,malej ojczyznie’, a jednocze$nie zapewnia ciaglos¢

4

J. Mihulka, Spotkania interkulturowe z perspektywy uczenia si¢ jezyka obcego, ,Jezyki
Obce w Szkole” 2013, nr 2, s. 61.

5

W. Wilczyniska, O postawie otwartosci kulturowej, [w:] Nauka jezykow obcych w dobie
integracji europejskiej, red. K. Karpiniska-Szaj, Lask 2006.

¢ J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009.
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kulturowa grupy poprzez wyposazenie w wiedze, uwrazliwianie na wartos$ci
uniwersalne na podstawie wigzi lokalnych. Istota regionalizmu w dydaktyce
szkolnej spolecznosci jest uksztaltowanie w uczniach poczucia wtasnej tozsa-
mosci regionalnej, jak i postawy zaangazowania sie¢ w funkcjonowanie wtas-
nego $rodowiska i autentycznego otwarcia si¢ na inne spolecznosci i kultury’.

Kompetencja interkulturowa w dydaktyce jezykdéw obcych

Badacze zajmujacy si¢ procesem ksztalcenia i wychowania podkreslajg
ogromng role nauki jezykéw obcych w ksztaltowaniu postaw §wiatopoglado-
wych, gdyz umozliwia ona komunikacje pomiedzy przedstawicielami réznych
kultur, zdobywanie wiedzy o kraju jezyka docelowego oraz poznanie jego
kultury rozumianej jako calkowity wytwor czlowieka w sferze materialnej,
duchowej i symbolicznej. Tego, co czlowiek naltozyt niejako na zastane przez
siebie srodowisko naturalne®.

Zgodnie z zalozeniami podejscia interkulturowego w dydaktyce jezykow
obcych, uczeniu sie i nauczaniu powinna towarzyszy¢ swiadomo$¢ wzajem-
nych zwigzkéw pomiedzy komunikacjg a kulturg (nie ma komunikacji bez
kultury, nie ma kultury bez komunikacji), a tym samym wplywu réznic kul-
turowych na procesy komunikacyjne’. Tym samym kurs jezykowy rozwija nie
tylko kompetencje lingwistyczna, ale takze interkulturowe umiejetnosci ko-
munikacyjne, czy nawet szerzej — kompetencje interkulturows.

Biorac pod uwage powyzsze ustalenia, umiejetnos¢ postugiwania si¢ jezy-
kiem obcym pozwala zdobywa¢ wiedze o realiach zycia w kraju jezyka doce-
lowego, o $wiatopogladach i mentalnosci przedstawicieli jego spoleczenstwa,
stad kompetencje interkulturowg nalezy rozumie¢ jako umiejetno$¢ porozu-
miewania si¢ w jezyku obcym, znajomos¢ dwdch kultur — wlasnej i kraju jezy-
ka docelowego, a takze zdolnoé¢ ich poréwnania i znalezienia pomiedzy nimi
podobienstw i réznic w celu unikniecia konfliktow. To za$ stanowi priorytet
w procesie ksztalcenia jednoczacej sie Europy.

7 P. Petrykowski, Edukacja regionalna. Problemy podstawowe i otwarte, Torun 2003.
8 W. Wilczynska, Czego potrzeba do udanej komunikacji, [w:] Dydaktyka jezykéw obcych
a kompetencja kulturowa i komunikacja interkulturowa, red. M. Mackiewicz, Poznan 2005.

® M. Mackiewicz, Wiedza kulturowa i rozwdj kompetencji interkulturowej jako cele i mo-
tywy uczgcych sig jezyka niemieckiego, ,Jezyki Obce w Szkole” 2014, nr 3, s. 88.
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Innowacja programowo metodyczna z jezyka angielskiego

Innowacja programowo-metodyczna z jezyka angielskiego zakladata:

wlaczenie w realizacje tresci przewidzianych w podstawie programowe;j

materiatu jezykowego z zakresu wiedzy o Gdyni, Polsce i Unii Europejskiej;
integracje¢ wiedzy z historii, przyrody, informatyki;

prace metoda projektu, poszerzong w klasie VI o zaprojektowanie pokazu

multimedialnego;

$cista wspotprace z nauczycielami innych przedmiotéw, zwlaszcza z na-

uczycielem informatyki, ktérego kierowanie techniczng strong tworzenia

pokazu multimedialnego jest nieodzowne.

Program byl przewidziany przede wszystkim dla grup ucznidw, kto-
rzy opanowali jezyk angielski na poziomie zaawansowanym. Jakkolwiek po
wprowadzeniu pewnych modyfikacji zostal réwniez wykorzystany w grupach
0 mniejszym stopniu zaawansowania.

Cele i gléwne zalozenia innowacji obejmowaly:

poszerzenie wiedzy i umiejetnosci w zakresie jezyka angielskiego;

rozwijanie zainteresowan sprawami regionu;

ukazanie znaczenia edukacji regionalnej w procesie integracji europejskiej;

ksztaltowanie w uczniach postawy ciekawosci $wiata, sSwiadomosci wlasnej;

odrebnosci oraz tolerancji w odniesieniu do innych;

przygotowanie uczniow do samodzielnosci w zdobywaniu wiedzy i wyko-

rzystaniu jej w realizacji wlasnych celow;

rozwijanie umiejetnosci pracy w zespole.

Gtéwne zatozenia

W pierwszym roku wprowadzania innowacji program realizowany byt
w klasach IV, w nastepnych latach stopniowo w klasach V i VI.

Wiaczenie w realizacje tresci przewidzianych w podstawie programowe;j
materialu jezykowego z zakresu wiedzy o Gdyni, Polsce i Unii Europejskiej od-
bywalo si¢ réwniez stopniowo. W klasie IV zakres wymagan zostal poszerzony
o tre$ci i umiejetnosci wykraczajace poza podstawe programowy: czasownik
z partykula, stowa zwiazane z pracg. W klasie V o treéci z zakresu leksykalne-
go: o male lecz wazne wynalazki, wazne odkrycia, waznych odkrywcow, zycie
naukowca, stynnego konstruktora badz wynalazcy, przymiotniki opisujace oso-
bowos¢, normy i zasady obowigzujace w szkole, zdrowa zywno$¢, diete, okresla-
nie kierunkéw, wskazywanie drogi, kosmos, zwierzeta zagrozone, znane polskie
muzea. Dodano ponadto zdania z operatorem have/has + to, zdania zlozone
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czasowe, zaimki zwrotne, przymiotniki z przedimkiem. W klasie VI zakres lek-
sykalny zostal poszerzony o stowa zwigzane z technologia i informatyka, znaka-
mi zodiaku, sposobami przygotowania zywnosci, tworcow i ich dzieta, normy
i zasady obowigzujace w rdznych sportach, uktad stoneczny, katastrofe ekolo-
giczna, powstanie $wiata.

Zakres wymagan zostal dodatkowo poszerzony o tresci zwigzane z Gdynia
(klasa IV): symbole Gdyni, nazwy geograficzne dotyczace Gdyni i Pomorza,
ludzie zastuzeni dla Gdyni, szkota ucznia, stynne gdynskie budynki i zabyt-
ki, gdynskie ulice i dzielnice (przewodnik), angielskie stowa w moim miescie,
gdynskie muzea, gdynskie festiwale/$wieta, atrakcje turystyczne w Gdyni.
Dalej o tresci zwiazane z Polska (klasa V): Polska i jej sasiedzi, symbole na-
rodowe Polski, a wigc hymn, godto, flaga, stawni Polacy, bozonarodzeniowe
potrawy w polskiej tradycji, najstynniejsze polskie zabytki, popularne sporty,
polskie miasta, stynne polskie festiwale/§wieta, znane polskie muzea, atrakcje
turystyczne w kraju ucznia. Na koncu tresci zwigzane z Unig Europejska (kla-
sa VI): nazwy panstw nalezacych do Unii Europejskiej, nazwy narodowosci
cztonkéw UE, symbole UE; hymn, flaga, motto, model typowego Europejczy-
ka, stynnych Europejczykow, stroje narodowe, stynne europejskie budynki
i zabytki, europejskie panstwa, stolice i miasta, stynne europejskie festiwale/
$wieta, atrakcje turystyczne w Europie.

W Klasie IV zrealizowano tematy dotyczace Gdyni w jezyku angielskim:

postaci zastuzone dla Gdyni (dowolna dziedzina);

atrakcje turystyczne Gdyni;

zabytki Gdyni;

moja szkofa;

wakacje w Gdyni - opis miejsc.

W Klasie V zrealizowano tematy dotyczace Polski w jezyku angielskim:

mdj ulubiony polski sportowiec;

typowe polskie jedzenie;

polskie miasta — opis miejsc;

znana osoba z mojego kraju.

opis miejsca lub budynku w Polsce;

polski naukowiec;

moja ulubiona polska gwiazda estrady;

wakacje w Polsce — opis miejsc;

stynne atrakecje turystyczne w Polsce;

po Polsce - trasa ciekawych miejsc.

W Klasie VI zrealizowano tematy dotyczace Unii Europejskie;j:

panstwa i miasta w Unii Europejskiej;

pocztédwki z wybranych europejskich stolicy;



Od edukacji regionalnej do kompetencji interkulturowej 85

stynny naukowiec pochodzacy z Unii Europejskiej;

stynne postaci pochodzace z Unii Europejskiej (dowolna dziedzina);
recenzja ksigzki autora pochodzacego z Unii Europejskiej;

ciekawa podr6z po Unii Europejskiej;

znane budynki w Unii Europejskiej;

najwiecksze atrakcje w wybranych panstwach Unii Europejskiej;
moje niezapomniane europejskie wakacje;

historia Unii Europejskiej.

Metoda projektu

W realizacji innowacji o Gdyni, Polsce i Unii Europejskiej najczesciej byta
uzywana metoda projektu, gdzie zaplanowane i koordynowane przez nauczy-
ciela, a realizowane samodzielnie przez uczniéw, zadanie albo cykl zadan byly
powigzane celem i tre$cig programu nauczania. Projekty poglebialy szkolng
edukacje, wigzaly si¢ z programem, a zarazem odpowiadaly zainteresowa-
niom uczniéw, faczyly sensowng dzialalno$¢ praktyczng z pracg umystows.
Niezbednymi elementami projektu byly:

wyrazne cele, ustalane wspolnie z uczniami;

prawidlowa i jasna instrukcja zawierajgca: temat, metody pracy, terminy;

zrozumiale kryteria oceniana;

nawigzanie do znanych uczniom sytuacji;

taczenie tresci edukacyjnych z réznych dziedzin, interdyscyplinarnosé;

réwnoczesne zdobywanie wiedzy i umiejetnosci;

podzial odpowiedzialnosci;

praca zespolowa, ale tez indywidualna;

rezultaty pracy prezentowane publicznie.

Zastosowanie metody projektowej na zajeciach jezyka angielskiego miato
na celu utrwalenie wczesniej poznanych stow i struktur oraz opracowanie no-
wych zagadnien. Dodatkowo praca projektowa rozwijala umiejetnos¢ pracy
z innymi, gdyz niejednokrotnie opierala si¢ na pracy grupowej lub w parach.
W pierwszej fazie projektu uczniowie sami lub z pomocg nauczyciela rozdzie-
lali zadania zgodnie ze swoimi umiejetnos$ciami, przejmujac odpowiedzial-
no$¢ za wlasne dzialania. Druga faza to indywidualna lub zespotowa praca
nad projektem (mogta odby¢ sie poza klasg). Trzecia faza to przygotowanie
prezentacji, np. w formie plakatu, prezentacji multimedialnej, broszury, port-
folio z dokumentacja, mapami, szkicami itp. oraz oméwienie pracy w jezyku
angielskim. Ekspozycja wspdlnej pracy uczniéow dodata im wiary we wlasne
umiejetnosdci i mozliwosci.
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Uczniowie w kazdym roku pracowali metodg projektu. Jej uwienczeniem
byl pokaz multimedialny przygotowany przez uczniéow klasy VI. Ta metoda
najefektywniej rozwijala kreatywnos¢ uczniéw, data im duze mozliwosci prak-
tycznego wykorzystania i zaprezentowania umiejetnosci na materiale bliskim
uczniowi. Tematyka (do wyboru dla ucznia) byta zwigzana wlasnie z Gdynia,
Polska i Unig Europejska.

Przyktadowe projekty realizowane w ramach innowacji

Celem projektu pt. Moja interesujgca podréz po krajach Unii Europejskiej
byto wykonanie prezentacji multimedialnej. Brali w nim udzial uczniowie kla-
sy VI al oraz VI bl. Razem: 27 uczniéw. Zadaniem ich bylo:

okreslenie ilo$ci panstw nalezacych do Unii Europejskiej;

wyszukanie informacji o roku przystapienia panstw w UE;

przygotowanie kolorowych flag, stworzenie gazetki szkolnej;

zbieranie informacji o atrakcjach turystycznych panstw UE;

opracowanie zdobytych materialéw z wykorzystaniem edytora tekstu, edy-

tora graficznego;

wykorzystanie przygotowanych materialéow do utworzenia prezentacji

multimedialnej (praca w programie PowerPoint);

dotaczenie swoich prac na stronie¢ www.polandpoland.com.

Celem projektu pt. Stawni Polacy byto wykonanie przez uczniéw klas V al-
bumu prezentujgcego wybrane wynalazki i ich tworcow, ktdre sg sukcesem cy-
wilizacji. W projekcie bralo udziat 14 uczniéw klasy V. Zadaniem ich byto:

wyjasnienie, czym jest ,wynalazek”;

zaprojektowanie i utworzenie strony tytulowej albumu;

wybranie wynalazkow;

zbieranie informacji o wynalazkach i ich tworcach;

opracowanie zdobytych materialéw wykorzystujac edytor tekstu, edytor

graficzny;

wydrukowanie opracowanych przez siebie materialow;

ztozenie albumu w calos¢.

Celem projektu W siedem dni po Polsce bylo wykonanie albumu prezentuja-
cego wybrane przez uczniéw klas V trasy wycieczek po Polsce. W projekcie bra-
to udzial 14 uczniéw klasy V, uczniowie pracowali w parach. Zadaniem ich bylo:

zaprojektowanie i utworzenie strony tytutowej albumu;

wybranie ciekawej trasy do zwiedzania Polski;

zbieranie informacji o atrakcjach turystycznych, zabytkach, regionie;

opracowanie zdobytych materialéw wykorzystujac edytor tekstu, edytor

graficzny;
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wydrukowanie opracowanych przez siebie materiatow;

ztozenie albumu w calosé.

Ewaluacja innowacji

87

Uczniowie klasy VI a, VI b i VI ¢ dokonali wyboru tematu, w ramach kto-
rego zobowigzani byli napisa¢ prace pisemng w jezyku angielskim. Praca zo-
stala oceniona przez nauczycieli anglistow wedlug nastepujacych kryteriow:
kryterium objetosci — 1 pkt, realizacja tematu — 4 pkt, poprawno$¢ grama-
tyczna - 2 pkt (3 bledy — minus 1 pkt, 6 bledéw minus 2 pkt), poprawnosé
zapisu — 1 pkt (3 bledy dopuszczalne), zastosowanie wymaganych $rodkéw
jezykowych - 1 pkt, estetyka pracy - 1 pkt, razem - 10 pkt.

Praca projektowa (prezentacji multimedialna) oceniana byla na pod-
stawie arkusza oceny, skala punktowa zastosowana w arkuszu wyrazana byla

stopniem w skali od 1 do 6.

Tabela 1. Punkty i oceniane etapy realizacji projektu z przedmiotu informatyka

Etapy realizacji projektu podlegajace
ocenie z przedmiotu informatyka

Mozliwe punkty do uzyskania

Opracowanie zebranego materialu za pomoca komputera:

Korzystanie z edytora tekstu, programu

graficznego, programu do prezentacji 0-2
multimedialnej

Estetyka wykonania 0-2
Przygotowan.ie prezentacji w wyzna- 0-1
czonym czasie

Jakos$¢ pracy:

Systematyczno$¢ pracy 0-2
Wspdlpraca w grupie 0-2
Prezentacja projektu 0-2
Samoocena ucznia 0-2

Uczen w zespole moégl uzyska¢ maks. 13 punktow. Przy wystawieniu oceny za

projekt, punkty zamieniane byly na oceny:

13-12 pkt. — ocena 6
11-10 pkt. — ocena 5
9-7 pkt. — ocena 4
6-4 pkt. — ocena 3
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3-2 pkt. — ocena 2
0-1 pkt. — ocena 1

Nastepnie uczniowie stworzyli indywidualnie prezentacje multimedialng
na lekcji informatyki w oparciu o wczedniej przygotowany i oceniony tekst
przez nauczycieli anglistow. Prezentacje multimedialne ocenione zostaly
przez nauczyciela informatyki. Po zakonczeniu projektu uczniowie wypelnili
anonimowe ankiety wedlug wzoru:

KARTA EWALUACJI PROJEKTU
TYTUL PRACY:

Tak Nie Cze$ciowo

Czy zainteresowal Cie temat projektu?

Czy chetnie zaangazowales si¢ w prace?

Czy wszystko udalo Ci si¢ zrealizowac?

Czy napotkales trudnosci w realizacji projektu?

Czy chcialby$ wziac jeszcze raz udzial w po-
dobnym projekcie?

Czy odpowiada Ci taka metoda pracy?

Tabela 2. Ocena trafnosci wyboru metody pracy w innowacji (N=53)
Inne uwagi lub wnioski:

Tak | Nie | Czeéciowo | Tak - % | Nie - % | CzeSciowo — %

Czy zainteresowaly

. . 42 3 7 79,25 7,55 13,21
Cie temat projektu?
Czy chetnie
zaangazowales(las) 39 2 12 73,58 3,77 22,64
sie w prace na lekcji?
Cay wszystko udalo 5o 1 - 12 73,58 | 3,77 22,64

Ci sie zrealizowac?




Od edukacji regionalnej do kompetencji interkulturowej

89

Tak

Nie

Czgéciowo

Tak - %

Nie - %

Czeéciowo - %

Czy napotkales(tas)
na trudnosci w wyko-
nywaniu poszczegol-
nych zadan?

11

31

11

20,75

58,49

20,75

Czy chcialbys
jeszcze raz wzigé
udzial w podobnym
projekcie?

45

84,91

3,77

11,32

Czy odpowiada Ci
taka metoda pracy?

43

81,13

7,55

11,32

Analiza anonimowych ankiet przeprowadzonych wsrod 53 uczniéw obrazuje
trafno$¢ w wyborze metody pracy w innowacji oraz duzy zakres umiejetnosci
informatycznych u dzieci.

Whioski:

Tematy projektéw dotyczacych Gdyni, Polski i Unii Europejskiej spotka-
ly sie z duzym zainteresowaniem uczniéw. Przewazaly projekty zwigzane
z Gdynia i Polska.

Uczniowie poszerzyli zakres slownictwa o stowa zwigzane z regionem
i Polsky, zwlaszcza o nazwy wlasne.

Uczniowie chetnie angazowali si¢ w prace, metoda projektu rozwijata
w nich umiejetno$¢ pracy indywidualnej, pracy w grupach i parach.
Polaczenie metody projektu z nowoczesnymi technologiami rozwineto
wsrod uczniéw umiejetnosé korzystania z informacji, czytania, pisania,
wykorzystywania wiedzy w praktyce i rozumowania, co wplyneto na
wszechstronny rozwoj intelektualny ucznia. Uczniowie utrwalali w prak-
tyce koniecznosci podania zrédla informacji, z ktoérej korzystali, prze-
strzegali praw autorskich, utrwalali prawidlowy zapis adresu stron www.
Dodatkowg utrwalang umiejetnoscia jest kopiowanie pliku na nosnik ze-
wnetrzny i wydruk lub przygotowanie z zebranego materialu prezentacji
multimedialne;j.
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Przykladowy scenariusz zaje¢ dotyczacy zagadnien zwiazanych z Polska
w jezyku angielskim (do realizacji po uprzednim wprowadzeniu odpowied-
niego stownictwa).

I. Dopasuj nazwiska do opisow:

Irena Szewinska Dariusz Michalczewski Zbigniew Boniek
Robert Korzeniowski Kazimierz Deyna Adam Malysz Andrzej Golota

1. A famous Polish runner. Between 1964 and 1980 she participated in five
Olympic Games, winning seven medals, three of them gold. She also broke six
world records and was the first woman to hold world records at 100m, 200m
and 400m at the same time.

2. The most famous Polish heavyweight boxer. An impressive career as an am-
ateur in Europe (111 wins) culminated in a bronze medal at the 1988 Olym-
pics. As a professional boxer, he won with the

best. .o

3. A ski jumper, and the most famous Polish sportsmen of today. He is known
for his spectacular success at the prestige Tournament of Four ski jumps. Later
came the triumphs in Salt Lake City, Spporo, Willingen, Falun, Trondheim
well as in Holmenkolen. He set a new record for Poland in Polanica - 218.5 m,
and then he received the Crystal Ball for becoming World Champion.

4. He was the best Polish football player in history. He was nicknamed “Rogal”
(croissant), so called by his team mates because his shots looked like crois-
sants. His life was just like his shots — unforeseeable......................

5. The best walker in the world, he won 4 gold medals at the Olympics (Atlan-
ta, Sydney and Athens).

6. One of the most talented Polish footballers, debuting on the Polish national
team at the age of 20, an effective goal scorer (24 goals in 80 matches), has played
for Ttalian football teams such as Juventus Torino and AS Roma. Today the
president of the Polish Football Association ..............cccoeiuiiininiiiinnn.

7. Aremarkably successful boxing champion of recentyears, bornin Gdansk. His
aggressive style earned him the nickname “The Tiger”. .................c.cooee.
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II. Read again and decide if the sentences are true (T), false (F).

Then correct the false sentences.
1. The best Polish walker in the world won 3 gold medals at the Olimpics. T F

2. Zbigniew Boniek has played for Italian football teams. TF
3. “The Tiger” is the nickname of Andrzej Golota TF
4. The best Polish runner participated in five Olimpic Games TF

5. Adam Malysz received the Crystal Medal for becoming World Champion T F

III. Pracujac on- line uzupelnij informacje w tabelce (Lekcja 2)

Student’s worksheet Topic: My favourite sportsman

Sportsman name

Date of birth

Where he/she lives

Education

Family, friends

Successes in sport

Hobbes/interests

How he/she looks like

Latest information
about the sportsman

IV. Tell your classmates about your favourite Polish sportsman.
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Podsumowanie

Efektem prowadzonych zaje¢ bylo przygotowanie uczniéw do samodziel-
nosci w procesie nabywania umiejetnosci jezykowych poprzez ukazywanie im
najbardziej efektywnych technik uczenia sie, rozwiniecie w uczniach poczucia
wlasnej wartoéci oraz wiary we wilasne mozliwoséci jezykowe, wdrozenie do
obiektywnej samooceny i budowanie motywacji do nauki jezyka obcego po-
przez dodatkowe Zrddla informacji i materialy na temat swojego kraju oraz
krajéw Unii Europejskiej, rozwiniecie w uczniach postawy ciekawosci, otwar-
tosci i tolerancji wobec mieszkancow innych panstw poprzez dokladniejsze
poznanie wlasnego kraju, ukazanie znaczenia edukacji regionalnej w procesie
integracji europejskiej. Wykorzystanie komputera i powigzanie z praktycznym
zastosowaniem jezyka angielskiego spowodowaly, ze uczniowie zrozumieli
potrzebe dalszego ksztalcenia i samoksztatcenia w tym zakresie. Nie zabrakto
tez informacji dotyczacych zagrozen i pulapek, z ktérymi moga si¢ spotkac na
stronach internetowych, oraz bezpiecznych technik korzystania z komputera.
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