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Nauczanie kardynata Augusta Hlonda
z perspektywy teleologii i metodyki wychowania
(O pedagogice, wychowaniu i kardynale

Hlondzie refleksja)

Teaching of Cardinal August Hlond from the Theological
and Pedagogical Perspective

STRESZCZENIE

Autor opracowania podjat probe wiaczenia dzieta kardynata Augusta
Hlonda w dorobek teoretyczny i praktyczny pedagogiki. Poszukuje syste-
mowych cech jego nauczania spotecznego, ktére pozwalajg na wyodreb-
nienie stanowiska pedagogicznego tego kaptana i nauczyciela narodu
polskiego. W rozwazaniach wyszedt od znaczenia Augusta Hlonda jako
hierarchy, interdyscyplinarnie postrzegajacego najwazniejsze obszary
zycia Polakéw. Ma to odzwierciedlenie w wielosci nauk, z perspektywy
ktérych prowadzone sg analizy mysli kardynata, stanowigcych tres¢ jego
homilii, listéw pasterskich i przeméwien. W konsekwencji rozwazan przy-
jetych w opracowaniu autor stawia odwazng, subiektywnie wyprowadzo-
na teze o uzasadnionym traktowaniu Augusta Hlonda jako pedagoga -
nauczajacego kaptana, zatroskanego o zdrowie moralne narodu. Kierunek
tego nauczania nazwat autor pedagogika chrzescijarisko-narodowa kardy-
nata Augusta Hlonda, wtaczajac go w poczet polskich teoretykéw wycho-
wania. Przyczétkiem dla pedagogicznego utozsamiania Augusta Hlonda
uczynit autor niniejszego artykutu stanowisko filozoficzno-pedagogiczne
uczonego ojca Towarzystwa Jezusowego z przetomu XVI i XVII w. — Miko-
faja teczyckiego (Nicolaus Lancicius), wraz z jego podstawa teologiczna
budowang na Objawieniu i Zrodtowa, siegajacg filozofii Aureliusza Augu-
styna oraz Tomasza z Akwinu.
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SUMMARY

The author of this article is trying to implement the work of Cardinal
A. Hlond into the theoretical an practical heritage of pedagogy. He is look-
ing for systemic features of the Cardinal’s teaching that make it possible to
specify the pedagogical opinions of that priest and teacher of the Polish
nation. The author presents A. Hlond as a hierarch who perceives the most
important aspects of the Polish nation in an interdisciplinary manner. It
is reflected in his teaching, homilies, pastoral letters and speeches. After
analyzing those texts, the author raises a brave, subjectively created the-
sis that we should treat Cardinal August Hlond as a good pedagogue,
a teacher-priest who cares about the moral health of Polish people. The
author calls such approach the Christian-national pedagogy of A. Hlond,
and includes the priest into the group of the Polish theoreticians of educa-
tion. Such a kind of pedagogy is founded on the philosophical and peda-
gogical approach of Mikotaj teczycki (Nicolaus Lancicius), a Polish Jesuit
scholar from the turn of the 16th and 17th century. Leczycki’s theological
basis was built on the revelation and sources including, inter alia, the phi-
losophy of Aurelius Augustine and Thomas Aquinas.

StOWA KLUCZOWE
Pedagogika Augusta Hlonda, chrzescijarisko-narodowa pedagogika,
Mikotaj Leczycki

KEYWORDS
Pedagogy of August Hlond, Christian national pedagogy,
Mikotaj Leczycki

August Hlond obecny, pozadany i niedostrzegany

August Hlond jest postacia wielowatkows, a jego dzieta zrodtem wielokie-
runkowych badan i analiz naukowych. Rdzne motywy skfaniajg badaczy do
zajmowania sie¢ osobg kardynala i poszukiwania w jego Zyciu oraz dzialalno-
$ci inspiracji zaréwno do odkrywania przesztosci, jak i dokonywania (z pozy-
¢ji przeprowadzonych wnioskdw oraz uogélnien biograficznych) koniecznych
ocen aktualnej przestrzeni wyznaniowej i spoteczno-kulturowej Polski. Z pew-
noscig mozemy odnajdywac w zyciu i stuzbie Augusta Hlonda Bogu i Ojczyz-
nie oddanej zrédlo, podloze i podstawe specyficznej optyki badawczej. Z jej
perspektywy odkrywamy nie tylko wyjatkowo wazne znaczenie tego kaplana
i hierarchy Ko$ciota w postudze pasterskiej, ale i prawde o losach narodu pol-
skiego oraz jego dziejach. Badaczom z obszaru réznych dyscyplin, ktérzy przy-
jeli ten kierunek naukowych poszukiwan, interpretacji i budowanych teorii,
bez watpienia mozemy przyda¢ miano hlondystow, albowiem to z pozycji dziet
kardynata wioda nas oni ku rozumieniu rzeczywistosci w jej interdyscypli-
narnych odstonach. Jakie zatem kierunki badan wigzemy ze stuzbg kaplanska
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i spofeczng kardynala Augusta Hlonda? Utozsamiamy je z wieloma naukami,
a po$rod nich: filozofig, szeroko rozumiang teologia, katolicka nauka spotecz-
ng', socjologia, ekonomiy, historia, pedagogika. Jak przez pryzmat tych nauk
okresli¢ mozemy Augusta Hlonda w odniesieniu do jego zycia i stuzby? Po-
wiemy: pasterz Narodu, maz stanu, troskliwy ojciec, nauczyciel, wychowawca,
czuly opiekun, ale i: kaptan, hierarcha, polityk, ambasador polsko$ci, parlamen-
tariusz i siewca dobra, krzewiciel i apologeta prawdy, umitowany i mitujacy syn
Ojczyzny i wiele innych. Poéréd nich - rzecz jasna - ksiadz, kardynal, ksigze
Ko$ciota, prymas Polski. Sadze, Ze nie mamy oporéw, by tak licznie mianowa¢
Augusta Hlonda, a niebawem, jesli taka bedzie wola Boga, nazywac go bedzie-
my nie tylko stuga Bozym, ale i blogostawionym, §wietym. Wielkie znaczenie
przydaje si¢ Augustowi Hlondowi, utozsamiajac jego dzieto z naukami dogma-
tycznymi, spoleczno-prawnymi, ekonomicznymi, politycznymi - z naukami
o wychowaniu®. Kiedy przywolujemy jego imie, zawsze jawi si¢ nam jako misyj-
ny siewca prawdy Bozej, nauczyciel zmierzajacy $ladem doskonatego wzorca,
jakim jest Chrystus, Syn Bozy - droga i prawda, ktéra wiedzie do domu Ojca’.
Sklonny jestem przyja¢, ze nikt nie odwazylby sie zakwestionowaé misji na-
uczania, jaka wobec narodu polskiego wypelnial i wypelnia August Hlond, je-
8li wykluczylibysmy tendencyjne gry polityczne majace na celu pomniejszanie

! Interesujacy naukowy wyktad katolickiej nauki spolecznej wobec problemu alienacji
dal w swojej monografii Aleksander Lipski, ukazujac jej sens w odniesieniu do kluczo-
wych probleméw cywilizacji wspolczesnej, podejmujacych nad nimi dyskusje, stanowisk
naukowych i w szerokiej perspektywie interdyscyplinarnej, inspirujacych debate publiczna
nad zjawiskiem alienacji. Ten obszar rzeczywistosci i doswiadczen spotecznych jest szcze-
goélnym wyrazem troski o nardd i ojczyzne w nauczaniu kardynata Augusta Hlonda. Zob.
A. Lipski, Alienacja kultury jako zjawisko spoleczne i kategoria opisowo-normatywna, Ka-
towice 2013, s. 241-249.

> O tym kierunku uprawianej refleksji nad kardynatem Augustem Hlondem $wiadcza
coraz liczniejsze interdyscyplinarne konferencje i sympozja naukowe, a poérod nich takze
pedagogiczne. Przyktadem takich opracowan spoza stricte spotecznej nauki Ko$ciota, nauk
teologicznych oraz spoza opracowan z zakresu historii Ko$ciota jest praca zwarta o charak-
terze szerokiej refleksji pedagogicznej jako jedna z wpisujacych sie w poktosie cyklu kon-
ferencji pedagogicznych poswieconych Augustowi Hlondowi. Cykl zostal zapoczatkowany
przed laty przez Gornoélaska Wyzsza Szkole Pedagogiczng imienia Kardynala Augusta
Hlonda w Myslowicach, a przejety w ostatnich trzech latach przez Akademie Ignatianum
w Krakowie, Wydziat Zamiejscowy Nauk Humanistycznych i Spolecznych w Mystowicach.
Zob. B. Kolodziej, M. Wojcik, B. Kolodziej (red.), Dzieto Prymasa ze Slqska. Troska i na-
uczanie, Krakow 2016.

> Te droge poszukiwan i mysli znakomicie oddaje $wiadectwo glebokiej wiary Tomasza

a Kempis, ktore jest bardzo osobistym odniesieniem sensu wlasnego zycia do wzorca Chry-
stusowego. Kontynuacjg dawania takiego $wiadectwa wiary, ze wspolczesnym i silnym ak-
centem spolecznym, jest nauczanie kardynata Augusta Hlonda, ktore czesto odwoluje sie
do przyktadu Zbawiciela. Por. Tomasz a Kempis, O nasladowaniu Chrystusa, Lublin 1986.



126 MIROSEAW WOJCIK

znaczenia Ko$ciota w historii dziejow Polski i Polakéw oraz wspoéiczesnie. Uni-
wersalizm troski o kraj i nardd czyni ksiedza Augusta jednym z najznakomit-
szych nauczycieli, ktorego na piedestat sztuki edukacyjnej wynosi nieskazitelna
idea czynienia dobra i stuzenia Bogu oraz ludziom®*. A jednak nie odnajdziemy
kardynata Hlonda na stronach opracowan i podrecznikéw pedagogicznych, nie
odnajdziemy go po$rod klasykow polskiej pedagogiki i nikt z polskich uczo-
nych pedagogéw nie traktuje go jako nauczyciela i wychowawcy w rozumieniu
profesjonalnym nauk o wychowaniu. Dlaczego tak si¢ dzieje? Powoddw znaj-
dziemy kilka. Jednym z nich jest - w moim przekonaniu - szczego6lna tenden-
cja Polakéw do segmentowania zycia spotecznego i przestrzeni zyciowej oraz
zwigzanych z réznymi obszarami zycia uprawnionych kompetencji. To zadzi-
wiajace, Ze wiekszos¢ Polakow manifestuje swa przynaleznos¢ do Kosciota, ale
juz nie dostrzega prawa Kosciota do udzialu w zréznicowanych sferach zycia,
bo to nieprofesjonalne. Kosciotowi najchetniej przydaje si¢ prawo do mod-
litwy i osadza go za ,niewymodlone” sprawy jako elementowi spotecznemu
odpowiedzialnemu wylacznie za sprawy wiary®. Szerszego kontekstu zwigza-
nego z naukg spoteczng Kosciola zdajemy sie nie akceptowaé, a moze nawet
nie dostrzegaé. W ten sposdb nie zauwazamy tez znaczenia i wagi Ko$ciola
w edukacji, ktérg wigzemy z panstwowym segmentem. I nie ma tu wigkszego
znaczenia, czy u wiladzy jest akurat bardziej, czy mniej sprzyjajaca Koscio-
fowi opcja polityczna. Z tych to powoddéw mielibysmy trudnoéé, by zaliczy¢
kardynata Augusta Hlonda do pedagogéw w profesjonalnym rozumieniu, bo
z biblijnym postrzeganiem go jako nauczyciela nie mamy problemu. Innym
powodem takiego stanu rzeczy jest to, ze schematycznie rozumiemy profesjo-
nalizm pedagogiczny i na domiar tego kojarzy nam si¢ on przede wszystkim
z laicka optyka rozwazania o sprawach wychowania oraz do$¢ sztywnym po-
rzadkiem problemowo-metodycznym, ujmowanym w ramach warsztatowych®.

*  Taka stuzbe prymasa dokumentuje opracowanie ks. Bronistawa Kanta, podejmujace
alegorycznie owa stuzbe jako prace sztygara w kopalni Bogu milej i przynaleznej w trzech
obszarach: pracy ,,na przodku” (niejako na froncie dbalosci i troski o Nardd i Ojczyzne -
metaforycznie znaczong Bozg kopalnie), prowadzenia innych (duchowego, moralnego),
przyjmowania odpowiedzialnosci za innych i po$wiecania si¢ za innych (spoteczny aspekt
postugi pasterskiej Augusta Hlonda). Zob. B. Kant, Sztygar Bozej kopalni. Obrazki z Zycia
ks. kardynata Augusta Hlonda, Warszawa 1987.

*  Por. W. Kulbat, Stuszna i niestuszna krytyka Kosciota, ,Niedziela Ogolnopolska” 19/2011,
s. 28-29.

¢ Por. K. Kruszewski, Nauczyciel jako kreator programu, [w:] Sztuka nauczania. Czynnosci

nauczyciela. Podrecznik dla studentéw kierunkow nauczycielskich, red. K. Kruszewski, War-
szawa 1995, s. 381-404; por. tez K. Konarzewski, O wychowaniu w szkole, [w:] Sztuka na-
uczania. Czynnosci nauczyciela. Podrecznik dla studentow kierunkéw nauczycielskich, red.
K. Kruszewski, Warszawa 1995, s. 284-345.
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Brak nam tu szerszego, holistycznego i otwartego spojrzenia, wykraczajacego
poza utrwalone ramy. Do$wiadczylem tego przed laty w osobistej rozmowie
z prof. dr. hab. Janem Popluczem, uznanym i szanowanym dydaktykiem, kto-
ry mi powiedzial, ze wspolczesnej teorii wychowania nalezy ponad wszystko
poszukiwa¢ na gruncie filozofii’. Uwazam, Ze nie moze to jednak oznaczaé
rezygnacji z wylozenia zwartego kursu aksjologiczno-metodycznego osiaga-
nia celéw wychowawczych. Jesli dostrzega¢ racje w stanowisku profesora, to
i filozofia Absolutu® nie moze tu by¢ pomijana, a przeciez ta jest wlasciwa dla
Augusta Hlonda jako czlowieka wiary i Ko$ciota. Sam bedac pedagogiem i ma-
jac $wiadomo$¢ tego, ze nie jestem zupelnie wolny od mechanizméw stereo-
typowych w utozsamianiu pedagogiki, podjatem w niniejszym opracowaniu
probe odnalezienia w nauczaniu spolecznym kardynata Augusta Hlonda ta-
kich watkéw, ktére pozwalalyby w jego mysli odnalez¢ na wskro$ rozumiana
pedagogike i w pedagogice osadzi¢ jego spofeczne nauczanie, jakie w moim
przekonaniu, doskonale wpisuje si¢ w teori¢ wychowania, silnie powigzang
z filozofig. Pojde wiec sladem wskazanym mi przez Jana Poplucza. Zanim to
jednak uczynie, odwotam sie do formalnej obecnos$ci imienia kardynata Au-
gusta Hlonda w przestrzeni edukacyjnej. Jest wiec faktem edukacyjnym, ze
kardynal August Hlond byl patronem Wyzszej Szkoly w Mystowicach, ktdrej
w 2002 r. nadano uroczyscie jego imig. Jest tez faktem i to, Ze byta to szkota
pedagogiczna, ksztalcaca w latach 1995-2017 pedagogéw i nauczycieli’. Jako
wieloletni nauczyciel akademicki tej uczelni uczestniczylem w procesie for-
malno-prawnym i rytualno-uroczystym, ktdrego zwienczeniem bylo przyjecie
przez Wyzsza Szkole Pedagogiczng w Mystowicach imienia Kardynata Augusta
Hlonda. Uczelnia ta posiadala uprawnienia publiczne do ksztalcenia kadr edu-
katoréw. Powodem nadania imienia tego kaptana mystowickiej uczelni nie byt
jedynie fakt zwigzania jego biografii z Mystowicami jako miastem rodzinnym,
cho¢ nie byto to bez znaczenia. Pomystodawcy tego wydarzenia mieli takze na

7 Jan Poplucz, prof. dr hab. (1932-2008), nauczyciel matematyki, zastepca kierownika
szkoly podstawowej we wczesnych latach pracy zawodowej; wybitny dydaktyk i specjalista
z zakresu organizacji i zarzadzania o$wiata; uznany i ceniony badacz zawodu nauczyciela
o pokaznym dorobku pedeutologicznym; wieloletni nauczyciel akademicki na Wydziale
Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach; w ostatnich latach zycia
profesor Gérnoslaskiej Wyzszej Szkoly Pedagogicznej imienia Kardynata Augusta Hlonda
w Mystowicach.

8 Prace filozoficzne podejmujace refleksje o Bogu maja szczegélne znaczenie we wspol-
czesnej aksjologii pedagogicznej. Zob. T. Gadacz, Filozofia Boga w XX wieku. Od Lavellea
do Tischnera, Krakow 2007.

9

Zob. M. Wojcik, Miejsce i znaczenie Gérnoslgskiej Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w ksztat-
towaniu infrastruktury kulturalno-oswiatowej Mystowic, [w:] Tradycje i wspotczesnos¢ edu-
kacji mystowickiej, red. M. Wojcik, Myslowice 2013, s. 237-249.
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uwadze to, ze kardynal August Hlond byl nie tylko mistycznym nauczycielem
narodu w jego najtrudniejszych chwilach, ale tez ukonczyl edukacje salezjanska
i jest jednym z najznakomitszych ojcow tego zgromadzenia, ktdre za sprawg
zalozyciela, Jana Bosko, ma wpisang edukacje - opieke i wychowanie — w dzie-
to formacyjne'. Wladze uczelni i jej spoleczno$¢ powigzaly osobe kardynala
Augusta Hlonda z misjg akademickg rozumiang jako wychowanie i wypelnia-
jaca zadania statutowe tego o$rodka akademickiego. Zostalo to potwierdzone
stosownymi zezwoleniami wlasciwego ministra, w ktérego gestii urzedowej
pozostawata nauka i edukacja wyzsza. Wobec przywolanych faktéw nadanie
imienia Augusta Hlonda mystowickiej uczelni nie bylo przypadkiem, ale prze-
my$lanym planem edukacyjnym, uwzgledniajacym ksztalcenie kadr pedago-
gicznych w oparciu o wartosci chrzescijanskie. W nich mystowicka spotecznosé¢
akademicka dostrzegta kapitalny potencjal wychowawczy i gleboko humani-
styczne odniesienie do ucznia-wychowanka, ktore powinno cechowac¢ polska
przestrzen edukacyjna''. Juz to wszystko przekonuje mnie do uzasadnionego
traktowania Augusta Hlonda jako pedagoga, cho¢ przede wszystkim kaptana.
Warto jednak przywotaé watek pasterski powotania kaptanskiego w odniesie-
niu do niedoscignionego, doskonatego wzorca Chrystusa jako dobrego paste-
rza, z miloscig i troskg prowadzgcego swe owieczki do Ojca'> Ale i tego nie
dosy¢ mi byto!

Mikotaja teczyckiego wychowanie duchowe teologiczno-
-pedagogicznym tropem poszukiwan hlondowskiej teorii
wychowania

Jako pedagog zastanawialem sie, czy istnieje taki teoretyczno-metodyczny
przyczoétek w pismiennictwie na wskros pedagogicznym, ktéry by pozwolit bez
watpliwosci zakwalifikowaé Augusta Hlonda do grupy teoretykow wychowa-
nia®. Ze wzgledu na filozoficzno-teologiczny charakter jego nauczania spolecz-

10" Zob. R. Brzezinska, Ku zwycigstwu, Zabki 2004, s. 34; por. T. Bosco, Ksigdz Bosko wy-
chowawca, Warszawa 1990; por. tez L. Cian, Wychowanie w duchu ksiedza Bosko, Warszawa
1990.

' D. Luber, L. Szymczyk, Znaczenie Gornoslgskiej Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w ksztat-
towaniu postaw aksjologicznych studentow pedagogiki, [w:] Tradycje i wspolczesnosé edukacji
mystowickiej, red. M. Wojcik, Mystowice 2013, s. 251-268.

12 L. Stachowiak, Dobry Pasterz (] 10,1-21), ,Roczniki Teologiczno-Kanoniczne”, t. XXII,
z.1(1975),s. 75-84.

3 Zob. M. Lobocki, Teoria wychowania, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomy-
kalo, Warszawa 1993, s. 832-838.
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nego poszukiwalem takich znamion jego mysli, ktére pozwolilyby mi uznac¢ go
gléwnie za teoretyka wychowania, nie za$ dydaktyka, bo warsztat metodycz-
ny przekazywania wiedzy nie byt mu zapewne wystarczajaco i profesjonalnie
wlasciwy'. I znalaztem dowdd, do ktdrego jestem przekonany, w pedagogicz-
nym pi$miennictwie oswieceniowym, co dalej wyloze. Wczesniej jednak chce
poczyni¢ uwage pojmowang jako naturalng przez profesjonalnych pedagogow,
ze teoria wychowania jest sztuka ksztaltowania postaw spotecznych, a zatem
charakteréw wychowankéw, i dlatego na nauczaniu, a wiec przekazywanej wie-
dzy, wspiera si¢ jedynie jako na narzedziu pomocnym w osigganiu celu'. Przyj-
mujac takie w petni uprawnione rozumienie teorii wychowania jako gléwnego
dzialu pedagogiki, kluczowa w rozwazaniach staje sie jej metodyka. Wiedzie
ona szlakiem wytyczonym do celu podjetego procesu wychowania ze wzgledu
na specyficzne cechy wychowanka jako podmiotu, co maja umozliwia¢ sposo-
by oddzialywan pozwalajace éw cel osiagnaé, zwane metodami wychowania'®.
Uktad teoretyczno-metodyczny: podmiot wychowania — cel wychowania — me-
toda wychowania, jest zatem podstawa rozwijania teoretycznych podstaw tego
procesu oraz wytyczania jego empirycznej przestrzeni realizacji. Na tym wiec
ukladzie budowane sg wszystkie profesjonalne podreczniki teorii wychowania,
ktérych jednak ilo$¢ ciggle wydaje sie znikoma. Ten uktad teoretyczno-me-
todyczny jest tez kazdorazowo podstawg wyodrebniania zwartych systemow
wychowania, ujetych w oryginalne autorskie stanowiska pedagogiczne (teore-
tyczno-wychowawcze)'”. Najbardziej profesjonalnym podrecznikiem z zakresu

" Dla warsztatu wychowawczego w rozumieniu teorii wychowania najwlasciwsze jest

moralizowanie, ktdre staje si¢ jedna z podstawowych strategii oddziatywania na wycho-
wanka za pomocg réznych wspolczesnie postrzeganych metod, a w szczegdlnosci perswazji
imodelowania. Przestrzen wychowawcza w obszarze ksztaltowania postaw spolecznych ce-
chuje jednak znaczna swoboda relacji pomigdzy wychowawca a wychowankiem. W prze-
ciwienstwie do procesu wychowawczego, nauczanie postrzega sie¢ jako dalece wystandary-
zowany proces metodyczno-warsztatowy, uporzadkowany i usystematyzowany ze wzgledu
na przyjete tresci przekazywanej i przyswajanej przez ucznia wiedzy [rozumienie M.W.].

5 Por. G. Bohner, M. Wanke, Postawy i zmiana postaw, thum. J. Radzicki, Gdansk 2004.

' Por. K. Konarzewski, Podstawy teorii oddziatywarn wychowawczych, Warszawa 1982,
s. 17-23.

17 Kategorie polskiego podrecznika akademickiego teorii wychowania spelniaja moim

zdaniem jedynie dwa autorskie opracowania, w ktorych przedstawiona zostata metodycz-
na wykladnia skutecznych oddzialywan wychowawczych, oparta na celach wychowania
i sposobach ich osiagania przez wychowanka w relacji z wychowawcg. Oba opracowania
s3 jednak watpliwe pod wzgledem ich aksjologicznego usytuowania, cho¢ warsztatowo
logiczne, konsekwentne i zwarte. Sa to: K. Konarzewski, Podstawy teorii oddzialywa# wy-
chowawczych, Warszawa 1982; H. Muszynski, Zarys teorii wychowania, Warszawa 1981.
Inne opracowania z zakresu teorii wychowania stanowig swobodne refleksje autoréw (na
przyktad prace Mieczystawa Lobockiego) na temat wybranych elementéw oddzialywan
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teorii wychowania ciagle chyba pozostaje ten napisany przez Heliodora Mu-
szynskiego, ktérego warto$¢ upatruje jedynie w klarownie podanej wykladni
koniecznych elementdw procesu wychowawczego i wzajemnych relacji pomie-
dzy nimi. M6j sprzeciw jednak budza zawarte w tej pracy rozwazania quasi-filo-
zoficzne, ktore sytuuja wychowanka nie jako podmiot, a jako przedmiot wycho-
wania'®. Bez wzgledu na stowa krytyki, nie znam Zadnego innego podrecznika
akademickiego teorii wychowania o tak zwartym i klarownym wylozeniu struk-
tury procesu wychowawczego. Zal az, ze niepodobna sie z nim zgodzi¢ w sfe-
rze rozwazan aspirujacych w zamysle autora — jak sadze — do filozoficznych.
Pod wzgledem filozoficznym nie zawodzi natomiast stanowisko Mieczystawa
Lobockiego w zakresie teorii wychowania. Wydaje si¢ poprawne w perspekty-
wie kategorii humanus i z powodéw ontologiczno-aksjologicznych, podobnie
jak stanowisko Janusza Homplewicza®. Trudno byloby jednak w pracach pre-
zentujacych te stanowiska odnalez¢ wezesniej wspomniang, zwartg wyklad-
nie teorii wychowania, oparta na wyzej przywotanym ukladzie teleologiczno-
-metodycznym. I nie odnajduje takiej pracy od czasu zakonczenia II wojny
$wiatowej po rok 2019, ktora bylaby explicite metodyczna i filozoficznie do
przyjecia, bo podnoszaca do kategorii dobra podmiotowy rozwdj czlowieka
wolnego w spotecznym uktadzie zycia. Tym wieksze bylo moje zdumienie,
gdy dzielo refleksji pedagogicznej odnalaztem we wspomnianym pi$mienni-
ctwie o$wieceniowym. Stanowi ono wskazanie zwartego systemu wychowania
duchowego, z uwzglednieniem wyzej sygnalizowanego uktadu teleologiczno-
-metodycznego. Przyjmuje tu przymiotnik ,,teleologiczno-metodyczny” w od-
niesieniu do terminu ,,uktad”, ktéry to termin ma w moim zamysle wskazywac
na koegzystencje trzech — co najmniej — konstytutywnych filaréw procesu wy-
chowania i wystepujace pomiedzy nimi relacje®. To: wychowanek-podmiot,
cel wychowania i sposob (metoda) wychowania. Z greckiego telos, teleos, co

wychowawczych z perspektywy roznych stanowisk filozoficznych i naukowych. Nie spet-
niajg one jednak kryterium petnego kompendium wiedzy o procesie wychowania, aczkol-
wiek sg warto$ciowe, oryginalne i na wskro$ wspotczesne w rozumieniu tego procesu; kwe-
stie procesu naukowego rozpoznawania i wyodrebniania oryginalnych stanowisk pedago-
gicznych w zakresie teorii wychowania por. M. Wojcik, Program wychowania rodzinnego
Karola Miarki, [w:] W kregu problematyki i metod polskiej pedagogiki, red. B. Zechowska,
Prace Naukowe Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, nr 1159, Katowice 1991, s. 64-75.
W poszukiwaniu systemowych aspektéw pedagogiki chrzescijanisko-narodowej Augusta
Hlonda przyjatem analogiczng droge postepowania metodologiczno-zrédlowego.

'8 Zob. H. Muszynski, Zarys teorii wychowania, Warszawa 1981.

¥ Zob. M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakow 2010. Zob. tez J. Homplewicz,

Etyka pedagogiczna, Warszawa 2000.

% To wlasna, autorska i nominalna w sensie metodologiczno-definicyjnym, préba przed-

stawienia uktadu teologiczno-metodycznego w odniesieniu do teorii wychowania jako
gléwnego dziatu pedagogiki.
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oznacza ,cel” po methodos, co oznacza ,,sposob’, taki wlasnie uklad traktuje
jako podstawe zwartego kursu teorii wychowania. Cho¢ dla Europy XVII wieku
i 6wczesnego $wiata pojecie teorii wychowania nie jest do konca wlasciwe, bo
znamionuje o wiele pdzniejszy czas naukowego nazewnictwa zwigzanego z roz-
wojem teorii i praktyki pedagogicznej, to jednak w dziele siedemnastowiecznej
refleksji odnalaztem 6w teleologiczno-metodyczny uktad i dlatego te refleksje
traktuje jako pierwszy, a w kazdym razie jako jeden z pierwszych, zwarty kurs
teorii wychowania, bez wzgledu na zamyst autora. Co wazne - kurs, ktory nie
budzi watpliwosci tak metodycznych, jak i filozoficznych, poniewaz do rangi
dobra wychowawczego podnosi wolng wole wychowanka, jako bytu $wiado-
mie zdgzajacego ku Absolutowi. To na wskro$ nowoczesne rozwazania, jeszcze
raz odkrywajace przed nami moc mysli oswieceniowej, jak wida¢, niekoniecz-
nie pozostajacej w sprzecznosci ze $redniowieczng teologia®. Z perspektywy
wspolczesnie pojmowanego profesjonalizmu pedagogicznego osmielam sig te
rozwazania nazwaé w pelni pedagogicznymi i z ich pozycji przeanalizowa¢
wybrane mysli z obszaru nauczania spolecznego kardynala Augusta Hlonda,
by wykaza¢, ze stanowisko prymasa bylo i jest wyraznie, profesjonalnie peda-
gogiczne. Pracg, z perspektywy ktorej bede w dalszej czesci analizowal stano-
wisko Augusta Hlonda w sprawie wychowania majacego w jego rozwazaniach
wyraznie chrzescijansko-narodowy charakter, jest opracowanie ks. prof. Mi-
chala Sopocki*? (spowiednika $w. Faustyny), ktéry tlumaczyt i opracowywat
dziela jezuity z przetomu XVI i XVII wieku Mikotaja Leczyckiego®. Mikotaj

21 Stoje tu w opozycji do stanowiska stereotypowej interpretacji o$wiecenia jako epoki,
w ktorej zaniechano niemal w pelni pierwiastka duchowego na rzecz dowodzenia empi-
rycznego, opartego na doswiadczeniu wynikajacym z rozwoju nauk przyrodniczych i fi-
zycznych. Tendencja ta jest jednym z wyrdznikéw mysli o§wieceniowej na empirii wspartej,
jednak nie usuwa ona w kompletnym znaczeniu wnioskowania a priori, ktére jest cha-
rakterystyczne wlasnie dla ksztaltowania ducha. Sadz¢ zatem, ze w tak dostrzegang mysl
o$wieceniowg wpisuje sie stanowisko wybitnego filozofa i teologa Mikotaja Leczyckiego,
poza faktem, ze w latach zycia i tworczych obecny byt on na granicy dwoch epok - schytku
renesansu i ekspansywnego rozwoju nastepujacego po nim oswiecenia.

22 Michat Sopocko, prof. dr hab. (ur. 1.11.1888 w Juszewszczyznie w powiecie oszmian-
skim na Wilenszczyznie, zm. 15.02.1975 w Bialymstoku); ksiadz katolicki, spowiednik
$w. Faustyny Kowalskiej; zatozyciel Zgromadzenia Siéstr Jezusa Milosiernego, blogostawio-
ny Koéciota katolickiego; ojciec duchowny Seminarium Duchownego w Wilnie; doktorat
z teologii moralnej (1926); habilitowat si¢ na Wydziale Teologii Katolickiej Uniwersytetu
Warszawskiego na podstawie dysertacji poswigconej Mikotajowi Leczyckiemu (1934). Wy-
ktadowca Wydziatu Teologicznego Uniwersytetu Stefana Batorego w Wilnie i w Wyzszym
Seminarium Duchownym w Biatymstoku.

»  Mikotaj Leczycki (Lancicius) ur. 10.12.1574, zm. 30.03.1653; jezuita, wybitny filozof,
teolog i pedagog. W rozwazaniach filozoficznych kontynuator stanowiska tomistycznego.
Autor licznych dziet o charakterze studiéw teologiczno-pedagogicznych, wydanych dru-
kiem w jezyku lacinskim, zebranych drukiem in folio pt.: Nicolai Lancicii e Sociate Iesu
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Leczycki (Nicolaus Lancicius) pisal w jezyku facinskim, stad oryginalnie zapi-
sane jego mysli nie byly szerzej znane przed przystgpieniem do ich ttumaczenia
przez ksiedza Sopocke. Ksigdz profesor przyczynit si¢ wiec do popularyzacji
stanowiska filozoficzno-teologicznego Mikotaja Leczyckiego, ktore postrze-
gam zdecydowanie jako pedagogiczne i umiejscawiam w teorii wychowania
chrzescijanskiego spdjnej z katolicka etyka wychowawczg i bedacej podstawa
pedagogiki katolickiej*.

Gruntowna analiza stanowiska filozoficzno-teologicznego Mikotaja Leczy-
ckiego, na wskro$ pedagogicznego, wydaje sie¢ w tym opracowaniu bezwzgled-
nie konieczna, by to na niej wlasnie osadzi¢ nauczanie spoteczne kardynatla
Augusta Hlonda, bez zbednych i nieuprawnionych jego odniesienn do innych
stanowisk filozoficznych, spoza perspektywy chrzedcijanskiej i watpliwych ak-
sjologicznie my$li. Pozwoli mi ona zbudowa¢ konieczng podstawe dla inter-
pretacji dzieta prymasa, z zachowaniem pedagogicznej optyki badawczej ma-
teriatu Zrédlowego, za jaki przyjmuje podjete przez niego watki w nauczaniu
spotecznym kierowanym do narodu.

W opracowaniu autorskim Michata Sopocki, zatytutowanym: Mikotaj
Leczycki o wychowaniu duchowem®, przedstawia on teleologiczno-metodycz-
ng wykladnie stanowiska ojca Mikotaja w sprawie wychowania rozumianego
jako duchowe, konstytuujace czlowieka jako byt nade wszystko duchowy, na
obraz i podobienstwo Stworcy.

Mikotaj Leczycki w rozumieniu Michata Sopocki przyjmuje z wiarg obja-
wienie Boga w Trojcy Jedynego jako centrum wszystkiego, co jest z Jego woli.
Bdg jest zatem ukazywany nam jako gtowny cel wychowania, pierwsza przy-
czyna, poczatek i koniec wszystkiego wedlug Jego planu, Alfa i Omega. To
z woli i za sprawg Boga powstal wszech$wiat, ktérego integralng czedcig jest

Opusculorum Busiu Tomi, et capi tum omnium proxima post Praefationem ad Lectorem (Ter-
tia) pagina indicabit. Index Rerum positus est in fine Tomi, Antverpiae, Apud Iacobum Meur-
sium, Anno M.DC.L, Cum Gratia et Privilegio. Tom pierwszy obejmuje 838, tom drugi -
936 numerowanych stronic. Dzieta M. Leczyckiego spopularyzowat i opatrzyt naukowym
komentarzem pedagog i filozof Drugiej Rzeczypospolitej ks. dr Michat Sopoc¢ko, docent
Uniwersytetu Wileniskiego, pozniejszy profesor i wybitny znawca jego tworczoéci. Zob.
M. Wéjcik, Ontologiczne i aksjologiczne podstawy wychowania duchowego na przyktadzie
katolickiej etyki wychowania (tradycje - potrzeby — mozliwosci), w: System edukacyjny w pro-
cesie przemian w latach 1989-1996. Wyzwania, konteksty i prognozy socjo-pedagogiczne,
red. ML.S. Szczepanski, I. Wagner, B. Pawlica, Czgstochowa 1997, s. 222-223; zob. tez M. So-
pocko, Mikolaj Leczycki o wychowaniu duchowem. Studium Teologiczno-Pedagogiczne, Stu-
dia Teologiczne, t. V, Wilno 1935, cz. 1: Cel wychowania wedlug Leczyckiego, s. 26-57.

#  Por. J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, Lublin 1986, t. I-III; por. tez
K. Jedrzejczak, Katolicka mysl pedagogiczna w Drugiej Rzeczypospolitej (zatozenia - proble-
matyka badati - osiggniecia), Wolsztyn 1998.

% Zob. M. Sopocko, Mikolaj Leczycki...
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czlowiek - istota rozumna. W $wiecie tym spotykamy tez nature martwg, ro-
$liny i zwierzeta. Wszystko to, wraz z czlowiekiem, w Bogu ma swoj poczatek,
z Boga sie wzielo i w ostatecznosci do Boga powraca. Wszystko, co jest, istnieje
i zyje w Bogu i poprzez Boga, stad teocentryczna wizja wszechswiata wedlug
Mikotaja Leczyckiego. Bog powotal zatem wszystko, co jest, do istnienia, do
zycia, by przechodzac przez $wiat doczesny, dojrzewato i doswiadczeniem do-
czesnym bogatsze powrécito do Stworcy. Taka tez droge pokonuje czlowiek
jako doskonate stworzenia Boskie, bo stworzone na Jego obraz i podobienstwo.
Wiszystko, co w Bogu bierze poczatek, do Boga powrdci. Nie ma innej kolei
rzeczy. To jakby Bozy ,,determinizm”. Natura martwa, rosliny i zwierzeta do
Boga powrocy za sprawg odwiecznych praw natury, ktdre takze On powotat.
I cztowiek, jako najdoskonalsze dzielo Stworcy, do Pana powrdci, ale jego dro-
ga, jaka Bog mu zaplanowal, jest inna. Czlowiek jako istota rozumna powraca
do Boga mocg wlasnego rozumu, a zatem $wiadomych wybordéw, ktérymi moze
sie wzgledem Absolutu zastuzy¢, by w nagrode zyska¢ zbawienie, wieczne pra-
wo obcowania ze Stworcg. Podkresli¢ zatem nalezy, ze czlowiek z woli Stwor-
cy jako jedyny zyskat prawo do $wiadomego zmierzania ku Bogu, dokonujac
mitych Mu wyboréw w zyciu doczesnym. Za ich sprawg szlachetnieje, staje sie
dojrzaly i duchem piekny, podobny Panu. Najcenniejsze na tej drodze dojrze-
wania, stawania si¢ cztowieka duchem podobnego Panu jest to, ze dzieje si¢ to
wszystko za sprawg ludzkich §wiadomych wybordw, bo przeciez Bog jedynie
czlowiekowi dal wolng wole. Pan nie tylko czlowieka w ten sposob wyrdznil,
ale i uczynil go poprzez stworzenie najbardziej sobie podobnym. To takze wiel-
kie wyzwanie i zobowigzanie w zyciu czlowieka wobec Stwércy. Czlowiek ma
mozliwo$¢ potwierdzi¢ wlasnymi wyborami wole i plan Boga lub, dokonujac
w zyciu zltych, falszywych wyboréw, moze si¢ od Boga oddala¢. To oddalenie,
bedace specyficznym rodzajem zagubienia drogi, btadzeniem, moze cztowieka
doprowadzi¢ nad przepas¢, jaka stanie si¢ ten czas, gdy zagubione stworzenie
nie odnajdzie juz drogi do Stwoércy i utraci szanse na Zycie wieczne w relacji ze
Stworcg, doswiadczajagc zbawienia, czyli prawa do wiecznego udziatu w zyciu,
w trwaniu wiecznym, doskonalego i czystego Aktu, ktérym jest Absolut. Céz
zatem wedlug Mikolaja Leczyckiego jest celem zycia czlowieka? Tym celem
jest dojscie do Boga, ale to $wiadome, zastuzone madros$cia rozumu i wolg jako
atrybutami duszy. Celem zycia jest wiec Bog. A c6z jest celem wychowania?
Ot6z Mikotaj Leczycki naucza, ze cel zycia jest nadrzedny wobec celu wycho-
wania®. Cel wychowania musi by¢ wyprowadzony z celu Zycia i zgodny z ce-
lem zycia, bo przeciez wychowanie jest tylko jednym z aspektow, przejawow,
procesow zycia. Nie moze by¢ zatem wychowanie celem samym w sobie. Skoro

% Zob. tamze.
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wiec celem zycia cztowieka jest Bog, dojscie do Niego i wieczne z Nim obco-
wanie, to rowniez celem wychowania musi by¢ Bog, bo wychowanie ma sens
wowczas, gdy wspomaga nas na drodze dojrzewania, §wiadomego zmierzania
do Ojca, by ucztowa¢ z Nim w nagrode wiecznie”. Dlaczego Bdg umieszcza
czlowieka w sytuacji tak trudnego zadania doczesnego? Sadze, ze odpowiedz
mamy w Dekalogu: ,,Jam jest Bog twdj. Nie bedziesz miat innych bogéw przede
mng’. Bog jest nieskonczong mitoscia, ale mitujac - jest tez wymagajacy. Do-
maga si¢ od czlowieka bezwzglednego oddania, wiernosci i milosci, bo jako
mitujacy Ojciec wie najlepiej, co dla Jego dziecka jest dobre. Dlaczego wigc Bég
nie determinuje swa Boska wola tego, by czlowiek czynil zawsze to, co Bogu
mite? Zapewne nie zamierzyl tego w swej madrosci nieskoniczonej i milosci
do czlowieka jako swego dziecka. Przeciez stworzyl czlowieka na obraz i po-
dobienstwo swoje, a zatem skoro sam jest doskonalg §wiadomoscia, madros-
cig i wolg, to i czlowiek na Jego podobienstwo zostal obdarowany wolna wola.
To takze najdoskonalszy dowdd zaufania pokladanego w cztowieku jako cu-
downe potwierdzenie Jego ojcowskiej mitosci. Zatem czlowiek moze wybierac,
ale powinien by¢ $wiadomy skutkéw tych wyboréw. Wybierajac, zawsze stoi
przed alternatywg wyboru mitego Bogu i tego wyboru, ktéry powoduje ojcow-
skie cierpienie nad losem btadzgcego dziecka. By lepiej zrozumiec alternatywe
tego wyboru, przywolam stanowisko filozoficzno-teologiczne $w. Augustyna®,
ktory odkrywa przed nami z woli Boga dwa rodzaje dobra: dobro uzyteczne
i dobro uszczesliwiajace. Dobro uzyteczne to rekwizyty odpowiadajace w swej
naturze ludzkiej cielesnosci i konsumpcji. To strawa, odzienie, bogactwo ro-
zumiane na ziemski sposéb, a wiec pienigdze i wszelka majetno$¢. Dobro uzy-
teczne to wreszcie zmystowos¢ i seksualnos¢ dana nam w ludzkiej cielesnosci.
Nie ma ona jednak stuzy¢ ,,libidalnie” rozumianej przyjemnosci, a Zyciu poj-
mowanemu i powolanemu esencjalnie przez Boga. Czlowiek wiec nie powinien
koncentrowac¢ si¢ na nieograniczonej konsumpcji i zwigzanej z nig zmystowej,
sensorycznej przyjemnosci, ale na wylacznie rozsagdnym, racjonalnym konsu-
mowaniu, ktére wzmacnia go w poszukiwaniu i wypelnianiu si¢ jego sensu zy-
cia, a tym sensem jest droga wiodaca do Pana poprzez wybory Jemu mile, czyli
dobro uszczesliwiajace®. Dobro uszczgsliwiajace to cnoty mile Bogu. Odnaj-

27 Tamze.

% Por. A. Sikora, Spotkania z filozofig, Warszawa 1983, s. 104-115.

¥ Przymiotnik (jak?) ,libidalnie”, utworzytem od freudowskiego pojecia ,,libido”, ktérym
Zygmunt Freud okresla tak poped seksualny czlowieka, jak i jego spelnienie, tak potencje
czlowieka w rozumieniu seksualnym, jak i jego sklonnos¢ do konsumpcji, w tym seksual-
nej, z ktorej cztowiek czerpie satysfakcje, przyjemnosé¢. Por. S. Freud, Wstep do psychoana-
lizy, Warszawa 2000.

% Por. A. Sikora, Spotkania..., s. 104-115.
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dujemy je w objawieniu jako teologalne (wlane) i kardynalne (nabyte). Z tymi
pierwszymi z woli Pana przyszlismy na $wiat, bo s3 nam naturalnie dane wraz
z Bozym darem zycia jako: wiara, nadzieja i mito$¢*!. Te kardynalne nabywa-
my, przechodzgc przez meandry zycia doczesnego, i s one sprawg roztropnego
wychowania. Wychowanie zatem - bazujac na naturalnej zdolnosci i potrze-
bie cztowieka, ktory moze i powinien i$¢ z wiarg przez zycie, nie$¢ przed soba
nadzieje tg wiarg budowang i ktéry powinien czerpa¢ z miltosci i miloscia ob-
darowywac — powinno te cnoty wzmacnia¢, dziata¢ na rzecz ich naturalnego
uaktywnienia si¢ w nas, a zatem potwierdzenia w nas Bozej natury*. Te Bozg
nature cechuje wiara w dobro, jakie Bog w nas zasial, nadzieja, ze nie zblgdzimy,
i mito$¢ rodzicielska, bo ojcowska. Wszak Bég pomieszkuje w kazdym z nas.
Kazdy z nas ma dar bycia Swigtynig Pana. Wychowanie to powinno zarazem
prowadzi¢ nas ku tym cnotom, ktdre sg jego najlepsza wlasciwoscia, ku dobru,
ktdre zawiera si¢ w cnotach kardynalnych nabywanych za sprawg wychowania.
Wychowa¢ zatem nalezy do roztropnego uzywania rozumu, zycia w umiarko-
waniu (przede wszystkim konsumpcji), mestwa, a wiec dzielnej nonkonformi-
stycznej postawy w sprawach wierno$ci Bogu i cnotom, oraz sprawiedliwosci
rozumianej w kategoriach relacji miedzy porzadkiem istnieniowym i istoto-
wym?®. Za sprawg obu tych porzadkéw przywoluje stanowisko tomistyczne.
Dos$wiadczajacy objawienia $w. Tomasz naucza, Ze istnienie czlowieka kojarzo-
ne by¢ powinno jedynie z moznoscia, potencja tak w zyciu konieczna, ale to
porzadek istotowy nadaje zyciu sens, bo przynosi nam odpowiedz na pytanie,
po co zyjemy. Otz zZyjemy z woli i na chwale Pana. Czlowiek wigc, przechodzac
przez kolejne etapy swojego istnienia (zycia), zmierza do wypelnienia si¢ jego
istoty, a wiec upodobnienia si¢ do Stwdrcy i godnego, zastuzonego do Niego
powrotu, a dalej wiecznego zycia w relacji z Bogiem, do$wiadczajac wiecznie
nagrody za swe doczesne zyciowe wybory*.

Mikotaj Leczycki ttumaczy relacje pomiedzy oboma porzadkami w odnie-
sieniu do czlowieka poprzez refleksje nad naturg ludzka®. Z woli Boga odsta-
nia jg przed nami jako podwdjna (dualng): wegetatywno-zmystowa i duchows.
Te pierwsza postrzega jako nizsza, a t¢ druga jako wyzsza, od razu wskazujac

' Por. J. Woroniecki, Katolicka...; por. tez D. Zalewski, Wychowa( czlowieka szlachetnego,

Lublin 2003.

32

Por. M. Wojcik, Soma i psyche - natura ludzka w refleksji filozoficznej, teologicznej
i pedagogicznej, [w:] Soma i psyche w edukacji dojrzatych wiekiem kobiet i mezczyzn, red.
E. Gérnikowska-Zwolak, M. Wojcik, Mystowice 2011, s. 51-63.

»  Tamze.

*  Por. S. Kunowski, Podstawy wspétczesnej pedagogiki, 1I: Pedagogika poréwnawcza.
Wspdlczesne systemy wychowania, 3: System chrzescijariski wychowania, Warszawa 2001.

% Zob. M. Sopocko, Mikotaj Leczycki...
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kierunek rozwoju czlowieka: od istnienia do istoty. Nature wegetatywno-
zmystowa cechuje wladza pozadliwa i wladza gniewliwa, co wskazuje na in-
stynkty, popedy, podniety, namietnos$¢ i potrzebe konsumowania oraz emo-
cjonalne reagowanie gniewem, zfoscig na brak mozliwoséci konsumpcji. Nature
duchowg cechuje pozadanie umystowe (potrzeba poznawania i rozumienia)
i wola, na podobienstwo Stworcy jako Istoty doskonale rozumnej i doskonale
wolnej, a takze wolg swa ogarniajacej cale swoje stworzenie®. Mikotaj Leczy-
cki wskazuje jednoczesnie kierunek zmian, jakie powinny zachodzi¢ w czto-
wieku na drodze jego Zycia. Bog jest doskonalg harmonia, a wiec cztowiek na
podobienstwo Boga powinien dazy¢ do harmonii. Grzech pierworodny za-
burzyl harmoni¢ pomiedzy obiema naturami (wladzami - sitami) czlowieka
i porwal go w kierunku konsumpcji, wiodac na zatracenie. Te harmonie, row-
nowage, czlowiek musi odzyska¢, przechodzac $ciezka zycia doczesnego, co jest
sprawg jego naturalnych loséw wynikajacych z zycia, jak i sprawg wychowa-
nia, ktére powinno zmierza¢ do odzyskania przez czlowieka harmonii wladz.
Owa harmonia wiladz, rOwnowaga w zyciu, pojeta jako wzajemne odniesienie
obu natur, moze by¢ osiggnieta jedynie na drodze podporzadkowania natury
wegetatywno-zmystowej naturze duchowej, czyli ciala duszy, a zatem namiet-
nosci i pozadliwosci oraz konsumpcji rozumowi i woli*’. Jedynie w ten sposéb
cztowiek moze osiggna¢ harmonie wladz, uzyska¢ spokdj, rozwing¢ sie i doj-
rze¢ duchowo, upodabniajac si¢ do Stworcy. Za to czeka go nagroda powrotu
do Pana i z Nim obcowania w zyciu wiecznym. Jesli za$ tego stanu harmonii
nie osiggnie, bo nie podejmie staran w tym kierunku, jako niepodobny do
Stworcy zy¢ bedzie wiecznie, ale w potepieniu. To potepienie jednak sam na
siebie sprowadzi poprzez swoje zte wybory, ktére stopniowo bedg go oddala¢
od Pana i spowoduja, ze cztowiek nie odnajdzie drogi do Stwércy i wiecznego
w relacji z Nim szcze$cia®®. Wazne jest podkreslenie, Ze Bég milosierny tak na-
prawde kocha kazde swoje stworzenie, takze to grzeszne (Jr 1,5)*, pogubione,
ale to ono samo skazuje si¢ na potepienie, oddalajac sie od Pana, zasmucajac
Go i powodujgc Jego nad nim cierpienie. W tym wyraza si¢ sens zbawienia.
Nie ma takiego etapu w zyciu grzesznego czlowieka, by Stworca przestal go mi-
fowa¢, jak w biblijnym przekazie o §mierci dwdch fotréw (tradycyjnie zwani:
Dyzmas - dobry fotr, ukrzyzowany po prawicy cierpigcego na krzyzu Chry-
stusa; i Gezmas - zly lotr, ukrzyzowany po Jego lewicy). Dobry lotr podnidst

Zob. tamze.
3 Tamze.
3% Tamze; por. tez A. Sikora, s. 104-115.

Papiez Franciszek, Ksigga ognia, wybor i oprac. S. von Kempis, przek. D. Chodyniecki,
A. Ziernicki, Krakéw 2017, s. 24-25; Ojciec Swie;ty Franciszek, Encyklika Spotkania..., Lau-
dato si, Watykan 18 czerwca 2015.
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wzrok na Mesjasza, proszac, by Pan wspomnial na niego, gdy przyjdzie do
swojego krolestwa, za co ustyszal zapewnienie Chrystusa, ze jeszcze dzi$ bedzie
z Nim w raju. Zty fotr mégt uczyni¢ to samo i bytoby mu z mitoscig ojcowska
i milosiernie darowane, ale szydzit z Chrystusa, kusit Go, by odrzucit cierpie-
nie krzyza. Odwroécit wreszcie swe spojrzenie od Jezusa (od Swiatta, Dobra,
Nadziei, Mitosierdzia — Zbawiciela) i tak w czelu$ciach opuszczenia skonal.
Ukazuje to nam dopelnienie si¢ zta w cztowieku, ktére cztowiek sam przeciez
wybral®. To wyjatkowo wyrazisty dowdd, ktory pokazuje, jak dalece z woli
Boga czlowiek ma prawo postuzy¢ sie wlasna wola. Czlowiek zatem, by uzy-
ska¢ harmonie¢ wladz, powinien zawsze wybiera¢ dobro uszczesliwiajace ponad
uzyteczne, refleksje i kontemplacje oraz ufng wiare nad wszelkg konsumpcje
cielesng i materialng. Nie powinien wstydzi¢ si¢ ani przeczy¢ wlasnej cielesno-
$ci, wszak ona tez zostata mu dana przez Boga, ale o tyle, o ile stuzy rozwojo-
wi jego duchowosci, bo to dusza czyni nas podobnymi do Pana i zastuzonymi
wzgledem Niego i Jego dla nas planu*'.

W rozumieniu teleologicznym Mikotaj Leczycki stopniuje cele wychowa-
nia. Jako cel gtéwny - co byto wspomniane - przedstawia dazenie i dojscie do
Boga, celem za$ posrednim, inaczej moglibySmy tez powiedzie¢ etapowym,
okresla uzyskanie harmonii wtadz przez czlowieka dokonujacego wyborow*

U Mikofaja Leczyckiego odnajdujemy takze refleksje o charakterze pe-
deutologicznym. Wychowawce poréwnuje on do ojca i przypisuje mu koniecz-
ne cechy, takie jak: fagodnos¢, szczodrobliwosé, szczegolng troske o chorych
wychowankéw, umiejetne karcenie (rozumiane jako perswazyjnie wskazywane
i pietnowane zto), wspanialomyslnos¢, wielkodusznos¢, sprawiedliwo$é, dys-
krecje, madros¢ (za sprawg posiadanej wiedzy i doswiadczenia), co czyni go
lekarzem dusz, a nade wszystko mito$¢ ojcowska®.

Wychowanie w refleksji Mikotaja Leczyckiego i opracowaniu Michata So-
pocki jawi sie zatem przede wszystkim jako droga prowadzenia wychowanka ku
roztropnym wyborom moralnym, a zatem rozumienie wychowania duchowe-
go na charakter wychowania moralnego opartego na cnotach chrzescijanskich
wiodacych czltowieka wprost do Boga*. Mikotaj Leczycki postrzega szczegdlng
role wychowawcy. To przyjaciel wychowanka, dobry i troskliwy ojciec, na wzor
Mesjasza, ktory swa madroscia i mito$cig przybliza dziecko ku wasciwym wy-
borom w zyciu. Chodzi o wybory moralne, a nie konsumpcyjne, albowiem te

1 1k 23,35-43; 1z 54,10.

41

Por. J. Augustyn, Jak szukac i znajdowac wole Bozg?, Krakow 2012.
2 Zob. M. Sopocko, Mikotaj Leczycki...
# Tamze.

44

Tamze; por. D. Zalewski, Wychowa( cztowieka szlachetnego, Lublin 2003.
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utozsamia jako dobro i odnosi do Boga. Wychowawca wspiera wiec wychowan-
ka, kiedy ten jeszcze jest w czasie poszukiwania harmonii miedzy jego dwiema
naturami. Ma te¢ moc wspierania, bo sam juz wcze$niej ten etap osiagnat, zna te
droge, ktorg nalezy zmierza¢. Nie jest jednak wychowawca tym, ktéry prowadzi
wychowanka przez cale zycie, albowiem kiedy wychowanek osiggnie harmonie
wladz, wowczas sam musi podja¢ odpowiedzialno$c¢ i stac si¢ decyzyjnym we
wlasnych wyborach moralnych, ktére pozwolg mu do$wiadcza¢ dobrodziej-
stwa faski uswiecajacej, powolania kazdego z nas do $wietosci u boku Pana.
Jesli tego trudu z wlasnej woli nie podejmie, sam siebie skaze na cierpienie®.
Podkresli¢ trzeba, ze teoria wychowania Mikolaja Leczyckiego doskonale
spelnia — moim zdaniem - aktualne rozumienie tego obszaru pedagogiki teo-
retycznej i odniesien praktycznych. Mikotaj Leczycki wskazuje wyraznie Boga
jako cel zycia i cel wychowania. Z harmonii wladz czyni cel posredni (etapowy)
w procesie wychowawczym. W cechach dobrego wychowawcy zawiera si¢ me-
toda oddzialywan wychowawczych oparta migdzy innymi na mito$ci, rozum-
nosci, tagodnosci utozsamianej ze wsparciem, spolegliwym* towarzyszeniem
wychowankowi, ale tylko do czasu uzyskania przez niego harmonii wladz. Gdy
zostanie ona osiagnieta, wychowanek staje si¢ podmiotem samowychowania
i w pelni przyjmuje odpowiedzialno$¢ za whasne zyciowe wybory*. Srodkiem
wychowawczym czyni M. Leczycki dobre i wspierajace stowo wychowawcy,
ktére przyréwnuje do stowa milujacego ojca. Jakze to bliskie, wrecz chyba toz-
same z Boskim Logos (,,]a jestem drogg...”; ,,Ja jestem prawda...”) (J 14)*.
Wypada mi jeszcze poczyni¢ uwage w kwestii ponadczasowosci, wrecz
wiecznosci chrzescijanskiego systemu (teorii) wychowania®, ktéry wyklada
Mikolaj Leczycki. Upatruje w nim swoista przewage nad wszelkimi innymi
systemami wychowania, ktére od czaséw antycznych po wiek XXI zawsze byly
i s3 uzaleznione od znamion epoki, tak spoteczno-kulturowych, w tym ekono-
micznych, jak i politycznych. Cel wychowania ze wzgledu na te uzaleznienia
zmienia si¢, ewoluuje nie zawsze w dobrg i esencjalna dla czlowieka strone, cze-
sto tez dryfuje i bladzi. Metody wychowania eksperymentalnie probuja nagi-
na¢ go do nowych czaséw i porzadkoéw, by po nieudanych zmianach na powrét

* Zob. M. Sopocko, Mikotaj Leczycki...; por. Breviarium Fidei. Wybor doktrynalnych wy-
powiedzi Kosciola, opr. S. Glowa, I. Bieda, Poznan 1998.

4 Zob. M. Sopocko, Mikotaj Leczycki...

¥ Tamze; S. Kunowski, Podstawy...

% Por. M. Sopoc¢ko, Mikolaj Leczycki...

*  Problem uzaleznienia pedagogiki od polityki i warunkéw ustrojowych przedsta-
wil w swoim opracowaniu Herbert Kopiec, teoretyk wychowania i wieloletni pracownik

naukowo-dydaktyczny Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach; zob. H. Kopiec, Teoria wy-
chowania. Rozumiejgcy wglgd w wychowanie, Katowice 1995.
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poszukiwac sensu w stalosci i niezmiennosci z perspektywy istoty cztowieka.
W wychowaniu chrzescijanskim metody uwzgledniaja zmiane warunkéw spo-
teczno-kulturowych, roztropnie odnoszac si¢ do tradycji, jednak cel i wartosci
w procesie wychowania sg odwiecznie niezmienne w rozumieniu teleologicz-
nym®'. Umozliwia to stalo$¢ i porozumienie mi¢dzypokoleniowe, z wydoby-
ciem tego, co w ludzkim zyciu okazuje si¢ esencjalne i daje bezpieczenstwo
zdrowego moralnie trwania.

Pora powrdci¢ do kardynata Augusta Hlonda i spojrze¢ na jego nauczanie
z perspektywy refleksji Mikotaja Leczyckiego.

Augusta Hlonda pedagogika chrzescijansko-narodowa

Przechodzac do poszukiwania odniesien miedzy nauczaniem spofecznym
kardynala Augusta Hlonda a teleologiczno-metodycznymi aspektami wycho-
wania chrzescijanskiego w wykladzie Mikolaja Leczyckiego, by orzec o tym
pierwszym, ze byl i jest pedagogiem zastugujacym na opracowania na wskro$
pedagogiczne, profesjonalnie pedagogiczne, wpierw bede sie positkowac zde-
cydowang konstatacja jednego z najznakomitszych znawcow i biograféw tego
kaplana oraz hierarchy Ko$ciota — ks. prof. dr hab. Bernarda Kotodzieja. Pisat
on w 2017 r.: ,Kardynal August Hlond (...) byl niekwestionowanym duszpa-
sterzem, opiekunem i wychowawcg narodu polskiego, zyjacego w kraju i poza
jego granicami. Do jego listow, kazan i przemyslen wracat jego nastepca kardy-
nat Stefan Wyszynski (...) oraz papiez Jan Pawel II”*% T w tych stowach ksiedza
profesora odnajdujemy owg stalos¢ wychowania chrzedcijaniskiego, to ponad-
epokowe trwanie przy warto$ciach esencjalnie ludzkich, w ktére tak dosko-
nale po pastersku wpisuje sie August Hlond. Prébujac odnie$¢ sie do krytyki
Ko$ciota wspodtczesnego w Polsce i na $wiecie, a takze korespondujacej z ta
krytyka watpliwosci, czy Ko$ciét powinien zajmowac sie sprawami wycho-
wania, odwolam si¢ do innego uczonego, takze znawcy zycia i dziela kardy-
nata Augusta Hlonda - ks. prof. dr. hab. Henryka Skorowskiego, ktéry ponad

% Problem widoczny jest w zestawieniu analitycznym trzech fundamentalnych wizji

$wiata 1 towarzyszacej im organizacji spolecznej: religijnego fundamentalizmu, o$wiece-
niowego racjonalizmu i relatywizmu (postmodernizmu); por. E. Gellner, Postmodernizm,
rozum i religia, Warszawa 1997, s. 10 i n.

' Ewolucje metod w kierunku nowej ewangelizacji postrzega¢ mozna w Neokatechume-

nacie, ruchu ,,Swiatlo—Zycie” ks. Franciszka Blachnickiego; Wspélnocie Taize brata Rogera
iinnych [podkr. M.W.].

2 Zob. B. Kolodziej, Etos wladzy sprawowanej w patistwie wedtug kardynata Augusta
Hlonda, [w:] W. Krolikowski, G. Paprotna, Kard. August Hlond prymas Polski na nowo
odczytany, Krakow 2017, s. 165.
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wszelka watpliwos¢ pisal w 2010 r.: ,,Nauczanie spoleczne stanowi istotny wy-
miar doktryny Ko$ciofa. (...) Jesli Koscidt ma stuzy¢ zbawieniu czlowieka, to
chcac by¢ wierny temu postannictwu, nie moze by¢ obojetny na kontekst by-
towania czlowieka™?. Tak, kardynal August Hlond jako kaplan tego Koscio-
fa ma moralne prawo wypowiada¢ si¢ w sprawach wychowania, a my mamy
prawo nazywac go nauczycielem i wychowawcg narodu polskiego. Mamy dzi$
problem z dopuszczeniem kaptanéw do wypowiadania sie w sprawach wycho-
wania, bo powszechna stala si¢ dyskusja nad tym, czy wychowanie powinno
przygotowywac do zycia w zastanej rzeczywistosci, czy tez wyzwala¢ cztowieka
i przybiera¢ charakter wychowania emancypacyjnego. Powszechnie krytyko-
wane s3 dyrektywy pedagogiczne, a samg pedagogike chce si¢ interpretowac
jako sztuke wyzwalania indywiduum w kazdym wychowanku. Jakby troche
zdajemy si¢ zapominad, ze panstwo i spoleczenstwo to zbiorowa forma ugody
i odpowiedzialno$ci, w ktorej jasno trzeba nakregli¢, co bedzie obowigzywac
wszystkich, a co nie. Czy zatem pedagogika moze by¢ niedyrektywna, o co wal-
cza liberalni pedagodzy i postmodernistycznie utozsamiajacy si¢ humanisci?*
Uwazam, ze dyrektywy sa wpisane w geneze procesu wychowania, w jego sens,
w istote celu, dla ktérego proces ten powolujemy. Wszak zawsze bedziemy wy-
chowywac do tego, co postrzegamy jako pozadane, a odwraca¢ wychowankéw
od tego, co z perspektywy ludzkiej i spotecznej uznamy za zle. Zatem pedago-
gika z istoty rzeczy jest dyrektywna i to jg odréznia od spontanicznie zacho-
dzacego procesu socjalizacji®*. Dyrektywy pedagogiczne jednak wielu osobom
sie nie podobaja. Dlatego nie raz styszalem krytyke kardynata Augusta Hlon-
da, ze jak proboszcz z ambony wskazywal, nakazywal i grozit palcem. Nie zga-
dzam sie z takimi opiniami, poniewaz uwazam, zZe w nakazie, zakazie, a nawet
wskazywaniu zagrozenia nie ma nic niestosownego, jesli tylko stuzy to dobru
cztowieka i spolecznosci. Ma to tez znaczenie w zapobieganiu ztu, co zawsze
nalezy przedklada¢ nad naprawianie krzywd, ktore wiele kosztuja. Dlatego i na-
uczanie Augusta Hlonda jako proboszcza tej wielkiej parafii, zwang Polska,
jest uzasadnione i potrzebne, bo stuzy dobru parafian. Dla wzmocnienia tego

53

Zob. H. Skorowski, Mys] spoteczna kardynata Augusta Hlonda. Wybrane zagadnienia,
»Annales. Etyka w Zyciu Gospodarczym” 2010, vol. 13, nr 1, s. 21.

*  Por. T. Gordon, Wychowanie bez porazek szeféw liderow przywddcéw, Warszawa 1996.
55 Zob. B. Sliwerski, T. Szkudlarek, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki,
Krakow 2010. Por. M. Wojcik, Antypedagogika w swietle Niemieckiego Manifestu Dziecie-
cego, ,Nauczyciel i Szkota”, 1996, nr 1-2(1). Por. tenze, Od pedagogiki do antypedagogiki
(granice reform oswiatowych), [w:] Dylematy przemian oswiatowych, red. A. Zajac, T. 1,
Rzeszow 1997.

¢ Por. R. Miller, Socjalizacja, wychowanie, psychoterapia, Warszawa 1981.
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stanowiska posluze si¢ wywodem kardynata Josepha Ratzingera™: ,Gdy kto$
usituje méwi¢ o wierze chrzescijanskiej do ludzi, ktérzy z racji badz swego za-
wodu, badz sytuacji spotecznej nie sg oswojeni ze sposobem myslenia i prze-
mawiania Kosciota, odczuje wkroétce wrazenie, Ze odwaza sie méwic o czyms,
co im jest obce i co ich dziwi. Prawdopodobnie odczuje wkrotce wrazenie, ze
sytuacja podobna jest bardzo do przypowiesci Kierkegaarda®® o btaznie i po-
zarze na wsi. Powtorzyl ja niedawno Harvey Cox w swej ksiazce The Secular
City®. Opowiada ona, ze w pewnym cyrku wedrownym w Danii wybucht po-
zar. Dyrektor cyrku wyslal btazna, gotowego juz do wystepu, do sasiedniej wsi
po pomoc, istniato bowiem niebezpieczenstwo, ze ogien przeniesie si¢ do wsi
poprzez puste, wyschniete po zbiorach pola. Blazen pobiegt do wsi i prosit
mieszkancow, by czym predzej przyszli i pomogli gasi¢ pozar w cyrku. Ale wies-
niacy uwazali krzyki blazna za $wietny trik propagandowy, ktory ma zwabi¢
jak najwiecej ludzi na przedstawienie: klaskali i $miali sie do fez. Btazen mial
ochote raczej ptakac niz si¢ $mia¢, daremnie probowat btaga¢ ludzi i thumaczy¢
im, ze nie ma tu Zadnego udawania, ze to gorzka prawda, ze cyrk rzeczywiscie
sie pali. Blagania jego wywotywaly tylko nowe wybuchy $miechu, uwazano, ze
$wietnie gra swa role. Az wreszcie ogien przenidst sie do wsi, na pomoc bylo
za pdzno, wies, jak i cyrk splonety®. Tak tez kardynal August Hlond nawoty-
wal i przestrzegal, cho¢ przez wielu byt traktowany jak 6w blazen; oby jednak
nigdy nie spelnita si¢ czarna wizja przypowiesci, ze splonie moralnie naréd,
jak ten cyrk, a wraz z nim i my wszyscy.

Wspolczesnie zadania edukacyjne rozumie si¢ nie tylko jako niedyrektyw-
ne, ale coraz czgsciej jako pozaaksjologiczne przekazywanie wiedzy za pomocg
réznych metod i srodkéw, ktorych powinien uzywac nauczyciel. Przyczyna tego
jest zapewne wysoce ztozona i zréznicowana, jak nigdy przedtem, rzeczywi-
sto$¢ naszej cywilizacji: technicznej, informacyjnej, industrialnej i urbanistycz-
nej. Stad wlasnie z przekazu wiedzy czyni sie ,,zloty $rodek’, ktéry ma umoz-
liwi¢ cztowiekowi odnalezienie si¢ w tym jakze trudnym do ogarnigcia przez

7 Zob. J. Ratzinger, Wprowadzenie w chrzescijanistwo, Krakéw 1970.

%8 S. Kierkegaard (1813-1855), jeden z najwybitniejszych dunskich filozoféw i teologow.
Réwnie znany i ceniony poeta romantyczny, uchodzacy za waznego prekursora egzysten-
cjalizmu, ktéry wywarl duzy wplyw na rozumienie wychowania jako determinacji ludzkiej
wolnosci z zatraceniem poczucia sensu zycia (egzystencjalizm Jeana Paula Sartrea) oraz
jako drogi wyzwalania si¢ w samodoskonaleniu na wzorzec Chrystusowy (egzystencjalizm
chrzescijanski Gabriela Marcela). Jest autorem przypowiesci O blaznie i pozarze, czgsto
przywolywanej w napominaniu moralnym.

¥ H. Cox, The Secular City. Secularization and Urbanization in Theological Perspective,

New York 1965.

8 Zob. J. Ratzinger, Wprowadzenie..., s. 5-6.
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czlowieka konstrukcie cywilizacyjnym. Na plan dalszy odeszlo zadanie mora-
lizowania, ktore w rozumieniu aretologicznym® nalezy od wiekéw do glow-
nych powinnosci ludzi odpowiedzialnych za mtode pokolenia. Nikt dzisiaj nie
chce, by pouczaé, umoralnia¢, a kazdy chce si¢ dowiadywac i konsumowac®2.
Ta droga wiedzie donikad. Zatracanie cnét w zyciu, ktére odnosza nas do sily
sprawczej, do Boga, czyni to zycie chwilowym i przemijajacym bezpowrotnie,
bez wiary i nadziei, bez perspektywy wiecznosci. A przeciez tak bardzo chcemy
wypowiedzie¢: ,,Nie wszystek umre™, gdy zbliza sie kres, ale jako$ nie wida¢ tej
drugiej strony. Szczegélnie odczuwamy to, gdy wiek sedziwy, staros¢ i choroba,
zagrozenie stawiajg nas w sytuacji, w ktorej przebrzmiewa znaczenie tego, co
jest, a wzrasta naturalnie lub rodzi sie potrzeba tego, co ma by¢®. O tym na-
uczal kardynal August Hlond. Moralizuje, bo ostrzega, przestrzega, napomina,
Ze jeszcze czas, ze jeszcze pozar mozna ugasié. Dlatego, jak dobry ojciec, jak
spolegliwy nauczyciel wskazuje dobro i probuje nas odwraca¢ od zta. Czyz to
nie najlepszy przyktad wskazujacy doskonatego nauczyciela, wzér Zbawiciela.
Wszak to On jest droga i prawda, to przez Niego droga ta wiedzie do domu
Ojca najczulszego, najglebiej i doskonale milujacego, do Boga.

Przechodzac zatem do zdecydowanej proby dowiedzenia, Ze nauczanie
kardynata Hlonda jest na wskro$ pedagogiczne w rozumieniu profesjonalnym
nauk o wychowaniu, bez watpliwosci moge skonstatowac, ze w tymze naucza-
niu nie brak niczego, co jest konieczne do rozpoznania i rozumienia wychowa-
nia na sposob systemowy, zawarty w gldwnych edukacyjnych komponentach.
Sa nimi: cel wychowania - gléwny i etapowy, metody wychowania oraz $rodki
edukacji. A wszystko odbywa si¢ w przestrzeni swiadomosciowej i wolicjo-
nalno-emocjonalnej pomiedzy podmiotem wychowujacym oraz podmiotem
wychowywanym, pomiedzy wychowawca a wychowankiem®. Z tej wlasnie
perspektywy spdjrzmy na nauczanie Augusta Hlonda. Cel wychowania w jego
nauczaniu odnajduje w Naj$wietszym Sercu Jezusowym. Tak wskazuje go on

¢ Por. Aretologi¢ z innymi kategoriami filozoficzno-etycznymi jako obszar rozterek

moralnych w kontaktach z czlowiekiem. M. Wéjcik, Etyka pracy socjalnej w Polsce i Eu-
ropie, [w:] Teoretyczne i metodyczne aspekty pracy socjalnej w srodowisku, red. M. Czapka,
M. Wéjcik, Mystowice 2012, s. 85-93.

2 Zob. obraz spoteczenstwa konsumpcyjnego. G. Ritzer, Makdonaldyzacja spoleczeristwa,

Warszawa 1997; por. K. Sitkiewicz, Stan Pragnienia Oblicza Nac(k)donaldyzacji, Warszawa
2009.

¢ Horacy, Pie$n III: Exegi monumentum [,Wybudowalem pomnik”].

®  Por. A. Bartoszek, Rola hospicjow w ksztaltowaniu spolecznych postaw wobec umie-
rania i Smierci (tradycje i wspolczesnosc), [w:] Wychowanie - opieka - wsparcie. Tradycje
i doswiadczenia polskiej pedagogiki oraz mozliwosci wspotczesnego ich wykorzystania, red.
M. Wojcik, Mystowice 2002, s. 266-288.

% Por. Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykalo, s. 832-838.
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sam: ,,Sercu Najstodszemu nardd polski niech wierny pozostanie, aby zyl na
wieki i niech z tego Serca plyng obfite promienie task i blogostawienstwa’.
August Hlond zwraca jednoczesnie nasza uwage na to, ze zycie wieczne w asce,
co dla kazdego chrzeécijanina powinno by¢ przedmiotem ostatecznego prag-
nienia, mozliwe jest poprzez zjednoczenie si¢ z Panem, z Jego miloscig, ktéra
doskonale odnajdujemy w Jezusowym Sercu, w Sercu Zbawiciela. Poza tak ro-
zumianym celem zycie ludzkie mozna jedynie odnies¢ do wymiaru ,tu i teraz’,
i tak pozbawione jest ono wiecznej perspektywy dobra. Jako metode wskazuje
August Hlond apostolstwo ewangelistow — sposob, w jaki zmierzamy w kierun-
ku celu gléwnego i ostatecznego, jakim dla cztowieka - $wiadomego stworze-
nia, jest Absolut, Bog — Stworca. Tak o tej kwestii naucza kardynal: ,, Tkwijcie
calg duszag w kaplanstwie Chrystusowym i Jego postannictwie i z przejeciem
spelniajcie zar6wno posrednictwo miedzy Bogiem a duszami, jak i apostolstwo
ewangelistow w stuzbie Odkupienia®’. Tak zatem wypelnia si¢ dzieto Boga,
ta droga i tym sposobem, a zatem taka wlasnie metoda, poprzez kaptanstwo
Chrystusowe, apostolstwo ewangeliczne. To w gloszeniu prawdy przez aposto-
téw Chrystusa odnajdujemy sens naszego zycia w rozumieniu wiecznego do-
bra. To jest metoda pozwalajaca nam osiaga¢ cel, jakim dla kazdego czlowieka
jest i bedzie zawsze, na wiecznos¢, zycie w Bogu, poprzez Boga. W przywola-
nym fragmencie nauczania kardynala Augusta Hlonda odnajdujemy jedno-
cze$nie wskazanie 0s6b odpowiedzialnych za wychowanie, ktdrzy sa do tego
zadania powolani glosem Prawdy przez samego Stworce. Sa to zatem kaptani -
apostolowie i ewangelisci, sa to takze w moim rozumieniu konsekwencji my-
8li kardynata wszyscy nauczyciele i wychowawcy, ktérych mozna utozsamiaé
jako $wiadkéw Prawdy, o ile w Bozym planie nauczania si¢ mieszczg. Jakimi
wiec $rodkami edukacyjnymi ci edukatorzy maja si¢ postugiwac? Z odpowie-
dzig przychodzi kardynal August Hlond w kolejnych stowach swego nauczania:
»Przez stuchanie mszy $w. i przez czesta Komunie $§w. uswiecamy swoje zycie,
poglebiamy swdj stosunek do Boga i wiary”®. Zatem $rodkiem edukacyjnym
jest Eklezja i Liturgia jako jej esencjalne Stowo — Logos®. Stad nie moze by¢
zgody na obojetnos¢ cztowieka wobec Kosciola, bo poza jego przestrzennym
wymiarem, jako domu Bozego, jest on mistycznym cialem Zbawiciela, na kto-
rym i wokot ktérego koncentruje sie stowo, a takze dokonujace sie za jego spra-
Wwa nauczanie, jako $wiadectwo i wyznawanie Prawdy.

% Zob. A. Hlond, Z Chrystusem w zycie. Okruchy myslowe 1922-1948, wybor i oprac.
S. Kosinski, £6dz 1981, s. 19 [36].

7 Zob. tamze, s. 72 [199].
% Tamze, s. 20 [39].
¢ Zob. Pius XI, Encyklika Divini illius magistri, Watykan, 1929.
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Na zakonczenie analizy systemowo rozpoznawanego stanowiska na wskro$
pedagogicznego kardynata Augusta Hlonda koniecznie nalezy wskaza¢ cel eta-
powy wychowania, poprzez realizacje ktorego mozliwe staje sie osiggniecie celu
gltéwnego, jakim jest dla kazdego z nas Bég. Droga ta prowadzi przez Mary-
je, bo przeciez kardynat tak bardzo wierzyt, ze to wlasnie przez Nig przyjdzie
zwyciestwo. Zatem, zglebiajac istote matczynej mitosci, troski i pokory, bez-
warunkowego oddania si¢ woli Pana, mozemy odnalez¢ ten niedo$cigniony
wzorzec osobowy, ktérego przyjecie i utozsamianie si¢ z nim pozwoli najlepiej
przyjac i zrozumie¢ postannictwo Prawdy. Tak nauczal osiggac 6w cel etapowy
wychowania rozpoznawany w Matce Bozej kardynal August Hlond: ,,Jak ser-
deczny i konsekwentny kult Matki Boskiej jest pierwiastkiem religijnego od-
nowienia zycia chrze$cijanskiego, a tym samym przyczynkiem do odrodzenia
jednostek, rodzin, narodéw i $wiata, tak nie watpimy, ze nowe maryjne sluby
narodu polskiego oraz mitosci i opieka Niepokalanego Serca naszej Krolowej,
beda utwierdzeniem fadu Bozego w Rzeczypospolitej, jezeli sami wierna stuzba
Bogu i Niebieskiej Krélowej natchniemy zycie polskie™”.

I wreszcie pora na ostateczne wskazanie podmiotu wychowywanego w rela-
¢ji z podmiotem wychowujgcym, jakim sg kaptani, nauczyciele - wychowawcy
w Bozym domu, ktérym jest Rzeczpospolita. My wszyscy, ktdrzy stanowimy
narod, jeste§my podmiotem wychowywanym, my - cdry i synowie Rzeczypo-
spolitej, kraju umitowanego przez Boga, w ktérym kréluje Chrystus Pan i Jego
Matka. My, odpowiedzialni za Ojczyzne i za siebie w relacji ze Stworcg, stano-
wimy o istocie i sensie wychowania, ktére ma moc prowadzenia nas ku dobru
ostatecznemu i wiecznemu, a jest nim zycie wieczne z Chrystusem i w Chry-
stusie wedlug planu Bozego, jaki Stworca mial dla nas, gdy w milosci podjat
dzieto Stworzenia.

Na zakoniczenie warto zwrdci¢ uwage na chrzescijanisko-narodowy cha-
rakter nauczania spotecznego kardynata Augusta Hlonda, wyraznie zawarty
w ojczyznianym watku jego mysli. Pozwala on bez zadnych watpliwosci uzy¢
na jego okreslenie nazwy: ,pedagogika chrzescijansko-narodowa™”! prymasa
Polski kardynata Augusta Hlonda.

0 Zob. A. Hlond, Z Chrystusem w zycie..., s. 25-26 [59].

7' Prdba nazwania my$li i wypowiedzi kardynata Augusta Hlonda, ktére w analizach wlas-
nych autora uktadajg si¢ w zwarty systemowo uktad (cigg logiczny refleksji prymasa) aksjo-
logiczno-merytoryczny nauczania spotecznego o charakterze chrze$cijanisko-narodowym.
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