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Wprowadzenie do rzeczywistosci szkolnej idei edukacji wezesnoszkolnej
z charakteryzujagcym ja przymiotnikiem ,zintegrowana” bylo efektywnym
sposobem holistycznego (w miare mozliwosci) ukazywania dzieciom wie-
dzy, a tym samym dania im mozliwosci postrzegania $wiata w szerszej per-
spektywie niz to uzyskiwane poprzez uczestniczenie w zajeciach poszcze-
golnych przedmiotéw. W integrowaniu tresci ksztalcenia poszczegélnych
edukacji nie ma z géry zalozonych wskazan ani ograniczeri, a od nauczyciela
zalezy, ktére obszary i w jakim wymiarze pokaza¢ uczniom w sposéb cato-
$ciowy. Niektére z zagadnien — ze wzgledu na ich powigzanie tresciowe oraz
metody poznawania, a takze aparature pojeciowa — mozna Iaczy¢ w natural-
ny sposéb. Nalezg do nich m.in. wymienione w tytule opracowania edukacja
spoleczno-przyrodnicza i zajecia techniczne, ktérych tresci w wielu punk-
tach si¢ przenikajg i uzupelniaja.

social-environmental education, technical education, integrating the con-
tent of education, correlating the content of education
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The introduction of the idea of early school education — with its characteris-
tic “integrated” aspect — into the school reality has been an effective method
of the holistic (as far as possible) presentation of knowledge to children, thus
providing them with the possibility to perceive the world in a wider per-
spective than by participating in individual classes. There are no indications
or limitations assumed in advances in the integration of the content of ed-
ucation of individual fields. Which areas and to what extent such areas will
be presented to pupils in a holistic manner depends on the teacher. Some
issues — due to their content links and methods of learning, as well as their
notional apparatus — may be combined in a natural way. These issues include,
in particular, social-environmental and technical education, mentioned in
the title of the study, the content of which permeates and complements each
other in many aspects.

Rozumienie korelacji i integracji
w edukacji wezesnoszkolne;

Wprowadzenie ksztalcenia zintegrowanego w ramach eduka-
¢ji wezesnoszkolnej mialo za zadanie ukazanie uczniom calo$ciowego
obrazu otaczajacego $wiata, bez podzialu na omawiajace wiedz¢ w spo-
s6b fragmentaryczny przedmioty ksztalcenia'. Zdaniem M. Sielatyckie-
go, efektem takiego ujecia tresci ma by¢:

»przekazywanie uczniom spéjnej wizji $wiata,

odejscie od encyklopedyzmu w nauczaniu, (...)

lepsze przygotowanie uczniéw do zycia poprzez polozenie nacisku

W nauczaniu na osigganie poprzez nich podstawowych kompetencii,

a nie jak dotychczas gléwnie wiedzy,

wspolpraca nauczycieli w szkole prowadzaca do spéjnosci szkolnych

programéw nauczania i wychowania,

integrowanie szkoly ze srodowiskiem lokalnym, co powoduje lepsze

zaspokojenie lokalnych potrzeb edukacyjnych dzieci i mlodziezy™.

Ryszard Wigckowski wskazuje gléwne zalozenia organizaciji edukacji
weczesnoszkolnej:

! E. Misiorna, Ksztalcenie zintegrowane u progu reformy, w: Zintegrowana edukacja

w klasach I-1I1, E. Misiorna, E. Zietkiewicz (red.), Poznani 1999, s. 8.

2 M. Sielatycki, Metodyka nauczania zintegrowanego. Program ,Nowa Szkola”. Materiaty

dla trenerdw. Pakiet: Integracja migdzyprzedmiotowa, Warszawa 1998, s. 6-7.
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sedukacja wczesnoszkolna jest swoista caloscia, co oznacza, ze
wszystkie rodzaje zaje¢ maja dla rozwoju dziecka jednakowo wazne
znaczenie;
w organizowaniu réznych rodzajéw aktywnosci (polonistycznej,
matematycznej, Srodowiskowej, plastycznej, muzycznej, techniczne;j
i zdrowotnej) nalezy zachowac okreslone i racjonalne proporcje cza-
sowe, bez preferowania ktéregokolwiek z wymienionych rodzajéw
aktywnosci;
plan nauczania, zawierajacy rejestr przedmiotéw i wymiar czasu
przeznaczony na ich opracowanie, powinien mie¢ charakter orien-
tacyjny, tzn. powinien okresla¢ ogélny budzet czasu przewidziany na
wielokierunkowsg aktywnos$é¢ dziecka w danym dniu, tygodniu itp.
Nauczyciel kierujac si¢ ogélnym budzetem czasu oraz potrzebami
i zainteresowaniami dzieci, inspiruje i stymuluje rézne rodzaje ak-
tywnosci z zachowaniem odpowiednich proporcji czasowych™.
Zdaniem Wieckowskiego, integracja we wspélczesnej edukacii
wezesnoszkolnej ma charakter tresciowo-organizacyjny; elementem
tresciowym jest proces ksztalcenia jezyka dziecka, niezbednego do wy-
razania i opisywania réznorodnych spostrzezen i postrzeganych tresci.
Integracja organizacyjna natomiast polega na przemiennym organizo-
waniu réznych form aktywnosci dzieci®. Sielatycki wskazuje rézne typy
integracj:
integracje wokét probleméw, gdzie punktem wyjscia jest problem
istotny dla procesu ksztalcenia, a nie przedmiot nauczania;
integracje tresci — najczesciej stosowana — polegajaca na zsynchroni-
zowaniu czasowym i przyczynowo-skutkowym tresci ujetych w réz-
nych przedmiotach ksztalcenia wokdét okreslonego tematu;
integracje wokél kompetencji kluczowych, rozwijanych w trakcie
réznorodnych dziatan ucznia — w ramach aktywnosci szkolnej (lek-
cyjnej i pozalekeyjnej) i pozaszkolnej (wlasne zainteresowania, prace
domowe itp.)’.
Biorac pod uwage fakt, iz zajecia ksztalcenia zintegrowanego w kla-
sach poczatkowych realizuje jeden nauczyciel-wychowawca, w praktyce
szkolnej mozliwe jest uwzglednienie wszystkich wymienionych rodza-

jow integracji. Integracja jest jednak ustalong, systematycznie stosowana
3 R. Wieckowski, Kontrowersje wokdt integracji edukacji wezesnoszkolnej, ,Zycie Szkoly”
1995, nr 4, s. 202-203.

*  E. Misiorna, Ksztalcenie zintegrowane u progu reformy, dz. cyt., s. 8.

> M. Sielatycki, Metodyka nauczania zintegrowanego..., dz. cyt., s. 8-9.
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idea, przenikajaca wszystkie dzialania edukacyjne nauczyciela starajacego
si¢ ksztaltowac calosciowy obraz $wiata u dzieci oraz wszechstronnie roz-
wija¢ osobowos¢ uczniéw. Z kolei korelacja w nauczaniu, polegajaca na
taczeniu ze sobg tresci nalezacych do réznych przedmiotéw nauczania,
moze by¢ dzialaniem doraznym, sporadycznym, zaleznym od pomystu
i checi podejmujacych ja nauczycieli. Wedlug Wincentego Okonia trady-
cyjnie rozumiana korelacja sprowadza si¢ do synchronizacji, merytorycz-
nego wigzania ze sobg zblizonych do siebie tresci réznych przedmiotéw®.
Dzigki korelacji latwiejszy jest transfer wiedzy miedzy przedmiotami,
rozwdéj myslenia naukowego i poznanie mozliwosci zastosowania opano-
wanych wiadomosci’. Korelacja jest procesem latwiejszym, mozliwym do
uwzglednienia na kazdych zajeciach, w trakcie ktérych nauczyciel wska-
zuje uczniom mozliwo$ci wyjasnienia, uzupelnienia tresci jednego obszaru
wiedzy przez inny, jednak jej efekty nie musza by¢ trwale.

Zalozenia przedstawione u poczatkéw wprowadzania ksztalcenia
zintegrowanego dzieci w mlodszym wieku szkolnym, niewatpliwie za-
sadne i mozliwe do realizacji, mozna z perspektywy 18 lat podda¢ anali-
zie. Z jednej strony ogromny rozwéj zakresu wiedzy merytorycznej, ta-
twos¢ dostepu do réznych Zrédel informacji, przemiany celéw i ideatéw
wychowania na przestrzeni lat, rozwdj wiedzy psychologicznej i peda-
gogicznej na temat mozliwosci uczenia si¢ dzieci, a z drugiej — kilku-
krotne zmiany podstaw programowych, zasad organizacji ksztalcenia
w szkolach, narzucenie obowiazku szkolnego dla dzieci szescioletnich,
a nast¢pnie odstgpienie od niego, ekspansywna dzialalnos¢ wydawnictw
oferujacych szkolne podreczniki i liczne materiaty edukacyjne, sukce-
sywne wprowadzenie jednolitego (,rzadowego”) zestawu podrecznikéw
dla klas poczatkowych, powodowaly (i nadal powoduja) koniecznos¢
ciaggtego dokonywania zmian, czg¢sto bez mozliwosci sprawdzenia efek-
téw dopiero co podjetych dziatan. O ile poszukiwanie lepszych, bardziej
efektywnych metod edukacji, atrakcyjnych dla dzieci, odpowiadajacych
ich potrzebom sposobéw dziatania jest zadaniem koniecznym kazdego
nauczyciela, o tyle ilo§¢ narzucanych zmian, ich czesto chaotyczne wpro-
wadzanie, brak mozliwosci wlasciwego przygotowania si¢ do nowych
zadan moga wywolywaé niepokdj, zagubienie i dezorganizacje pracy
szkoly i nauczycieli.

¢ W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1996, s. 133.

7 Tamze.
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Mozliwosci korelacji i integracji zagadnieri edukacji
spoleczno-przyrodniczej i zaj¢¢ technicznych

Zaréwno srodowisko zycia czlowieka, jak i wytwory jego dziatalnosci
technicznej (bez ktérych to zycie wspélczesnie jest w praktyce niemoz-
liwe), warunkuja jego jakos¢. Gdy obok tego oczywistego stwierdze-
nia zestawione zostanie drugie, dotyczace zazwyczaj negatywnego dla
srodowiska wplywu zaréwno uzyskiwania wytworéw techniki, jak i ich
uzytkowania, oraz trzecie — zwigzane ze wprzg¢ganiem zdobyczy techniki
w ochrong $rodowiska, to niemal oczywiste staje si¢ integrowanie i ko-
relowanie tresci ksztalcenia realizowanych w szkole edukacji spoleczno-
-srodowiskowej i techniczne;.

Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkét podstawo-
wych wskazuje, iz w ramach edukacji wczesnoszkolnej, realizowanej
jako ksztalcenie zintegrowane, nalezy przygotowaé uczniéw pod wzgle-
dem ,intelektualnym, emocjonalnym, spolecznym, etycznym, fizycznym
i estetycznym™ do ksztalcenia systematycznego w starszych klasach
szkoly podstawowej, a ,wiadomosci i umiej¢tnosci uksztattowane w kla-
sach I-1II szkoly podstawowej stanowig baz¢ i punkt wyjscia do nauki
w klasach IV-VT szkoly podstawowe;j™

Analizujac zagadnienia edukacji spolecznej i przyrodniczej oraz zajgé
technicznych, ujete w zalozeniach programowych, mozna wskaza¢ moz-
liwoéci dokonania ich korelacji i integracji.

Pierwszy krag tematyczny umozliwiajacy integracje tresci eduka-
¢ji spoleczno-przyrodniczej i zaje¢ technicznych dotyczy pracy ludzi
w réznych zawodach i jej znaczenia. Z jednej strony tematyka ta ma
umozliwi¢ preorientacje zawodowa najmlodszych, a z drugiej wskazac
narze¢dzia, urzadzenia i sprzety, jakimi postuguja si¢ wykonawcy réznych
zawod6w oraz efekty ich pracy. Wsréd tresci edukacji spolecznej znaj-
duja si¢ zagadnienia dotyczace ludzkiej pracy: akcentuje si¢ znaczenie
pracy dla czlowieka, poznaje wybrane zawody, w tym zawod wykony-

wany przez najblizszych i znajomych'. Halina Gutowska zaznacza, ze

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 30 maja 2014 r. zmieniajace roz-

porzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztal-
cenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz. U. 2014, poz. 803) Podstawa pro-
gramowa ksztalcenia ogélnego dla szkét podstawowych. I etap edukacyjny: klasy I-1II
edukacja wezesnoszkolna, Zatacznik nr 2, s. 5.

% Tamze.

10 Tamze,s. 11.
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zapoznawanie dzieci w wieku przedszkolnym i uczniéw klas poczatko-
wych z pracg ludzka ma charakter epizodyczny — konkretne przykta-
dy pracy wykonywanej w danym zawodzie omawiane sa okazjonalnie
(w trakcie charakteryzowania zaje¢ rodzicéw, omawiania roli pracow-
nikéw przedszkola, szkoly, wizyty w zakladach ustugowych czy odwie-
dzin goscia wykonujacego dany zawdd) oraz w sposéb systematyczny,
zamierzony'!. Dzieciom mlodszym latwiej dostrzec czynnosci i efekty
pracy, wytwory lub widoczne skutki, dlatego omawia si¢ z nimi prze-
de wszystkim prace w zaktadach ustugowych, stuzbie zdrowia, policji,
strazy pozarnej, prac¢ kolejarza, weterynarza czy aptekarza itp. Spo-
tykajac w codziennym zyciu przedstawicieli réznych zawodéw, dzieci
rozpoznaja charakterystyczne stroje, nakrycia glowy, wykorzystywane
przybory, przyrzady, narze¢dzia; uczg si¢ je nazywaé, okresla¢ ich przy-
datno$¢'. Starsze dzieci — zgodnie z omawiang problematyka przyrod-
niczg — poznaja prace na wsi (praca rolnika, ogrodnika, hodowcy, les-
nika i in.) i w miescie (zawody zwigzane z budownictwem, zakladami
produkeyjnymi i ustugowymi), w transporcie (np. kierowca, kolejarz,
pilot, nawigator, dyspozytor itp.), przemysle, administracji (np. pracow-
nicy biurowi, urzednicy, naukowcy), a takze cechy ludzi i ich zachowania
itp.”. ,W miare dokladne poznanie pracy w poszczegélnych zawodach
bedzie stanowilo racjonalng przestanke do ksztaltowania szacunku dla
ludzi pracy”. Sposréd zagadnieri zaje¢ technicznych w Podstawie pro-
gramowej z problematyka ludzkiej pracy wiaze si¢ okreslanie wartosci
urzadzen technicznych z punktu widzenia cech uzytkowych (fatwa lub
trudna obstuga), ekonomicznych (tanie lub drogie w zakupie i uzytko-
waniu), estetycznych (np. fadne lub brzydkie)®, ktére z powodzeniem
mozna korelowa¢ w trakcie zaje¢ z tresciami edukacji spoleczne;.
Badajac wystepujace w otoczeniu przedmioty, dzieci prébuja ustalad,
w jaki sposéb powstaly, gdzie si¢ je wytwarza, za pomocg jakich narze-
dzi i kto je wykonuje. Zainteresowanie to umozliwia wprowadzanie za-
gadnien zwigzanych zaréwno z pracg ludzi, ale takze etapami produkeji,
wykorzystywaniem maszyn i urzadzen, stosowanymi materialami czy

1 H. Gutowska (red.), Srodowisko spoleczno-przyrodnicze w klasach I-III. Ksigzka
przedmiotowo-metodyczna, Warszawa 1999, s. 37.

12 Tamze

13

Por.: A. Budniak, Edukacja spoleczno-przyrodnicza dzieci w wicku przedszkolnym
i mlodszym szkolnym. Podrecznik dla studentow, Krakéw 2014, s. 117.

14

H. Gutowska (red.), Srodowisko spoleczno-przyrodnicze ..., dz. cyt.,s. 39.
> Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 30 maja 2014 r...., dz. cyt., s. 14.
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informacjami o wynalazkach. Zagadnienia produkcji w edukacji wezes-
noszkolnej zostaly potraktowane jako prezentacja wybranych dziedzin
wytworezosci, dostosowanych do mozliwosci percepcji dzieci mtod-
szych. Obejmuja one przede wszystkim zagadnienia wytwarzania pro-
duktéw spozywezych (np. od ziarna do chleba, przetwarzanie owocéw
i warzyw, poznawanie sposobu produkcji cukierkéw, makaronu, miodu
itp.) oraz przedmiotéw uzytkowych, np. mebli, przyboréw szkolnych,
ubran, zabawek itp. Celem wprowadzania tych zagadnien jest w giéwnej
mierze zaprezentowanie etapéw wytwarzania, ktérych sekwencje dzieci
sa w stanie poznac i zapamigtaé, wykrycie powigzan przyczynowo-skut-
kowych, a takze zapoznanie z narz¢dziami, maszynami i urzagdzeniami
wykorzystywanymi w trakcie produkeji, nazwami surowcéw, péiproduk-
téw, wytworéw itp.*.

Zajgcia techniczne powinny uwzglednia¢ wymieniane wprost tema-
ty: ,orientuje si¢ w sposobach wytwarzania przedmiotéw codziennego
uzytku («jak to zrobiono?»): meble, samochody, sprzet gospodarstwa
domowego”™" oraz ,rozpoznaje rodzaje maszyn i urzadzen: transporto-
wych (samochody, statki, samoloty), wytwérczych (narzedzia, przyrza-
dy), informatycznych (komputer, laptop, telefon komérkowy); orientuje
si¢ w rodzajach budowli (budynki mieszkalne, biurowe, przemystowe
(...)""8. Analiza przedstawionych powyzej tresci wskazuje, iz w tym wy-
padku mozliwa jest pelna integracja problematyki edukaciji spolecznej
i zaje¢ technicznych®.

W klasach I-1II dzieci poznaja elementy kultury techniczne;:

dorobek materialny, a wiec ilos¢ i jako$¢ urzadzen technicznych stwo-

rzonych przez ludzi,

dorobek duchowy i intelektualny — odpowiednio opracowane infor-

macje techniczne — reguly, zasady, normy i wszelkie dane praktyczne,

przyjete wartosci, oceny zwigzane z dziatalnoscia techniczna,
umiejetnosci i dziatania wykazywane przez ludzi w procesie produk-
¢ji i przy korzystaniu z urzadzen technicznych®.

Jan Kazberuk wskazuje kilka zagadnien kultury technicznej wpro-
wadzanych w edukacji najmlodszych: swiadomosé¢ zasad uzytkowania

¢ Por.: A. Budniak, Edukacja spoleczno-przyrodnicza..., dz. cyt., s. 116.

17

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 30 maja 2014 r..., dz. cyt., s. 14.
18 Tamze,s. 14.

¥ M. Musiol, Edukacja techniczna w klasach I-111, Katowice 2011, s. 13-39.

20 ]. Kazberuk, Nauczanie pracy-techniki w klasach I-III. Zarys metodyki, Warszawa
1990, s. 20.
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urzgdzen i sprzgtu, poszanowanie przedmiotéw, sprzetu, narzedzi, prze-
strzeganie zasad kultury w postugiwaniu si¢ sprze¢tem i urzadzeniami,
poznanie poprawnych i celowych sposobéw stosowania urzadzen tech-
nicznych, przyboréw, materialéw itp.*.

Obok kultury technicznej wazne jest takze ksztaltowanie u dzieci
kultury pracy, na ktéra skladaja sie:

umiejetnosci technologiczne — znajomo$¢ i umiejetnos¢ skutecznego
i bezpiecznego wykonywania konkretnych czynnosci, pracy;
umiejetnosci organizacyjnych wprowadzanych stopniowo w zakresie:
zachowania ladu i porzadku, przestrzeganie bezpieczenstwa i odpo-
wiedniej postawy podczas pracy, koncentracja uwagi na wykonywa-
nej czynnosci, planowanie pracy, przygotowanie rzeczowe, kontrola
czynnosci i ocena pracy, wspéldzialanie w trakcie wykonywania dzia-
tan, gospodarnosé i oszczednosé;

postawy wobec pracy, na ktéra skladajg si¢ takie postawy jak: dyscy-

plina, rzetelno$¢, wytrwalo$¢, umiejetnosé¢ wspélpracy, rozwijanie za-

interesowan praca, majsterkowaniem, osiggnieciami techniki, wyna-
lazkami ulatwiajacymi zycie itp.%.

Juz dzieci przedszkolne angazowane sa w wykonywanie prostych
prac, np. porzadkowych z wykorzystaniem domowych przyrzadéw
($cierka, zmiotka, szufelka, miotla itp.), wykonuja takze obowigzki dy-
zurnego, najpierw w przedszkolu, a nastgpnie w szkole. Wszystkie te
zadania mozna wykorzysta¢ nie tylko jako ksztaltowanie podstawo-
wych, uzytecznych umiejetnosci praktycznych, ale takze jako rozwi-
janie poczucia obowigzku, odpowiedzialnos$ci za powierzone zadania,
systematycznosci w ich wykonywaniu. W trakcie zaje¢ praktycznych
dzieci wykonuja réwniez pewne dzialania wytwércze z wykorzysta-
niem réznych materialéw, poznajac ich cechy, sposoby pomiaru, przy-
cinania, Iaczenia, wykorzystania oraz instrukcje wykonania, rysunki
schematyczne czy schematy montazowe, przepisy kulinarne itp., ktére
wdrazaja dziecko do wykonywania pracy, zar6wno w sensie opanowa-
nia pewnych czynnosci praktycznych, zyciowych, jak i wspéludziatu
dziecka w czynnosciach domowych, pomocy innym czlonkom rodzi-
ny. Jest to naturalny sposéb korelowania i integrowania tresci edukacji
spolecznej i techniczne;.

2 Tamze,s. 22-24.
2 Tamze,s. 24-31.
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Wsréd zagadnien edukacji przyrodniczej i zajgé¢ technicznych umoz-
liwiajacych korelacje, a nawet integracje tresci wazne jest obserwowanie
i prowadzenie prostych doswiadczeri przyrodniczych, analizowanie ich
i wigzanie przyczyny ze skutkiem®. Doswiadczenia przyrodnicze dotycza-
ce wlasciwosci powietrza, wody, zjawisk pogodowych czy $wiatla i ciepta,
magnetyzmu i elektrycznosci sa doskonalym sposobem rozwijania aktyw-
nosci dziecka: pobudzaja zaciekawienie otaczajaca rzeczywistoscia i umoz-
liwiaja wyjasnienie poznawanych zjawisk, rozwijaja motywacje do dziata-
nia oraz wskazuja jeden z najwazniejszych sposobéw uczenia si¢ — poprzez
samodzielne dzialanie; ¢wicza umiejetnosé czytania instrukeji, doskonala
procesy poznawcze, rozwijaja procesy myslenia i sprawno$¢ wykonywania
operacji umystowych (spostrzeganie, uwaga dowolna, ustalanie przyczyn
i skutkéw, analiza i synteza, poréwnywanie, wnioskowanie i uogélnianie).
Praktyczne dziatanie umozliwia nie tylko poznanie teoretycznych aspek-
téw zagadnienia, ale takze poglebianie wiedzy uzytecznej, np. korzystania
z r6znych przyrzadéw pomiarowych, materialéw, prowadzenie ukierun-
kowanej obserwacji itp.**. Prowadzenie doswiadczeni i eksperymentéw
przyrodniczych jest zintegrowane z zadaniami zaje¢ technicznych, wsréd
ktérych podano: ,przedstawia pomysly rozwigzan technicznych: planuje
kolejne czynnosci, dobiera odpowiednie materialy (papier, drewno, metal,
tworzywo sztuczne, materialy wiékiennicze) oraz narzedzia”. Praktyczne
poznawanie tresci przyrodniczych przez dzieci umozliwia:

¢wiczenie i rozwijanie zmysléw, ksztalcenie spostrzegawczosci oraz

umieje¢tnosci obserwowania obiektéw i zjawisk przyrody;

¢wiczenie samodzielnosci w zakresie dokonywania spostrzezen

i obserwacji oraz prowadzenia czynno$ci pielegnacyjnych roslin

i zwierzat, prac praktycznych z wykorzystaniem réznorodnych przy-

boréw i narzedzi;

ksztaltowanie logicznego myslenia w trakcie analizy, syntezy, poréw-

nywania, uogélniania, wnioskowania, okreslania przyczyn i skutkéw,

klasyfikowania, rozumowania;

rozwijanie umiej¢tnosci czytania instrukeji wykonania doswiadcze-

nia, postugiwanie si¢ poprawnymi pojeciami dla opisu przebiegu do-

$wiadczenia i uzyskanych rezultatéw oraz ich wyjasniania;
# Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 30 maja 2014 r..., dz. cyt., s. 11.

2 Przyklady doswiadczen i eksperymentéw wraz z komentarzem metodycznym moz-

na znalez¢é: A. Budniak, Doswiadczenia przyrodnicze w poznawaniu Srodowiska przez ucz-
nigw klas poczqtkowych. Poradnik metodyczny, Katowice 2009.
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doskonalenie umiejetnosci organizacyjnych i porzadkowych;

¢wiczenie umiejetnosci podporzadkowania sig instrukeji, wyodrgbniania

taz wykonywanych czynnosci, planowania kolejnosci dziatari;
rozwijanie cierpliwosci i wytrwalosci w trakcie dziatania i oczekiwa-
nia na rezultaty doswiadczenia;

doskonalenie umiejetnosci wspéltpracy i wspéldzialania z innymi

w trakcie badania, umiejetnosci podejmowania decyzji, negocjacji

i wypracowania kompromisu®, dyskutowania, dzielenia si¢ swoimi

spostrzezeniami i wymiany pogladéw?.

W zakres edukacji przyrodniczej zostaly wlaczone zagadnienia, kté-
rych nie mozna oméwié¢ bez uwzglednienia tresci edukacji technicznej:
,podejmuje dzialania na rzecz ochrony przyrody w swoim srodowisku;
wie, ze nalezy segregowaé $mieci, rozumie sens stosowania opakowan
ekologicznych; wie, ze nalezy oszczgdzaé wodg; wie, jakie zniszczenia
w przyrodzie powoduje czlowiek (wypalanie lak, zasmiecanie laséw,
nadmierny hatas, klusownictwo); chroni przyrode: nie $mieci, szanu-
je ro$liny, zachowuje cisze¢, pomaga zwierzetom™®. Przyblizane przy
tej okazji informacje o materiatach, ich rozpoznawanie, segregowanie,
a nawet powtérne wykorzystanie wymagaja polaczenia zagadnien obu
obszaréw edukacji, podobnie, jak wplyw gospodarczej dziatalnosci czto-
wieka na stan srodowiska — tematyka przyrodnicza i techniczna w na-
turalny sposéb Iaczg sig, przenikaja i wzajemnie uzupelniaja. Przy oma-
wianiu cech charakterystycznych wybranych ekosysteméw czy wplywu
przyrody nieozywionej na zycie ludzi, zwierzat i rodlin®, nie mozna
takze pomina¢ wplywu dzialalnosci gospodarczej cztowieka, co wig-
ze si¢ m.in. z oméwieniem rodzajéw maszyn i urzadzen (transporto-
wych, wytwérezych, informatycznych, elektrycznych)® oraz okreslenia

ich warto$ci uzytkowej czy wplywu na stan srodowiska®, tak wiec tresci
% E. Korczak: Psychopedagogiczne podstawy edukacji dzieci 7-10-letnich do odpowie-
dzialnego dziatania w Srodowisku oraz na rzecz ochrony srodowiska., w: . Gzyl, W. Jarosz,
E. Korczak, E. Kulka, Z. Nowinska: Nasze srodowisko — jak w nim Zyc. Podstawy teore-
tyczne edukacji ekologicznej uczniow klas 1-3 szkoly podstawowej, Katowice 1996, s. 30-31.

77 L. Fenyvesiovd, ]J. Duchovicovd, Osobnost’ ucitel’a a rozvej interakinej kompeten-

cie Ziakov, w: Veda — technika — vzdeldvanie — MEDACTA 08 — (inovdcie vo vede, tech-
nike a vzdeldvani), (1 cz¢$¢) Zbornik z medzindrodnej vedeckej konferencie, Nitra 2009,
s. 230-232.
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te w naturalny sposéb powinny by¢ integrowane. Analizujac — zgodnie
z zapisem Podstawy programowej — ,wplyw przyrody nieozywionej na
zycie ludzi, zwierzat i rolin: a) wplyw $wiatla stonecznego na cyklicz-
no$¢ zycia na Ziemi, b) znaczenie powietrza i wody dla Zycia cztowieka,
roélin i zwierzat, ¢) znaczenie wybranych skat i mineratéw dla cztowicka
(np. wegla i gliny)”*
mi dotyczacymi szeroko pojetej techniki.

, nalezaloby korelowa¢ te zagadnienia z informacja-

Ze wzgledu na réznorodne zagrozenia cywilizacyjne, techniczne czy
spoleczne we wspélczesnym swiecie i koniecznos¢ przygotowania dzieci
do radzenia sobie z nimi, obszernie reprezentowana w Podstawie pro-
gramowej jest problematyka bezpieczenistwa, uwzgledniana we wszyst-
kich omawianych obszarach edukacji, co przyczynia si¢ w naturalny
spos6b do jej integrowania. Podstawa programowa edukacji spoleczne;j
akcentuje wiedz¢ dziecka dotyczacy organizowania bezpiecznych zabaw
i znajomos$¢ zagrozen ze strony ludzi, znajomo$¢ numeréw telefondw:
pogotowia ratunkowego, strazy pozarnej, policji oraz ogélnopolski nu-
mer alarmowy 112, a takze umiejetno$¢ powiadomienia dorostych o wy-
padku, zagrozeniu, niebezpieczeristwie®. Uzupelnieniem tych zagadnienri
sa tresci edukacji przyrodniczej, ktére podkreslaja: dbalos¢ o zdrowie
i bezpieczenstwo swoje i innych (w miar¢ mozliwosci dziecka), a takze
34

znajomos¢ zagrozen ze strony ro$lin i zwierzat**. Osobng kwestie stano-
wi oméwienie zagrozen zwigzanych ze zjawiskami pogodowymi (burza,
huragan, $niezyca, lawina, pow6dz itp.) oraz wskazanie prawidlowych
zachowan w takich sytuacjach®. Zajecia techniczne takze stuzg ksztat-
towaniu bezpieczenistwa dziecka, ze szczeg6lnym naciskiem na dbalos¢
o bezpieczeristwo wiasne i innych w trakcie wykonywanych dzialan
i prac (,utrzymuje tad i porzadek wokoét siebie, w miejscu pracy; sprza-
ta po sobie i pomaga innym w utrzymaniu porzadku, wlasciwie uzywa
narzedzi i urzadzen technicznych™®), a takze podczas poruszania si¢ po
drogach (w tym na rowerze) i korzystania ze $srodkéw komunikacji*’.
Przedstawiona analiza tresci ujetych w Podstawie programowej z za-
kresu edukacji spolecznej, przyrodniczej i zaje¢ technicznych wskazuje,

2 Tamze.

3 Tamze,s. 11, 15.

3 Tamze,s. 12.

% Tamze.

% Tamze,s. 15.
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iz podczas zaje¢ nauczyciel moze i powinien informacje te ze sobg laczy¢
i zestawia¢, umozliwiajac dziecku postrzeganie otaczajacej rzeczywisto-
§ci jako spéjnej i powigzane;j.

Zakres tresci proponowany w pI‘OJCkClC podstawy
programowej a mozliwosci korelacji i integracji

Dyskutowany obecnie projekt podstawy programowej dla I etapu
edukacyjnego: klasy I-III edukacja wczesnoszkolna wskazuje gléwne
zadania tej fazy ksztalcenia, ktéra ma charakter zintegrowany: spokdj
i systematyczno$¢ procesu nauki, nastawienie na rozwdj wielokierunko-
wosci dzialari dziecka, dostosowanie tempa pracy do mozliwosci psy-
choruchowych, a poznawanych zagadnien do mozliwosci percepcyjnych
kazdego ucznia®®. Jak wskazuja projektodawcy, ksztalcenie na etapie
wezesnoszkolnym ,nie powinno by¢ procesem nazbyt szerokim, aby (...)
edukacje ukierunkowaé¢ na rozwdj dziecka i realizacje naturalnych po-
trzeb rozwojowych kazdego ucznia, respektujac jego podmiotowos¢ i au-
tonomie na drodze budowy indywidualnej wiedzy, stopniowego przejscia
od dziecinstwa do poczatkéw okresu dorastania™. Podkreslono takze, ze
»edukacja na tym etapie wymaga niezwyklej starannoéci w doborze tre-
$ci nauczania, Srodkéw, strategii, metod i technik nauczania, aby ukaza¢
dzieciom scalony obraz $wiata i ulatwi¢ jego rozumienie. Do$wiadcze-
nia uczniéw i wyprowadzone z nich aktywnosci: zabawowa, zabawowo-
-zadaniowa i zadaniowa tworzy¢ powinny spelniajace poznawcze ocze-
kiwania uczniéw, rozwojowe sytuacje edukacyjne”. Autorzy projektu
wskazujg takze spos6b organizacji procesu uczenia si¢ uczniéw w klasach
I-111, ktéry powinien opierac si¢ na ,aktualnych podstawach naukowych
i osiagnigciach wspélczesnej pedagogiki™! i prowadzi¢ do: ,uczenia si¢
poprzez doswiadczanie z jednoczesnym wykluczeniem pasywnego ucze-
nia si¢ dzieci; stosowania praktycznych eksperymentéw, w tym unikania
niepozadanego werbalizmu; wyboru zagadnien i tresci adekwatnych do
naturalnych, rzeczywistych potrzeb i oczekiwan poznawczych dzieci,

38

Projekt podstawy programowej dla I etapu edukacyjnego: klasy I-III edukacja
wezesnoszkolna, s. 1: www.men.gov.pl/proiekt [dostep: 30.11.2016].

3 Tamze,s. 1.

4 Tamze.

4 Tamze.



Korelowanie i integrowanie tresci ksztatcenia edukacji 59

w tym wykluczenia tresci niespelniajacych tego warunku™?. Cytowany
zapis wskazuje na duze mozliwosci doboru przez nauczyciela tresci edu-
kacji do zainteresowan dzieci, z ktérymi pracuje, niemniej jednak w pro-
jektowanej podstawie programowej zostaly zamieszczone, jako wy-
znaczniki dla autoréw programéw nauczania, wykazy osiagnie¢ uczniéw
w poszczegdlnych obszarach edukacji po trzyletnim okresie ksztalcenia
wezesnoszkolnego.

Rozbudowane (w poréwnaniu do obowigzujacej podstawy progra-
mowej z 2014 roku) osiggniecia edukacji srodowiskowej (pod taka na-
zwa wystepuja tresci edukacji spoleczno-przyrodniczej) zostaly podzie-
lone na pigé¢ dziedzin:

1. w zakresie rozumienia srodowiska spolecznego,

2. w zakresie rozumienia §rodowiska przyrodniczego,

3. w zakresie funkcji zyciowych czlowieka, ochrony zdrowia, bezpie-
czeristwa i odpoczynku,

4. w zakresie orientacji w czasie historycznym,

5. w zakresie rozumienia przestrzeni geograficznej®.

Proponowane osiagniecia edukacji technicznej (ta nazwa zastgpiono
zajecia techniczne) takze zostaly rozszerzone i podzielone na:

1. osiagniecia w zakresie organizacji pracy,
2. osiagniecia w zakresie znajomosci informacji technicznej, materialéw

i technologii wytwarzania,

3. osiagniecia w zakresie stosowania narzedzi i obstugi urzadzen
technicznych*.

Podobnie jak w dotychczas obowigzujacej podstawie programowej,
uwzgledniono znajomos¢ praw i obowiazkéw, przestrzeganie ich i stoso-
wanie w codziennym zyciu® oraz zasady bezpieczeristwa, jednak znacznie
szerzej i bardziej konkretnie opisane. Znalazly si¢ wsréd nich: znajomos¢
podstawowych znakéw drogowych i stosowanie przepiséw bezpieczeni-
stwa w ruchu drogowym jako: pieszy, rolkarz, rowerzysta w miejscach
publicznych, przeznaczonych do rekreacji i wypoczynku; przestrzeganie
zasad zachowania si¢ w §rodkach publicznego transportu zbiorowego;
stosowanie si¢ do zasad bezpieczenstwa w szkole, odnajdywanie drogi
ewakuacyjnej, rozpoznawanie znakéw, symboli informujacych o réznych

2 Tamze.

4 Tamze,s. 11-14.
# Tamze,s. 15-16.
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rodzajach niebezpieczenistw (np. na plazy, basenie kapielowym, a takze
przy starej zabudowie, budynkach do rozbiérki), zachowanie si¢ zgod-
ne z informacja w nich zawarta, stosowanie zasad bezpiecznej zabawy
w réznych warunkach i porach roku*. Kilkakrotnie projekt podstawy
wymienia ksztaltowanie umiejetnosci zachowania si¢ w trakcie roz-
maitych zagrozen zdrowia i zycia: §wiadomos$¢ zagrozen plynacych
ze §rodowiska naturalnego, np. nagla zmiana pogody, huragan, ulewne
deszcze, burza, susza, oraz ich nastepstwa: powddz, pozar, piorun; okresla
odpowiednie sposoby zachowania si¢ cztowieka w takich sytuacjach oraz
w razie potrzeby potrafi wykona¢ telefon alarmowy na policje, pogoto-
wie ratunkowe (postugujac si¢ numerem alarmowym) i udzieli¢ podsta-
wowych informacji, w tym danych osobistych w kontakcie ze stuzba-
mi mundurowymi i medycznymi®’. Od dziecka oczekuje si¢ takze — co
stanowi novum wsréd zagadnien podstawy programowej — wyjasnienia
ostrzezen (np. znajdujacych si¢ na plakatach czy formulowanych stow-
nie) o niebezpieczeristwach lub falszywych informacjach w publikacjach
czy w Internecie i umiej¢tnoséci rozmawiania na ten temat (z nauczy-
cielem, rodzicami, policjantem) a takze respektowania przyjetych zasad
uzytkowania urzadzen i netykiety*. Przedstawione osiagniecia edukacji
srodowiskowej koresponduja z wymienionymi zadaniami edukacji tech-
nicznej, ktéra ma doprowadzi¢ do wyjasniania przez dziecko znaczenia
oraz koniecznosci zachowania fadu, porzadku i dobrej organizacji miej-
sca pracy ze wzgledéw bezpieczeristwa, a przy organizacji pracy wias-
nej, wykorzystywaniu narz¢dzi pomiarowych, urzadzen technicznych
i technologii zachowania zasad bezpieczeristwa i dbalosci o zdrowie®.
Przy omawianiu i ¢wiczeniu bezpiecznych zachowan dzieci nauczycie-
le wykorzystaja integracje wokét kompetenciji kluczowych rozwijanych
w trakcie dziata uczniéw.

W przedstawionym projekcie podstawy programowej edukacji $ro-
dowiskowej wsréd osiggnie¢ zwigzanych z rozumieniem $rodowiska
przyrodniczego znalazly si¢ takze wskazania dotyczace planowania i wy-
konywania przez uczniéw prostych obserwacji badawczych, doswiad-
czen i eksperymentéw oraz wyjasniania istoty obserwowanych zjawisk’,

4 Tamze,s. 12.
47 Tamze

% Tamze,s. 12-13.
# Tamze,s. 15-16.

50 Tamze,s. 12.
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wyznaczania kierunkéw gléwnych w terenie, okreslania kierunku wiatru
czy rodzaju opadéw! a takze podejmowania dziatan zwigzanych z ochro-
ng przyrody (w tym segregacji odpadéw) z wyswietleniem ich przyczyn
i skutkéw2. Dobrze Iacza si¢ z ta propozycja wskazywane osiggnigcia
ucznia w ramach edukacji technicznej: ocenianie projektéw i prac z wy-
korzystaniem poznanych i akceptowanych wartosci (czego nie uwzgled-
niono wprost w obowiazujacej podstawie programowej z 2014 roku), np.
gospodarnos¢, oszczgdno$é, umiar w korzystaniu z materiatéw, narzedzi
i urzadzen®. Wszelkie dzialania eksperymentalne i praktyczne uczniéw
beda umozliwialy integracje tresciowa, problemows i wokét ksztaito-
wanych kompetencji kluczowych®* obu omawianych dziedzin edukacji
— $rodowiskowej i technicznej.

Korelacja, a w niektérych przypadkach integracja tresciowa, bedzie
mozliwa przy omawianiu zaje¢ i zawodéw ludzi w najblizszym otocze-
niu oraz zawodéw uzytecznosci publicznej i istoty ich pracy™ oraz zna-
czenia i wykorzystywania dorobku minionych epok, w tym wynalazkéw
i odkry¢®.

Osiagnigcia dziecka zwigzane z odczytywaniem i stosowaniem
podstawowych informacji technicznych na temat materialéw, narzedzi
i urzadzen, korzystanie z instrukcji oraz podstawowych narzedzi pomia-
rowych i przyboréw, stosowanie poznanych technologii przy wykonywa-
niu przedmiotéw uzytkowych®” $cisle wigza si¢ z propozycjami osiagnie¢
w zakresie orientacji w czasie historycznym edukacji $rodowiskowej,
ktérej elementem jest uczestnictwo w §wigtach narodowych i dniach pa-
mieci narodowej, a w tym przygotowanie do ich obchodéw polegajace
np. na wykonaniu kokardy narodowej czy proporczyka’®. Przy ich ksztat-
towaniu niezbedna jest integracja nie tylko wokoét tresci, ale takze wokét
probleméw i kompetencji kluczowych.

51 Tamze,s. 14.

52 Tamze,s. 12.

53 Tamze,s. 15.
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Podsumowanie i wnioski

Przedstawiona analiza zawartosci obowiazujacej i projektowane;j
podstawy programowej dla I etapu edukacyjnego — edukacji wezesno-
szkolnej pod katem mozliwosci zastosowania korelacji i integracji edu-
kacji spoleczno-przyrodniczej i zaje¢ technicznych umozliwia sformuto-
wanie kilku konkluzji:

1. Mimo iz obie podstawy programowe odnosza si¢ w swych zaloze-
niach do ksztalcenia zintegrowanego, ktérego giéwnym zadaniem
jest przekazywanie calosciowego obrazu $wiata, realizacja idei in-
tegracji zalezy od nauczyciela — formulowanych przez niego celéw,
doboru tresci konkretnych zaje¢ czy planowania ich przebiegu pod
wzgledem organizacyjnym, w tym doboru form aktywnosci uczniéw.
Jak si¢ wydaje, ze wzgledu na bardziej konkretny zapis osiagnie¢ dzie-
cka po trzyletnim okresie ksztalcenia zawarty w projekcie podstawy
programowej, ktéra ma obowiazywac od roku szkolnego 2017/2018,
nauczycielowi latwiej dostrzec mozliwosci integrowania zaje¢ wokél
probleméw, tresci czy wlasnie kompetencji kluczowych.

2. Podstawa programowa z 2014 roku umozliwiala dostosowywanie
tematyki zaje¢ do zainteresowan i mozliwosci uczniéw, srodowiska
funkcjonowania szkoty, specyficznych warunkéw pracy placéwki i nie
narzucala zakresu tematycznego realizowanych zagadnieri, pozosta-
wiajac swobode decyzji nauczycielowi. Projekt podstawy programo-
wej, cho¢ takze umozliwia dobér poznawanych zagadniert do moz-
liwosci ucznia, zawiera jednak wykaz bardzo konkretnych osiagnie¢
dziecka, co z jednej strony wskazuje nauczycielowi doktadny kieru-
nek pracy, ale z drugiej — naktada obowiazek uksztaltowania wymie-
nionych kompetencji u wszystkich uczniéw, co (z réznych powodéw)
nie zawsze jest mozliwe.

3. Zmiana podstaw programowych — czwarta w przeciggu ostatnich
9 lat — powoduje, ze nauczyciele nie s3 w stanie sprawdzi¢ skutecz-
nosci zastosowanych metod czy doboru zakresu tresci. Zdarza sie, ze
dopiero w trakcie realizacji zaje¢ nauczyciel zauwaza celowo$¢ tych
dzialan w odniesieniu do tresci dotychczas ze sobg niewigzanych,
tak wigc modyfikacja dziatan (przy mozliwosci przeprowadzenia za-
je¢ przez nauczyciela co trzy lata) przy zmianie podstaw programo-
wych jest niemozliwa. Moze to powodowa¢ brak refleksji wsréd pe-
dagogéw, brak pewnosci wlasnej wiedzy i odniesienia jej do dzialan

prakseologicznych.
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4. Uzyskanie wymienionych w projekcie podstawy programowej kompe-
tencji uczniéw wymaga — jak podaja projektodawcy — ,wieloaspekto-
wej aktywizacji dziecka, stalego diagnozowania jego osiagni¢¢ rozwo-
jowych, wspierania funkcji stymulujacych rozwdj i odrzucenie funkeji
selekcyjnych™, a organizacja edukacji dzieci w klasach I-III ma by¢
realizowana wedlug wlasnych, twérczych rozwigzan ,poprzez stoso-
wanie réznorodnych metod, technik uczenia si¢ dzieci, a takze metod
organizacyjnych, lacznie z klasami autorskimi”®. Wezesna edukacja
dzieci ma by¢ ,dynamicznym procesem nadawania osobistego sensu
i rozumienia ciagle zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, a nie jako prze-
kaz gotowych informacji”®'. Wymienione wskazania — niewatpliwie
sluszne, niezbedne w realizacji zalozonych celéw — beda wykonywane
przez konkretnych nauczycieli. Powstaje zatem pytanie, czy w ramach
trzyletnich studiéw pierwszego stopnia (ksztalcacych — jak wiadomo
— specjalistow dla przedszkoli i klas poczatkowych) jestesmy w stanie
przygotowaé dobrych specjalistéw do tak obszernych i twérczych za-
dan, ktére powinni podejmowaé w swojej pracy?

5. Przygotowanie nauczycieli do swiadomego integrowania i korelowa-
nia zagadnien programowych wymaga takze — jak si¢ wydaje — wigk-
szej ilosci zajed z tego zakresu w trakcie studiéw, obserwacji i pogle-
bionej analizy zajec szkolnych w trakcie praktyk, co rodzi koniecznos¢
przeksztalcenia programéw studiéw, a ponadto takze swiadomego
taczenia zaje¢ metodycznych, zwykle prowadzonych przez odrgbnych
specjalistéw, wokot idei integracji, wskazujac réznorodne jej rodzaje
na konkretnych przyktadach. Uzyskanie kompetencji pedagogicz-
nych w zakresie integracji i korelacji utrudnia takze fakt ograniczania
(zmniejszania) liczby godzin zaje¢ metodycznych w programach stu-
diéw (zwlaszcza o profilu ogélnoakademickim).
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