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Rozwéj kompetenciji matematycznych dzieci
w wieku przedszkolnym w oparciu
o program , Klucz do uczenia si¢”

Edukacja przedszkolna, wiek przedszkolny, teoria rozwoju Lwa Wygotskie-
go, program wychowania przedszkolnego ,Klucz do uczenia si¢”

Rozwéj kompetencji matematycznych malego dziecka prowadzi do osiag-
nig¢cia gotowosci szkolnej, opisanej w podstawie programowej wychowania
przedszkolnego. Wszystkie dziatania podejmowane przez dzieci majg cha-
rakter dobrze zorganizowanej zabawy i wyzwan stawianych dziecku na gra-
nicy jego mozliwosci tak, aby skutecznie motywowac dzieci do uczenia sie.
Dziatania edukacyjne opisane sg przez pryzmat moduléw programu oparte-
.o . . . .
go na teorii rozwoju Lwa Wygotskiego ,Klucz do uczenia si¢”.

Preschool education, preschool age, theory of development of Lev Vygotsky,
“Key to Learning”

The development of the mathematical competences of a young child leads to
the achievement of school readiness as described in the core curriculum of
preschool education. All activities undertaken by children are characterized
by the well-organized fun and challenges facing the child at the limits of his
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or her ability to effectively motivate children to learn. Educational activities
are described through the prism of the program modules based on Lev Vy-
gotsky’s “Key to Learning”.

10, co dziecko moze zrobic dzisiaj z pomocy,
Jutro bedzie w stanie zrobic samo.

Lew Wygotsky

Jedna z najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych podczas kilku-

letniej edukacji przedszkolnej jest uksztaltowanie gotowosci do nauki

matematyki. Dziecko gotowe do nauki matematyki to takie dziecko,

ktére ,chce uczy¢ si¢ matematyki, potrafi zrozumie¢ sens zaleznosci

matematycznych omawianych na lekcjach i wytrzymuje napiecie, ktére

towarzyszy rozwigzywaniu zadaii matematycznych”. Do wskaznikéw tej

aktywnosci zaliczamy:

1.

1

dzieciece liczenie: sprawne liczenie i rozréznianie blednego liczenia
od poprawnego, umiej¢tnos¢ wyznaczania wyniku dodawania i odej-
mowania w zakresie 10 ,w pamieci”lub na palcach;

. operacyjne rozumowanie na poziomie konkretnym w zakresie:

uznawania stalosci ilosci ciaglych,
wyznaczania konsekwentnych serii;

. zdolnos¢ do odrywania si¢ od konkretéw i postugiwania si¢ reprezen-

tacjami symbolicznymi w zakresie:
poje¢ liczbowych,
dzialari arytmetycznych,
schematu graficznego;

. dojrzalos¢ emocjonalna wyrazajaca sie:

pozytywnym nastawieniem do samodzielnego rozwigzywania zadan,

odpornoscig emocjonalng na sytuacje trudne intelektualnie;
zdolnos¢ do syntetyzowania oraz zintegrowania funkcji percepcyjno-
-motorycznych, ktéra wyraza si¢ w sprawnym odwzorowywaniu zlo-
zonych ksztaltéw, rysowaniu i konstruowaniu?.

E. Gruszezyk-Kolezyniska, Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig matema-

tyki, Warszawa 1992, s. 22.

2 Tamze, s. 20; L. Wiatrowska, H. Dmochowska, Dziecko u progu szkoty, Krakéw 2013,
s. 21.
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Gotowos¢ do nauki matematyki to umiejetnos¢ ujeta w podstawie
programowej. Ta z kolei we wrzesniu 2017 r. ulegnie zmianie, zwlaszcza
w obszarze edukacji matematycznej, ktéra stanowi przedmiot niniej-
szych rozwazan. Otéz, dzialania matematyczne: dodawanie, odejmowa-
nie, przeliczanie — wszystkie te czynnosci musza odbywac sie w sytua-
¢ji zabawowej, naturalnej, okazjonalnej, podczas calodniowego pobytu
dziecka w przedszkolu.

W te wymagania idealnie wpisuja si¢ zalozenia programu wychowa-
nia przedszkolnego ,Klucz do uczenia si¢”. Program, ktéry opiera si¢ na
teorii rosyjskiego psychologa Lwa Wygotskiego.

Wygotski, w mys] konstruktywizmu spolfecznego, stworzyl teorie,
ktéra ,,uwazala dziecko nie za wyizolowang jednostke, ale za istotng czesé
kultury, w ktérej zyje™. Tym samym oparl swoja spoleczno-poznawcza
teori¢ rozwoju na stwierdzeniu, iz rozwdj umystowy to zasadniczo pro-
ces spoleczny. Analizowal rozwdj czlowieka na trzech poziomach: kul-
turowym, interpersonalnym i indywidualnym®.

Poziom kulturowy traktuje o naturze czlowieka. Okresla ja jako pro-
dukt spoleczno-kulturowy. Dziecko dziedziczy kulture. Owo dziedzicze-
nie jest mozliwe dzigki narzgdziom kultury (np. symbole, pojecia, znaki,
a takze ksiazki, zegary, kalendarze itp.), przedmiotom i umiejetnosciom
przekazywanym z pokolenia na pokolenie. Dzigki nim dziecko pojmuje
funkcjonowanie $wiata. Wygotski podkreslat w swoich pracach, ze celem
edukacji jest przedstawienie dzieciom pelnego zakresu narzedzi i pokaza-
nie im, jak je stosowa¢, aby szybko i skutecznie analizowaé rzeczywistosé.

Kolejny aspekt — interpersonalny — dotyczy wzajemnej interakeji
dziecka i osoby posiadajacej wigksza wiedz¢ i doswiadczenie. Wyrézni-
kiem ludzkiej natury staje si¢ zatem proces czerpania korzysci z pomocy
i wskazéwek innych ludzi. Umyslowy rozwéj dziecka mozliwy jest wigc
dzigki interakcji z przewodnikiem. Proces, w ktérym dorosty dla dziecka
konstruuje i modeluje nowe doswiadczenia poznawcze, nazywamy budo-
waniem rusztowania’.

Réznicg pomigdzy tym, co dziecko juz wie, a tym, czego moze si¢
nauczy¢ pod kierunkiem innych, Wygotski nazwal strefg najblizszego
rozwoju. Laczyl ja trwale z zabawa. Przedstawia ja jako wiodacy czyn-
nik ogélnego rozwoju dziecka. W zabawie dziecko moze dziala¢ na

* H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, Warszawa 2007, s. 218.
4 Tamze,s. 219-225.

5

H. Bee, Psychologia rozwoju czlowieka, Poznan 2014, s. 48.
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wyzszym poziomie niz przewidziany dla jego wieku. Istotne stajg si¢ za-
tem reguly zabawy. Dzi¢ki nim dziecko wydobywa obiekt z wlasciwego
mu kontekstu, nadaje mu nowe znaczenia. Reguly zabawy pozwalaja mu
na zachowywanie si¢ w sposéb inny niz w codziennej rzeczywistosci®.
Reguly te wielokrotnie tworzone sg przez same dzieci. Ewolucja zabawy
traktowana jest wigc jako ewolucja stosunku dziecka do regul: ,od zabaw
w jawnych sytuacjach pozorowanych, ale z ukrytymi regutami, do zabaw
w utajonych sytuacjach pozorowanych z jawnymi regulami, ktére dzie-
cko przyjmuje swiadomie™.

Lew Wygotski podkreslal owa swoistos¢ zabawowej formy dzialania
dziecka, ktéra polega przede wszystkim na urzeczywistnianiu potrzeb,
realizowaniu motywéw dzialania i afektywnych dazen dziecka. Afek-
tywnych, poniewaz dziecko nie tylko odgrywa przezycia bohatera, ale
jednoczesnie samo przezywa odgrywanie owej roli. Dlatego tez rosyj-
ski psycholog szczegélne wartosci przypisywal zabawie w role, w kté-
rej dziecko poznaje istote odgrywanych r6l®. Lew Wygotski aspektowi
indywidualnemu poswiecil najmniej uwagi. Z jednej strony podkreslal
konstruktywistyczng nature rozwoju poznawczego, a z drugiej wskazy-
wal na wspélprace z innymi ludZmi.

Teoria Wygotskiego stala si¢ inspiracja dla wielu naukowcéw i twor-
céw. Przez kilka lat w Anglii i Rosji trwaly prace nad przelozeniem po-
mystéw Wygotskiego na konkretny program edukacyjny. Program Key
to Learning — Klucz do uczenia si¢ — zyskat szerokie grono zwolennikéw
w przedszkolach Wielkiej Brytanii. Od kilku lat program ten zaczal
by¢ stosowany przez polskie przedszkola i inne placéwki zajmujace si¢
wezesng edukacia.

,Klucz do uczenia si¢” intensywnie wspiera rozwdj kluczowych
umiejetnosei takich jak: samoregulacja, umiej¢tnosci poznawceze i ko-
munikatywne. Umiej¢tnosé samoregulacji to tworzenie i realizacja pla-
néw oraz niezbednych zachowari (ruchu lub bezruchu ciala, skupienia
uwagi, okreslenia zachowan, koordynacji wewnetrznych i zewnetrznych
bodzcéw, okreslenie ograniczenn wlasnego ciala, panowanie nad wias-
nym zachowaniem), dzigki ktérym dziecko nabywa zdolnos¢ kierowania
wlasnymi myslami w sposéb $wiadomy, celowy i zaplanowany po to, aby

6

A. Birch, Psychologia rozwojowa w zarysie, Warszawa 2007, s. 31-32.

7 J. Trempata, D. Czyzowska, Rozwdj moralny, w: Psychologia rozwoju czlowicka. Roz-
wdj funkei poznawcezych, B, Harwas-Napierata, J. Trempata (red.), Warszawa 2006,
s. 113-114.

8 Tamze,s. 113.
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przejs$¢ do trudniejszych zadari. Dobrze rozwinieta umiejetnosé samore-
gulacji pozwala dziecku uczy¢ si¢ dla wlasnej przyjemnosci, wtedy, kiedy
nauczyciel tego wymaga, a samo dziecko jest chetne do podejmowania
ryzyka, prébowania i uczenia si¢ dla wlasnej przyjemnosci’.

Z pomocy programu ,,Klucz do uczenia si¢” dziecko rozwija umiejet-
nosci poznawcze, ktére sa niezbedne do osiagania sukceséw na dalszych
etapach ksztalcenia i zdobywania osiagni¢¢ tworcezych i intelektualnych.
Réwnie wazne dla prawidlowego rozwoju dziecka s3 umiejetnosci komu-
nikatywne, ktére dziecko permanentnie rozwija poprzez pracg w parach,
prace zespolows, wspdlng zabawe, wcielanie si¢ w role zadaniowe. Dzigki
temu opanowuje umiej¢tnosci rozumienia innych i bycia zrozumiatym.

Konstrukcja programu umozliwia tworzenie warunkéw do podej-
mowania przez dziecko wyzwan na granicy jego mozliwosci, tak, by
motywowac do dalszej pracy, wyzwalaé kreatywno$¢, éwiczy¢ posiadane
i nowe kompetencje, uczy¢ myslenia i uczenia si¢. Dla osiagnigcia tegoz
celu, podczas codziennych zajec¢ dzieci korzystajg z narzedzi myslowych,
dzieki ktérym procesy myslenia i uczenia si¢ przebiegaja bezpieczniej,
sprawniej i efektywniej'™.

Program Rozwoju Poznawczego ,Klucz do uczenia si¢” jest dosto-
sowany do potrzeb i mozliwosci dzieci w wieku przedszkolnym. Kom-
petencje matematyczne rozwijane sa dzieki zaplanowanym zywym
emocjonalnie i pelnym zabawy dzialaniom organizowanym przez na-
uczyciela, podczas ktérych tylko nauczyciel wie, ze dzialania te maja
wartos$¢ edukacyjna. Poznawczy obszar rozwoju dziecka w zakresie pojeé
matematycznych obejmuje cztery moduly: Matematyka sensoryczna, Ma-
tematyka, Konstrukcje oraz Logika.

Modul Matematyka sensoryczna, przeznaczony dla dzieci 3—4 letnich,
rozwija umiej¢tnos¢ analizowania zewnetrznych, wizualnych cech przed-
miotéw oraz wspomaga proces nabywania przez dziecko umiejgtnosci
rozpoznawania i stosowania podstawowych standardéw sensorycznych:
koloru, ksztaltu i rozmiaru. Wszystkie wyzwania edukacyjne zawarte w po-
szczegdlnych sesjach przygotowuja dzieci do analizy cech przedmiotéw
i ich relacji przy pomocy okreslonych standardéw sensorycznych, uksztai-
towanych kulturowo i bedacych podstawa rozwoju umystowego. Dzieci
zachecane sg do analizowania tego, jakie znaczenie maja barwa, ksztalt,
wielko$¢ i relacje przedmiotéw oraz ich cechy. Podczas zorganizowanej

9

G. Dolya, N. Veraksa, Program Wychowania Przedszkolnego ,Klucz do uczenia sig”,
Gdansk 2009 s. 4.

1 G. Dolya, Klucz do uczenia sig. Technologia rozwoju dziecka, Gdarisk 2007, s. 16.
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zabawy dzieci poznaja cale spektrum koloréw, ucza si¢ mieszania kolo-
réw i nazywania uzyskanych barw, rozpoznawania odcieni. Sensoryczny-
mi normami ksztaltu sg figury geometryczne: kwadrat, kolo, tréjkat, owal
i prostokat. Dzieci poznaja te ksztalty po to, by zapamietac wizualne wias-
ciwosci przedmiotéw''. Nazywanie cech sensorycznych przedmiotéw to
ostatni krok przyswajania przez dziecko istoty postrzegania.

Cechg modutu Matematyka sensoryczna jest wprowadzanie koncepcji
rozmiaru. Ksztalt i kolor przedmiotu, jako jego cechy nieodlaczne, nie
zmieniaja sig, chyba ze sam przedmiot ulega przemianie. Jednakze roz-
miar jest wzgledny, a tym samym zalezny od konwencji'.

W kolejnych etapach modutu dzieci przechodza od ogélnego pojecia
przedmiotéw (duzy—maly) poprzez rézne parametry wielkosci: wysoko-
§ci, szerokosci i dlugosci, do tworzenia rzedéw wielkosci (malejacych
i rosngcych)®.

Modut ten charakteryzuje si¢ tym, ze w oparciu codzienne gry, bajki,
scenki, zabawy konstrukcyjne oferuje dzieciom systematyczne procedury
rozwijania i rozumienia norm sensorycznych poprzez czynnosci iden-
tyfikacji, poréwnywania oraz modelowania percepcyjnego. W module
tym akcentowana jest teza, iz wiedza o cechach sensorycznych stanowi
podstawe dzialania i podejmowania decyzji. Tresci, w oparciu o ktére
organizowany jest proces poznawczy, sa tak dobrane, by stymulowa¢
motywacj¢ poznawczg dziecka'.

Kontynuowanie nabywania przez dzieci kompetencji matematycznych
ma miejsce podczas pracy z modulem Matematyka przeznaczonym dla
dzieci 5-6-letnich. Dzieci wprowadzane sa w pojecie i jezyk matematy-
ki, ucza si¢ myslenia, analizy logicznej, znajdywania zaleznosci i relacji
matematycznych. Odkrywaja pojecie liczby, ucza si¢ o zwiazkach, jakie
wystepuja pomiedzy tym, co zostalo zmierzone, i jednostka miary, ktéra
zostala wykorzystana do ich mierzenia. Uczg si¢ okreslonych umiejetnosci
postugiwania si¢ liczbami. Giéwnym zadaniem modulu Matematyka jest
pomoc dzieciom w przyswojeniu pojecia ilosci 1 wielkosci wzglednej (dtu-
gos¢, pojemnosé, cigzar). Poprzez uzycie mediatoréw wizualnych rozwija-
na jest umiejetnos¢ uogélniania, wprowadzany jest jezyk matematyczny®.

' Tamze,s. 171 31.

2 G. Dolya, N. Veraksa, Program Wychowania Przedszkolnego..., dz. cyt.,s. 97.
B G. Dolya, Klucz do uczenia si¢. Technologia rozwoju dziecka..., dz. cyt., s. 34.
¥ G. Dolya, N. Veraksa, Program Wychowania Przedszkolnego..., dz. cyt.,s. 97.

15 Tamze,s. 116.
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Pracg z dzieckiem w tym module rozpoczyna si¢ nie od bezmyslnego
liczenia, ale od zrozumienia relacji matematycznych: wiecej, mniej, réw-
ne, itp., co okreslane jest przedliczeniem lub okresem przedliczbowym.
Dziecko, ktére nie zna liczb, uczy si¢ relacji ilosciowych, poréwnujac
przedmioty pod wzgledem ich wielkosci, takich jak dlugosé, szerokosé,
wysokos¢. Podezas poréwnywania dwéch grup przedmiotéw, najpierw
bezposrednio, dotykajac i ukltadajac konkretne przedmioty, p..: 3 motyle
i 4 kwiatki, dzieci rozwiazuja problem matematyczny ,Czy jest tyle samo
motyli co kwiatéw?” poprzez nalozenie motyli na kwiaty lub ulozenie
tych wizerunkéw obok siebie. Musza uchwyci¢ znaczenie pojgé ,wigcej
niz”, ,mniej niz”, ,tyle samo” oraz rozwina¢ umiej¢tno$¢ poréwnywania
na dwa sposoby: poprzez dodanie lub usuniecie elementu. Dokonuja
tego poprzez zestawienie dwéch rzedéw przedmiotéw polaczonych ze
soba relacja (motyl i kwiaty), a nastgpnie wizualnie poréwnuja te szeregi.
Poréwnywane szeregi to wizualny model problemu i jego rozwigzanie.
Kolejnym krokiem jest wykorzystanie Zetondéw zamiast wizerunkéw
przedmiotéw. Koricowym etapem jest uzycie modeli wizualnych oraz
zewnetrznych posrednikéw, ktére daja nie tylko konkretna, ale réwniez
uogélniong wiedzg i rozwijaja myslenie abstrakcyjne, a takze pozwalaja
malym dzieciom ,zobaczy¢” ukryte i niewidzialne relacje™.

Modele wizualne réznych typéw: model dwéch grup pionkéw, ktére
sg dobrane na zasadzie jeden do jednego, dwie linie liczydta — pomagaja
dziecku w pelni zrozumie¢ pojecie liczb, liczb sasiednich, przechodzenia
jednej liczby w druga, szeregi kolejnych liczb, jak réwniez sktad liczb od
3 do 10, gdyz np. liczba 7 moze sktada¢ si¢ z kombinacji liczb 3 + 4. To
ulatwia rozwigzywanie zadan arytmetycznych'.

Uniwersalnym narz¢dziem matematycznym, z ktérym zapoznaje-
my dzieci w module Matematyka, jest o$ liczbowa. Stuzy jako model
graficzny do reprezentowania i poréwnywania ilosci. Pomaga dzieciom
w poréwnywaniu ilosci ,na oko”, dzigki czemu w latwy sposéb, bez li-
czenia, dzieci mogg okresli¢, ktéra liczba jest wigksza, a ktéra mniejsza.
Of$ liczbowa pozwala dzieciom uzyska¢ wglad w podstawowe pojecia
dotyczace miary i ilosci oraz polozy¢ podwaliny pod przyszle zrozumie-
nie dzialai mnozenia i dzielenia. Na tym etapie rozwijania kompetencji
matematycznych nalezy pamigtaé, ze umiejetnosci liczbowe sa wynikiem
procesu nauki, ktéry celowo kladzie nacisk na udang nauke liczenia do

16

G. Dolya, Klucz do uczenia sig. Technologia rozwoju dziecka..., dz. cyt.,s. 42.
7 G. Dolya, N. Veraksa, Program Wychowania Przedszkolnego..., dz. cyt.,s. 116.
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,czterech” w sposéb niezawodny i spéjny. Dla dzieci najwazniejsza rze-
czg jest wiedzie¢ i rozumied, ze cztery to o jeden wigcej niz trzy i jeden
mniej niz piec'.

Modul Logika pozwala widzie¢ niewidoczne strony przedmiotéw,
okresla¢ i poréwnywac¢ ich rézne cechy oraz znajdywaé relacje pomig-
dzy grupami lub klasami przedmiotéw za pomocg sekwencji, uogélnien
i klasyfikacji. Do rozwijania umiejetnosci wykonywania dziatan lo-
gicznych wykorzystuje si¢ modele wizualne. Dokonuje si¢ grupowania
przedmiotéw lub ustawiania ich w przestrzeni zgodnie z pewng zasa-
da, opartg na analizie i identyfikacji najwazniejszych cech. Dzieci roz-
wigzuja zadania, w ktérych konieczne jest okreslenie i uwzglednianie
w dzialaniu cech fizycznych przedmiotéw oraz tych elementéw, ktére
sa niewidoczne. Poszukuja tez i biora pod uwage wzajemne powigzania
miedzy elementami dostrzegalnymi i niewidocznymi. Dzigki prezen-
towaniu skomplikowanych relacji w formie wizualnej opanowanie tego
trudnego dla matego dziecka procesu intelektualnego staje si¢ dostepne,
zrozumiale, a tym samym proste. Zabawy i gry dydaktyczne pozwalaja
dzieciom naby¢ kompetencje, dzigki ktérym, w wyniku analizy przed-
miotéw i zdarzen, dzieci rozwijaja myslenie sekwencyjne, zdolnos¢ wy-
ciggania wnioskéw oraz klasyfikowanie i systematyzowanie informacji.
Myslenie logiczne w wieku przedszkolnym wspomaga rozwdj zdolnosci
umyslowych, ktére sg konieczne do przeniesienia dzieci na poziom edu-
kacji szkolnej, w $wiat ksztalcenia formalnego®.

Ostatnim modutem, za pomoca ktérego rozwijamy kompetencje
matematyczne kilkulatkéw, jest modul Konstrukeje. Rozwija u dzieci
umiejetnosé i zdolnosé planowania, artykutowania tego, co zaplanowaty,
analizowania struktury przedmiotéw: budynkéw, mostéw, ogrodzen itp.,
rozpoznawania relacji pomiedzy réznymi czesciami. W tym celu dzieci
uczg sig, jak korzysta¢ z projektu jako waznego narzedzia mentalnego.
Dzieci za pomoca narysowanego planu (modelu wizualnego okreslonej
struktury) samodzielnie budujg uzywajac zwyklych klockéw (tzw. mo-
dularnych). Poprzez wykorzystanie szeregu projektéw w réznorodnych
zadaniach dzieci uczg si¢ patrzenia na przedmioty z réznych perspek-
tyw i myslenia o tym, co i w jakiej kolejnosci nalezy zrobié, zeby zbu-
dowa¢ dang konstrukcje, przed przystapieniem do budowy. Modut ten,

obok przygotowania dziecka do planowego, celowosciowego dzialania,

¥ G. Dolya, Klucz do uczenia sig. Technologia rozwoju dziecka..., dz. cyt., s. 43.

¥ G. Dolya, N. Veraksa, Program Wychowania Przedszkolnego..., dz. cyt., s. 155.
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uczenia stawiania sobie celéw i poszukiwania sposobéw ich realizacji
podczas zabawy klockami, przewiduje dbanie o zachowania pozadane
dla sprawnej realizacji celéw i pomaganie dziecku w panowaniu nad
swoja impulsywnoscia.

W zadaniach przewidzianych w module Konstrukce wykorzystu-
je sie zaréwno modele plaskie — dwuwymiarowe, jak tez konstrukcje
przestrzenne — tréjwymiarowe. Stosuje si¢ symbole, miedzy innymi do
zastgpienia ksztaltéw dwuwymiarowych na rysunku ksztaltami tréjwy-
miarowymi, a takze ksztalty, jako modele wizualne do konstruowania
okreslonej budowli. Dzialania podejmowane w zabawach wymagaja po-
taczenia analizy logicznej i symbolizacji. Wszystkie zadania obejmuja
dzialania twércze. Dzieci poszukuja wilasnych rozwigzan probleméw,
dzigki zrozumieniu relacji pomigdzy projektem konstrukeji, a jej funkcja.
Staraja si¢ zaplanowac i wykonaé projekt tak, by spetnial okreslone zalo-
zenia funkcjonalne. Potrafiag dokona¢ oceny tego, czy ukoriczony projekt
jest prawidlowy. Dzieci takze dokonujg kontroli pracy wlasnej i innych
dzieci przez pryzmat tych wybranych czy okreslonych kryteriéw.

Kluczowym walorem modutu Konstrukeje jest mozliwosé rozwijania
koncepcji matematycznych i jezykowych: w sesjach wymaga si¢ zastoso-
wania bogatego slownictwa matematycznego w praktycznym dzialaniu.
Dzieci wzbogacaja swoje stownictwo o nazwy klockéw oraz ksztaltéw
dwuwymiarowych (krawedz, bok, r6g), o nazwy elementéw i cech, o na-
zewnictwo zwigzane z dzialaniem (budowa¢, faczy¢, scalaé) oraz o przy-
imki i wyrazenia przyimkowe (na gérze, obok, pod, za, ponad) niezb¢dne
do okreslenia relacji przestrzennych. Dziecko uczy si¢ w praktyce rozu-
mienia cech fizycznych ksztaltéw — to wspomaga zrozumienie pomia-
réw. Praca, ktéra dziecko jest w stanie wykonaé podczas zorganizowa-
nych zaje¢ edukacyjnych, moze by¢ wzmacniana, jezeli w trakcie sesji
przekazane zostang informacje zwigzane z réznymi rodzajami konstruk-
cji. Dodatkowe korzysci moga wyniknaé¢ réwniez wéwezas, gdy dziecku
zapewni si¢ dostep do materialéw budowlanych w trakcie swobodnej za-
bawy oraz jezeli zachgca si¢ jej do planowania i rozwijania kreatywnosci®.

Realizujac poszczegdlne zabawy, gry i zadania z zaprezentowanych
moduléw, mozemy wspiera¢ dzieci i rozwija¢ ich kompetencje mate-
matyczne poprzez tworzenie sytuacji adekwatnych do dzieciecych moz-
liwosci rozwojowych, wykorzystujac zabawe jako aktywnos$é typowa
dla wieku rozwojowego swoich podopiecznych. Poprzez zaplanowane
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dzialania, bez sztucznego przyspieszania proceséw rozwojowych, roz-
wijamy umiejetnosci komunikacji, samoregulacji i poznawcze malych
dzieci. Kierujac procesem uczenia si¢, przygotujemy do wyzwari edu-
kacyjnych, z jakimi przedszkolak zmierzy si¢ w szkole i dorostym zyciu.

Program ,Klucz do uczenia si¢” w zaprezentowanych powyzej modu-
tach daje nauczycielom gwarancje sprostania wymaganiom, ktére w pod-
stawie programowej wychowania przedszkolnego®' okreslit ustawodawca.
Poprzez dziatania o charakterze zabawowym dzieci zdobywaja wiedze
i umiejetnosci z zakresu edukacji matematycznej. Nauczyciele z powo-
dzeniem realizuja poszczegdlne sesje, poniewaz dzieci stale zmotywowa-
ne sg do dzialania. Motywacja ta wynika zaréwno z wykorzystywanych
ciekawych pomocy dydaktycznych, jak i z form i metod, dzigki ktérym
tresci edukacyjne sg przekazywane. Program ten stal si¢ zatem inspira-
cja dla wielu nauczycieli poszukujacych heurystycznych, problemowych,

ciekawych metod pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym.
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