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STRESZCZENIE

Zmieniajacy sie Swiat modyfikuje oczekiwania spoteczne wobec szkoty i na-
uczyciela, wyznaczajac nowe zadania, obowiazki i prawa. Nauczyciel staje
w roli realizatora i kreatora zmian procesu edukacyjnego, od ktérego przygo-
towania, kwalifikacji osobowych i motywacji zalezg tresci i efekty pracy dy-
daktyczno-wychowawczej szkoty. W zreformowanym systemie edukacyjnym
natozono na nauczycieli specyficzne obowiazki w zakresie pracy z programa-
mi ksztatcenia. Dotycza one zaréwno konstrukgji tych programéw, ich aplika-
dji, jak i ewaluacji. Nauczyciel odpowiada za tres¢ i forme ewaluacji, jej prze-
bieg i wszelkie konsekwencje dokonywanych ocen uczniéw. Przyjecie przez
nauczyciela roli ewaluatora w obszarze programéw ksztatcenia wigze sie
z podejmowaniem badan pozwalajacych przede wszystkim na ocene tych
programoéw jako dokumentéw, a takze sprawdzenie, w jaki sposéb program
zatozony przechodzi w realizowany, okreslenie czynnikéw powodujacych
réznice miedzy zatozeniami a realizacjg oraz ustalenie efektow realizacji pro-
gramu. Autor powotuje sie na swoje wieloletnie doswiadczenia edukacyjne.

SUMMARY

The changing world modifies the social expectations directed towards
school and teachers setting new tasks, duties and rights. The teacher as-
sumes the role of the creator and executor of changes in the educational
process, so his preparation, qualifications and motivation condition the
content and effect of the school’s educational activity. Specific duties with-
in the scope of the work with curriculum have been imposed on teachersin
the reformed educational system. They concern both designing programs,
as well as their implementation and evaluation. The teacher is responsi-
ble for the content and form of the evaluation, its course and any conse-
quences of student assessments. The teacher’s acceptance of the role of
the evaluator in the area of training programs is related to research that
allows us to evaluate programs as a priority. Also, the teacher analyses the
way an assumed program becomes an implemented program, defines the
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factors causing differences between assumptions and implementation,
and determines the effects of the program implementation. The author
goes back to his many years’ educational experience.

Translated by Jakub Motczun
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Wprowadzenie

Podstawa programowa jest narzedziem regulujacym podstawowe obszary
edukacyjne - przedmiotowe programy nauczania, pakiety podrecznikowo-
-¢wiczeniowe, zestaw lektur obowigzkowych i uzupelniajacych, wewnatrz-
szkolny i przedmiotowe systemy oceniania oraz system oceniania zewnetrz-
nego. Wszyscy nauczyciele, planujac proces dydaktyczny w odniesieniu do
podstawy programowej, powinni nade wszystko pamietaé, by wynikajace
zniego wymagania akcentowaly nie tyle 6w proces, ile efekty ksztalcenia. Trze-
ba takze wzig¢ pod uwage, Ze zapisane w podstawie tresci oraz umiejetnosci
wyznaczaja jedynie podwaliny ksztalcenia ogélnego, ktére moga, a w zasadzie
powinny by¢ przez nauczyciela dowolnie rozszerzane. A zatem (w praktyce)
dla nauczycieli - podstawa programowga bedzie stworzony zgodnie z jej zapi-
sem przedmiotowy program nauczania. Daje to nauczycielom szanse zaréw-
no innowacyjnosci, jak tez indywidualizacji procesu nauczania, cho¢ z drugiej
strony moze by¢ pewnym wyzwaniem, poniewaz kazdy z nich albo stworzy
wlasny autorski program nauczania, albo zmodyfikuje ktdrys$ z proponowa-
nych, m.in. przez oficyny wydawnicze.

Tytul co do swej istoty moze jednak pozostawia¢ pewng watpliwos¢, o tyle
zasadng, ze czeste — a moze i zbyt czeste — zmiany w podstawie programowej
ksztalcenia napotykaja raczej stabilno$¢ w obszarze metodyki ksztalcenia. Nie od
rzeczy bedzie zatem pytanie — dlaczego tak czesto zmienia si¢ podstawa progra-
mowa, skoro niezmienna jest na 0gét metodyka ksztatcenia? Skoro naczelnym
zadaniem szkoly jest przygotowanie dzieci i mlodziezy do twérczego uczestnic-
twa w otwartym spoleczenstwie demokratycznym, to wiadomym powinno by¢,
a takze oczywistym, ze szkofa winna oferowa¢ kazdemu uczniowi wyksztatcenie
réwnowazgce zarowno gotowos¢, jak i otwarto$¢ na edukacyjne nowatorstwo,
a takze przywigzanie do tradycji, o czym nie zawsze si¢ pamieta'. Szkola, be-

' B. Urbanek, Nowa jakos¢ - w nowej szkole, w: Ku dobrej szkole. Cywilizacyjne dylematy

wspdtczesnej edukacji, red. Cz. Plewka, Szczecin 2009, s. 135.
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dac spofecznoscig otwartg réwniez na opinie rodzicow i srodowiska lokalnego,
ksztalcgc uczniow — powinna integrowa¢ nauczanie i wychowanie. Czy tak jest?
Zaréwno praktycy, jak i teoretycy sa na ogét zgodni, ze proces ksztalcenia i wy-
chowania jest w zasadzie tozsamy i zintegrowany w pierwszym i drugim etapie
ksztalcenia, zatem — w szkole podstawowej, ktdra wprowadza dziecko w kulture
edukacji, dostarczajac podstawowych umiejetnoséci instrumentalnych, doskona-
lac te umiejetnosci, zaszczepiajac przekonanie, ze uczenie sie stanowi interesu-
jaca forme aktywnosci, a zrozumienie poje¢ proceséw spolecznych bedzie m.in.
podstawa wyjasnien analitycznych w kolejnych etapach ksztalcenia®

W szkotach ponadpodstawowych, o czym takze trzeba pamiegtad, integracja
proceséw nauczania i wychowania ulega jakby wiekszemu rozchwianiu, coraz
bardziej na korzys¢ tych pierwszych. Gdy za$ chodzi o ksztalcenie uniwer-
syteckie, bedace wszak szkolg charakterdw, ksztaltowania postaw, tolerancji,
poszanowania roznych pogladéw i kultur — wychowanie ulega zdecydowane;j
marginalizacji w stosunku do ksztalcenia (nauczania i studiowania)’. Konklu-
dujac zatem, szkola, przygotowujac mtodych ludzi do twdrczego uczestnictwa
w otwartym spoleczenstwie demokratycznym, uwzgledniajac zaréwno obli-
gatoryjne cele i tre$ci ksztalcenia wynikajace z podstawy programowej, jak
i metodyke ksztalcenia, powinna dazy¢ do tego, by za gléwne skladniki takie-
go wyksztalcenia uzna¢:

réznorodny (bogaty) dobdr strategii wykonawczych, co pozwoli uczniowi

na wlasciwe wykorzystanie zasobow wiadomosci i umiejetnosci instru-

mentalnych do rozwigzywania problemow;

umiejetno$¢ pracy (wspdtpracy) w zespole, umiejetno$¢ prowadzenia dys-

kusji, argumentowania swoich racji, rzeczowy stosunek do krytyki;

warto$ci wynikajgce ze srddziemnomorskiej tradycji aksjologicznej, takie

jak — wolnos¢, sprawiedliwo$¢, réwnosé, patriotyzm, tolerancja®.

Podstawa programowa w odniesieniu do regionalizmu

Podstawa programowa okresla obligatoryjne przedmioty ksztalcenia
i w odniesieniu do kazdego z nich wyznacza cele i tresci ksztalcenia oraz wy-
magania egzaminacyjne. W dalszej czesci rozwazan bede si¢ gléwnie odnosit
do nauczania jezyka polskiego, co w moim przypadku, mysle, jest zrozumiale,

* M. Taraszkiewicz, Jak uczy¢ jeszcze lepiej, Poznan 2001, s. 17.

* K. Denek, Uniwersytet w perspektywie spoleczeristwa wiedzy. Dydaktyka akademicka
i jej efekty, Poznan 2011, s. 213.

* B. Urbanek, B. Siek, Nasz wspdlny swiat — przewodnik metodyczny do nauczania jezyka
polskiego w gimnazjum, Wroctaw 2010, s. 5.
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taczac je z edukacja regionalna, co takze mi bliskie®. W swym podstawowym

odniesieniu programowym zaréwno cele ksztalcenia w rozumieniu ogélnym,

jak tez tresci nauczania w zakresie bardziej szczegdétowym sa w wielu aspek-
tach komplementarne z istotg nauczania jezyka polskiego, w rozumieniu holi-
stycznej koncepcji edukacji, a zatem:

1. Stwarzajg mozliwo$¢ spojnego rozwijania wérod uczniow sfery intelektual-
nej, emocjonalnej, spotecznej i kreatywne;j.

2. Przedstawiaja wiedze kompleksowo, w dosy¢ szerokim kontekscie kulturo-
wym, filozoficznym, etycznym.

3. Umozliwiajg stawianie przed uczniami celéw, zadan, a takze wymogdéw
o charakterze interdyscyplinarnym (jezyk polski daje takie mozliwosci,
stwarza bowiem sytuacje, ktore integruja i jednocza wiedze z kilku dzie-
dzin nauki szkolnej - historia, sztuka, jezyki obce, informatyka).

W takim tez rozumieniu tresci nauczania wynikajace z podstawy progra-
mowej podporzadkowane sg takiemu ksztatceniu umiejetnosci polonistycz-
nych i komunikacyjnych uczniéw, by byly one wrecz niezbedne do funk-
cjonowania we wspodlczesnym $wiecie, a takze do ksztaltowania systemu
warto$ci jako podstawy kierowania wlasnymi zachowaniami®. Fakt, ucze-
nie si¢ jako nabywanie nowych doswiadczen jest procesem samodzielnym
i do$¢ zroznicowanym, pamietajmy jednak, ze jako dw proces organizowa-
ne jest w trakcie nauczania’. Mozna by jednak zaklada¢, ze cele edukacyj-
ne okreslg to bardziej szczegolowo, zakladajac wspomaganie umiejetnosci
komunikowania sie uczniéow oraz wprowadzania ich (w trakcie nauczania)
w $wiat kultury poprzez:

a) ksztalcenie sprawnosci analizowania, moéwienia, stuchania, czytania i pi-
sania w zréznicowanych sytuacjach komunikacyjnych, prywatnych oraz
publicznych, waznych dla Zycia w panstwie demokratycznym i obywatel-
skim (okreslone cze$ciowo);

b) ujawnianie zainteresowan, mozliwoéci i potrzeb, a takze jezykowych i czy-
telniczych umiejetnosci uczniéw po to, aby wyznacza¢ stosowne dla nich
cele, dobiera¢ tresci i materialy, projektowa¢ i proponowaé odpowiednie
dzialania gwarantujace skuteczno$¢ procesu edukacyjnego (czg$ciowo);

> Autor przez wiele lat pracowat jako nauczyciel dyplomowany jezyka polskiego w szkol-

nictwie podstawowym i gimnazjalnym Szczecinka, w Zachodniopomorskiem.

¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegol-
nych typach szkét (Dz. U. Nr 51, poz. 458, z 2003 r. Nr 210, poz. 2041 oraz z 2005 r. Nr 19,
poz. 165).

7 J. Pétturzycki, Niepokdj o dydaktyke, Warszawa — Radom 2014, s. 278.
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c) uczenie istnienia i dostrzegania w kulturze obecnosci przede wszystkim jej
wymiaru symbolicznego i aksjologicznego, tak aby stawala si¢ ona czescia,
wrecz osobista wlasno$cia mlodego czlowieka (w zasadzie wystarczajaco);

d) rozbudzanie motywacji czytania i rozwijanie umiejetnosci odbioru dziet li-
terackich i innych tekstéw kultury (takze audiowizualnych), dzieki ktérym
nastapi przyblizenie rozumienia cztowieka i $wiata, a tym samym — wprowa-
dzenie w tradycje kultury europejskiej i narodowej (jedynie marginalnie).

Z bardziej dogtebnej analizy wynika, co nietrudno zauwazy¢, ze za-
kladane umiejetnosci wyznaczone celami edukacyjnymi, vide - podstawa
a program ksztalcenia, zbyt pobieznie traktujg jeden z istotnych elementéw
tozsamosci narodowej, jakim niewatpliwie jest znajomo$¢ historii narodu
w odniesieniu do dziedzictwa kulturowego swojego regionu. Po raz kolej-
ny sprawdza si¢ zatem teza Kazimierza Denka, z ktéra wypada si¢ zgodzi¢,
ze uczniowie cenig ojczyzne, takze te im najblizszg — ojcowizne, w stopniu
dalece wyZzszym niz czynig to ich nauczyciele®. Gdyby wiec budowac jakikol-
wiek program na podstawie li tylko obowigzujacej podstawy programowej,
trudno byloby - moim zdaniem - w jej zapisie odnalez¢ przekaz dziedzictwa
narodowego i dziatan, ktére mozna by nazwac¢ zakorzenieniem w malej oj-
czyznie. Szkola, zaréwno podstawowa, gimnazjalna, jak i licealna, w rozu-
mieniu tak ogoélnym, jak i programowym, nie moze w swych dziataniach
dydaktyczno-wychowawczych nie uwzglednia¢ czy tez nie bra¢ pod uwage
toczacych sie procesow integracji spotecznej (co obecnie staje sie zadaniem
bardzo istotnym, wrecz priorytetowym - B.U.), budowania spofecznosci
lokalnych, ksztaltowania spoleczenstwa obywatelskiego, takze obywatel-
stwa europejskiego’. Wazne jest zatem budowanie emocjonalnych wiezi ze
swoim miejscem, ze swojg malg ojczyzna. Nic nie zastgpi bowiem roli, jaka
w ksztaltowaniu do niej mitosci, jej tozsamosci i dziedzictwa narodowe-
go odgrywa edukacja regionalna, poniewaz problematyka matych ojczyzn
i tozsamosci regionalnej postrzegana jest w niej jako zrédlo postaw obywa-
telskich i patriotycznych.

Skoro zasadniczym celem edukacji regionalnej jest ksztaltowanie poczu-
cia tozsamo$ci regionalnej jako podstawy zaangazowania w funkcjonowanie
srodowiska lokalnego, to w podstawie programowej (badz w jej zmodyfikowa-
nych zalozeniach) powinno sie uwzglednia¢ nastepujace kwestie:

przekazywanie pelnego zasobu wiedzy (dostosowanej do edukacyjnej per-

cepcji) o wlasnym miescie i regionie;

8 K. Denek, Filozofia zycia, Poznan 2012, s. 133.

°  Obywatele Europy. Integracja europejska w polskim zZyciu publicznym, red. M. Fatkow-
ski, J. Kucharczyk, Warszawa 2005, s. 37.
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wydobywanie w procesie edukacji wszystkich istotnych warto$ci tkwia-
cych we wlasnym regionie, rowniez w kontekscie wartosci narodowych
i uniwersalnych;

ksztattowanie postaw dzieci, mlodziezy oraz dorostych otwartych na pozna-
nie, rozumienie i poszanowanie réznych kultur, takze, a moze przede wszyst-
kim regionalnych.

Pod wzgledem operacyjnym cele takich zalozen programowych mozna by

usystematyzowac nastepujgco:

1.

Tworzenie bazy wiedzy z przeznaczeniem do wykorzystania w edukacji regio-
nalnej (inicjowanie i wydawanie pozycji zrédtowych o miescie i regionie, opra-
cowanie internetowego portalu wiedzy z zakresu edukacji regionalnej itp.).
Upowszechnianie edukacji regionalnej — wprowadzenie godzin przedmioto-
wych (ewentualnie fakultetow), wspieranie inicjatyw regionalnych w zakresie
dokumentowania i ochrony dorobku historyczno-kulturalnego, organizowa-
nie i wspieranie sesji popularno-naukowych, konferencji, konkurséw itp.

W nawigzaniu do powyzszych tresci i niejako w koncowym fragmencie

tej czesci rozwazan oczywisty wydaje sie tez odpowiedni dobér listy lektur
szkolnych, uwzgledniajacych rézne kregi tematyczne. Obrazuje to rysunek 1.

Rys. 1. Kregi tematyczne lektur szkolnych

POSTAWY
ZYCIOWE
umiejetnos¢ dokonywania
wyboru, nazywanie pojeé
abstrakcyjnych —
dobro (zlo),
prawda (falsz)

WARTOSCI SZACUNEK
reriaine dla tradycji, bohaterstwa
materialne i duchowe, £ 5r
2 w kontekscie przeszlosci,
hierarchia tych wartosci, LEKTUBY _ teraz'niej’;zoéci
wz.orce ltterflckte SZK‘)LNE i przyszlosci, postaw
I rzeczywiste patriotycznych

WSPOLCZESNOSC

Jjej problemy postrzegane
oczyma miodych ludzi,
duma z jej dokonan,
utoisamianie si¢ ze swojq
matq ojczyzng

Zrédlo: opracowanie whasne.
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Rysunek nr 1 prezentuje gtowne kregi tematyczne lektur szkolnych, ktére
oscyluja wokdt zyciowych postaw (dobro, zlo, prawda, falsz); szacunku (tra-
dycje, bohaterstwo, patriotyzm); wartoéci (materialne, duchowe, wzorce lite-
rackie i rzeczywiste) i wspdltczesnoséci (duma z osiggnie¢ kraju, utozsamianie
sie ze swojg mala ojczyzna).

Monitorowanie wdrazania podstawy programowej

Edukacja szkolna obejmujaca procesy ksztalcenia i wychowania, ich
podmioty (nauczycieli, uczniéw, rodzicow, $rodowisko), uwarunkowania
efektywnos$ci tychze procesdéw jest obiektem poznania o duzej dynamice
i zfozonosci'. Badanie i analizowanie jest nieodlaczng cecha dydaktyki, po-
wiedzialbym nawet - jej istota. Badajac, opisujac, interpretujac i wyjasniajac
aksjologiczne podstawy ksztalcenia, zawsze kierujemy si¢ w strone wartosci
wlasciwych nauce'’. Celem monitorowania wdrazania podstawy programo-
wej w szkole powinno by¢ uzyskanie informacji o stosowanych w niej roz-
wigzaniach organizacyjnych i metodycznych, okresdlajacych sposoby, tech-
niki i czynnosci w zakresie nadzoru nad realizacja podstaw programowych
z poszczegolnych edukacji przedmiotowych. Wprawdzie realizacje celow
warunkujg tresci ksztalcenia zawarte w programach nauczania, ale procedu-
ry monitorowania realizacji podstawy staja si¢ wrecz niezbedne, gdy jakby
dopelniajaco precyzuje ona wyniki, ktére powinni osiaga¢ uczniowie. Pro-
gram nauczania jest bowiem programem czynnosci ucznidéw i zalozonych
wynikéw tych czynnosci. Co wiecej, wbrew tradycyjnemu rozumieniu nie
powinien on - bedac programem tresci nauczanych - odnosi¢ si¢ tylko do
nauczyciela. Gdy chodzi o regionalizm w nauczaniu, wieloletnie doswiad-
czenie moze mnie tylko utwierdzi¢ w przekonaniu, ze doskonale sprawdza
sie¢ to w edukacji integracyjnej, o czym warto i trzeba wiedzie¢, 6w edu-
kacyjny sojusz przedmiotowo-regionalny odstania bowiem wiele niedo-
strzegalnych, a moze nawet i bagatelizowanych dotad sukceséw tej formy
ksztalcenia'?. Zdaniem Czestawa Kupisiewicza program nauczania ustala,
jakie wiadomosci, umiejetnosci i nawyki o trwatych walorach poznawczych

10

S. Palka, Triangulacja w pedagogicznych badaniach edukacji szkolnej, w: Edukacja
Jutra. XV Tatrzariskie Seminarium Naukowe, red. K. Denek, T. Koszczyc, P. Ole$niewicz,
Wroctaw 2009, t.1, s. 159.

' W. Kojs, Dydaktyka ogélna jako nauka o teoriach i praktykach systemow ksztalcenia,
w: Edukacja Jutra. Role nauczyciela w edukacji szkolnej, red. K. Denek, A. Kaminska,
P. Olesniewicz, Sosnowiec 2013, s. 133.

12 Zob. Z. Gajdzica, Kategorie sukceséw w opinii nauczycieli klas integracyjnych jako przy-
czynek do poszukiwania koncepcji edukacji integracyjnej, Krakow 2014.
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i wychowawczych oraz w jakiej kolejnosci uczniowie majg sobie przyswoic?.
Z kolei wedlug Jézefa Polturzyckiego program nauczania, zwany tez progra-
mem szkolnym, jest spisem przedmiotéw nauczanych w szkole, proponuje
plan i uklad zamierzonych czynno$ci, wyraza zalozenia i wytyczne dziatania
majacego te zalozenia zrealizowad'. Procedury te swym zakresem obejmuja
dyrekcje danej szkoly oraz wszystkich zatrudnionych w niej nauczycieli.
Przejdzmy zatem do efektow, analizujac wnioski z monitorowania wdra-
zania podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego w kilku szkolach podsta-
wowych i gimnazjach w moim miescie'>. W obszarze sposobdéw zapoznawa-
nia si¢ z nig nauczycieli zauwazymy, ze:
w badanych szkotach nauczyciele zapoznali si¢ z podstawg programowa
swojego przedmiotu najczesciej indywidualnie, podczas zebran rady pe-
dagogicznej oraz nauczycielskich zespotow przedmiotowych;
w gimnazjach rzadko praktykuje si¢ analizowanie podstawy programo-
wej II badz IV etapu ksztalcenia (czyli poprzedniego i nastepnego);
rzadko gdzie nauczyciele uczacy w danej klasie wspdlnie analizujg przed-
miotowe podstawy programowe (korelacja).
Gdy chodzi za$ o tryb postepowania (procedury monitorowania), byty
(i s3) one zazwyczaj podobne i odbywaja si¢ poprzez:
prowadzenie przez nauczycieli Arkusza zbiorczego - monitorowania
podstawy programowej dla kazdego oddzialu na cykl ksztalcenia, przy
czym nie jest on dokumentem podlegajacym archiwizacji; na zakon-
czenie roku szkolnego nauczyciel zwykle przekazuje Arkusz zbiorczy do
sekretariatu szkoly, wraz z calag dokumentacja pedagogiczna danego od-
dziatu klasowego; w kolejnym roku szkolnym nauczyciel odbiera Arkusz
zbiorczy celem jego uzupelniania; w przypadku zmiany nauczyciela da-
nego przedmiotu w kolejnych latach szkolnych wszelkie zapisy dotyczace
realizacji podstawy programowej wnoszone powinny by¢ na dokumencie
pierwotnym;
dorazne i planowane kontrole dziennikéw (zadanie dyrekeji) oraz obser-
wacje zaje¢ prowadzonych przez nauczycieli, przeprowadzanie wewnetrz-
nych i zewnetrznych sprawdzianéw wiedzy i umiejetnos$ci uczniow;
analize okresowych sprawozdan nauczycieli;

B Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki, Warszawa 2005, s. 168.

* J. Polturzycki, Przemiany dydaktyki w okresie transformacji — potrzeby i kierunki,
w: Edukacja Jutra, red. K. Denek, W. Kojs, Czgstochowa 2002, s. 89.

'* Na podstawie danych zebranych podczas badan ankietowych prowadzonych przez
autora w trakcie zaje¢ metodyczno-warsztatowych dla nauczycieli w Miejskim Zakladzie
Doskonalenia Nauczycieli Obstugi Szkot i Przedszkoli w Szczecinku w latach 2004-2006
oraz rzeczoznawcow Polskiego Stowarzyszenia Nauczycieli Tworczych w latach 2009-2012.
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karty realizacji podstawy programowej — wypelniane przez nauczycieli

na biezgco; sa one wlasnoscia szkoly i podlegajg kontroli.

Ponadto kazdy nauczyciel zwykle w terminie do dwdch tygodni od roz-
poczecia roku szkolnego miat (ma) obowigzek pisemnie opracowac i przed-
tozy¢ dyrektorowi szkoly rozklad materialu nauczania (plan wynikowy)
w poszczegolnych oddziatach, z uwzglednieniem programu doskonalgcego
i naprawczego. Rozktady te powinny uzyska¢ akceptacje przewodniczacego
nauczycielskiego zespotu przedmiotowego.

Na zakonczenie — procedury, okreslajace sposoby monitorowania wdra-
zania podstawy programowej ksztalcenia ogélnego, winny takze analizowa¢
i ocenia¢ wszelkie rozwigzania i zalecenia organizacyjno-metodyczne, wy-
nikajace z poprzednich badan. Oto przykladowe wnioski dotyczace efektow
proponowanych rozwigzan organizacyjnych:

1. W szkolach zwiekszono zakres i roznorodno$¢ oferty sportowo-
rekreacyjnej. Co prawda wychowanie fizyczne prowadzone jest na ogot
w systemie klasowo-lekcyjnym, ale wiele szkot proponuje uczniom
takze inne formy zaje¢ sportowych, rekreacyjnych, sprawnosciowych,
turystycznych.

2. W szkotach zwraca si¢ wiekszg uwage na jako$¢ i efektywnos$¢ prezento-
wania osiggnie¢ uczniow i zespotéw uczniowskich.

3. Nadal mozna mie¢ uwagi (dotyczace gtéwnie szkdt gimnazjalnych) od-
nos$nie do zapewnienia uczniom kontynuacji nauki jezyka obcego nowo-
zytnego, uwzgledniajac ich poziom zaawansowania. Przy czym ksztalce-
nie umiejetnosci komunikacyjnych w zakresie jezykdéw obcych przebiega
wlasciwie w odniesieniu do odbioru tekstu stuchanego i czytanego.
Treéci wnioskéw dotyczacych rozwigzan metodycznych najczesciej od-

nosily sie do nastepujacych zagadnien:

1. Podczas lekeji jezyka polskiego nauczyciele, stosujac aktywizujace me-
tody ksztalcenia, ograniczaja sie gtéwnie do dyskusji badz dramy, raczej
w niewielkim stopniu korzystajac z prezentacji.

2. Sprawdzanie spelniania przez uczniéw wymagan okreslonych w pod-
stawie programowej ogranicza si¢ wlasciwie do oceny klasowych prac
pisemnych i odpowiedzi ustnych. Raczej sporadycznie monitoruje si¢
postep w tym zakresie, recenzujgc np. projekty edukacyjne badz prace
domowe.

3. Znacznie zwigkszylo si¢ zainteresowanie szkot i udzial mlodziezy w po-
pularnych formach uczestnictwa w kulturze - film, teatr, wystawy, wer-
nisaze, koncerty.

4. Zdecydowanie zbyt mato zaje¢ odbywa sie w terenie, nauczyciele w swo-
jej pracy dydaktycznej rzadko siggaja do zasobdéw regionu. Wiele szkot
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w ogole nie prowadzi takich zajeé, formy edukacji regionalnej maja je-
dynie wymiar symboliczny i na ogoét sa to tzw. zajecia okolicznos$ciowe
z okazji §wiat czy rocznic.

Zakonczenie

Tresci opublikowane na tamach artykulu dotycza istotnej problematyki,
ktdra odnosi si¢ do podstaw programowych przy zaplanowanej reorganizacji
struktury polskiego szkolnictwa.

Metodyka ksztalcenia stanowi znaczacy element w procesie przygotowa-
nia kandydatéw do zawodu nauczyciela. Metodyka to nic innego jak dydakty-
ka szczegotowa danego przedmiotu. Zdefiniowane zostaly gléwne stowa klu-
czowe przejawiajace sie przez tre$¢ artykutu.

Podstawa programowa zawiera podstawowe elementy skladowe edukacji.
Material empiryczny zaprezentowany w artykule przedstawia wnioski z mo-
nitorowania podstaw programowych ksztalcenia ogélnego w szkolach pod-
stawowych i gimnazjach w miejscowosci — Szczecinek (wojewodztwo zachod-
niopomorskie) za lata 2004-2006 oraz obraz wynikajacy z badan i ich analiz
przeprowadzonych przez rzeczoznawcéw Polskiego Stowarzyszenia Nauczy-
cieli Twérczych w latach 2009-2012.
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