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STRESZCZENIE

W niniejszym opracowaniu zbadano ubidér pojawiajacy si¢ na ilustracjach
w podrecznikach do nauki jezyka polskiego i jezyka szwedzkiego jako jezykéw
obcych. Ubranie jako konwencja spolteczna stanowi jeden z elementéw wiedzy
socjokulturowej, ktérej nabycie jest konieczne do odpowiedniego uzycia jezyka
w kontaktach z rodzimymi uzytkownikami jezyka. Przeanalizowano odziez
przedstawiong na ilustracjach w podrecznikach na poziomie Al i A2, przezna-
czonych dla uczniéw bez wezesniejszej znajomosci danego jezyka. Analiza objeta
ubidr noszony w sferze zawodowej, publicznej i prywatnej. Zauwazono wiele
podobieristw miedzy odziezg mieszkaricéw Polski i Szwecji, co moze oznaczad,
ze kraje te mozna uzna¢ za kraje o podobnej kulturze ubioru. W obu krajach
wystepuja podobne konwencje ubierania si¢ w miejscu pracy i w sferze publicz-
nej, cho¢ kobiety wykonujace prace biurowe nosza odziez mniej oficjalng niz
mezezyzni. Wedtug przekazu w podrecznikach Polske charakteryzuje znaczna
swoboda ubioru w strefie publicznej, lecz duzy stopieri oficjalnosci w sferze
prywatnej. Szwecjg natomiast — wigksza oficjalno$¢ w sferze publicznej, a duza
swoboda w sferze prywatnej. Poza tym w Polsce kobiety noszg czedciej odziez
typowo damskg oraz wiele dodatkéw, natomiast w Szwecji mezezyzni czgsto
uzywaja dodatkéw do odziezy, co zkolei rzadko pojawia sic u mezczyzn w Polsce.

SEOWA KLUCZE: wiedza socjokulturowa, konwencje spoteczne, podreczniki
do nauki jezykéw obceych, jezyk polski jako jezyk obcy,
jezyk szwedzki jako jezyk obcy

ABSTRACT

Clothing as an Element of Sociocultural Knowledge in Foreign Language
Textbooks

This study investigates the representation of clothing in textbooks on Polish
and Swedish as foreign languages. Clothing, as a social convention, is one of the
aspects of sociocultural knowledge that is crucial for using the language appro-
priately when interacting with native speakers. The clothing depicted in the
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illustrations in A1 and A2 level textbooks, designed for students with no prior
knowledge of the language, is analyzed. The analysis encompassed clothing
worn in professional, public, and private spheres. Many similarities are observed
between the clothing of Polish and Swedish inhabitants, suggesting that these
countries share a similar dress culture. Both countries exhibit comparable dress
conventions, especially in the workplace and public sphere, although women in
office settings tend to dress less formally than men. The textbooks indicate that
Poland is characterized by a considerable freedom in public dress, while main-
taining a high level of formality in private settings. Conversely, Sweden is more
formal in public but exhibits greater freedom in private settings. Additionally,
in Poland, women tend to wear more traditional women’s clothing along with
a variety of accessories, whereas in Sweden, men are more inclined to wear acces-
sories than in Poland.

KEYWORDS: sociocultural knowledge, social conventions, foreign language
textbooks, Polish as foreign language, Swedish as foreign language

Przez wiele lat w nauczaniu jezyka skupiano na przekazywaniu wiedzy i rozwi-
janiu umiejetno$ci w zakresie stownictwa, struktur jezykowych i na ich podsta-
wie — na tworzeniu wypowiedzi ustnych czy pisemnych. Podstawowe spraw-
nosci jezykowe: pisanie, czytanie, méwienie i stuchanie, stanowity trzon, na
podstawie ktérego oceniano poziom opanowania jezyka obcego przez ucz-
niéw. Zwiazane to bylo z dominujacg rolg metody gramatyczno-ttumaczenio-
wej i metody audiolingwalnej w nauczaniu jezykéw obcych, ktére az do ostat-
nich dekad XX w. stosowane byly przez wigkszos¢ nauczycieli. Od lat 70. XX w.
coraz wigkszego znaczenia zaczglo nabieraé podejscie komunikacyjne, zapo-
czatkowane m.in. przez Della Hymesa (1972), podkreslajace role kompeten-
qji pragmatycznych i socjolingwistycznych. Kompetencje pragmatyczne zwig-
zane s z odpowiednim uzyciem Srodkéw jezykowych w zaleznosci od sytuacji
komunikacyjnej czy rodzaju dyskursu i $cisle taczg si¢ z doswiadczeniami ucz-
nia w przebywaniu w réznych §rodowiskach kulturowych. Kompetencje socjo-
lingwistyczne to z kolei wiedza i umiejetnosci w zakresie konwencji komuni-
kacyjnych, charakterystycznych dla danej grupy spolecznej, takich jak zasady
porozumiewania si¢ w okreslonych grupach dostosowane do wieku czy statusu
spotecznego interlokutoréw. Kompetencje te sg scisle powigzane z wiedza socjo-
kulturows dotyczacg kraju i uzytkownikéw jezyka, ktérego si¢ uczymy. Wiedza
na temat kultury kraju bywa wrecz czasami nazywana pigta sprawnoscia jezy-
kowa, poza wyzej wymienionymi: pisaniem, czytaniem, méwieniem i stucha-
niem (Damen, 1987; Altun, 2019). Kultura stanowi bez watpienia niezbedny
element w nauczaniu jezykéw obcych. Nie pojawita si¢ ona jednak na lekcjach
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wraz z nadejéciem podejécia komunikacyjnego, lecz obecna byta od wielu lat,
cho¢ zaréwno niemal sto lat temu (Friedlinder, 1930), jak i obecnie (Kram-
sch, 2013) nadaje jej si¢ zbyt mato znaczenia w nauczaniu. Bez zrozumienia kul-
tury nie jest mozliwe adekwatne uzycie jezyka i, w konsekwencji, wzajemne zro-
zumienie komunikatéw przekazywanych miedzy rodzimymi uzytkownikami
jezyka a osobami, dla ktérych dany jezyk jest jezykiem drugim czy obcym'. Prze-
kazanie tresci kulturowych podczas nauki jezyka jest oczywiste w przypadku
nauki jezyka kraju o bardzo odmiennej kulturze (np. nauka jezyka koreariskiego
przez Polakéw), jednak takze i w przypadku podobnych kulturowo krajéw
europejskich pojawiaé sie moga znaczne réznice, istotne dla pézniejszego uzy-
cia nowo poznanego jezyka.

Polska i Szwecja w wielu aspektach moga by¢ traktowane jako kraje o podob-
nej kulturze z uwagi na sasiedztwo geograficzne, powigzania historyczne czy
czlonkostwo w tych samych instytucjach miedzynarodowych (m.in. w Unii
Europejskiej, NATO, Radzie Parfistw Morza Baltyckiego). Wezesniejsze uwa-
runkowania polityczne i aktualne socjopolityczne sprawiaja jednak, ze oba kraje
mozna jednocze$nie postrzegaé jako kraje o odmiennej kulturze. Podstawowym
czynnikiem réznicujacym jest z pewnoscia réznorodnos¢ spoteczna. Polska,
mimo wielonarodowos$ciowej struktury ludnosci przez wiele stuleci oraz coraz
wickszej liczby imigrantéw, nadal uwazana jest za kraj o niewielkim zréznicowa-
niu narodowosciowym. W ciagu ostatnich 50 lat osiedlito si¢ tu niespetna 250
tysiecy os6b (GUS, 2023a), natomiast w Szwecji w tym samym okresie — trzy
i pét miliona (SCB, 2023). Wedtug danych Gtéwnego Urzedu Statystycznego,
bazujacych na Narodowym Spisie Ludnosci w 2021 r., osoby nieidentyfikujace
sie z narodowoscia polska jako swoja pierwsza narodowoscia stanowig ok. 2,5%
wszystkich mieszkaricéw Polski (GUS, 2023b). W Szwecji nie zbiera sie infor-
macji na temat tozsamosci narodowosciowej, lecz szwedzki urzad statystyczny
Statistiska Centralbyrdn (w skrécie: SCB) gromadzi informacje na temat oséb
o pochodzeniu zagranicznym, mieszkajacych na state w Szwecji, do ktérych zali-
cza si¢ osoby urodzone za granicg lub osoby urodzone w Szwecji, lecz ktérych
oboje rodzice urodzili si¢ za granica. Wedtug powyzszej definicji w 2022 r. nie-
mal 27% mieszkaricéw Szwedji nie bylo szwedzkiego pochodzenia. Do liczby tej
nalezy doda¢ ok. 1 miliona przedstawicieli ustawowych mniejszoéci narodowych
(Zydéw, Roméw, Saméw, Findw i Tornedalczykéw) (Nationella minoriteter,

1 W literaturze na temat nabywania i nauki jezykéw czgsto rozréznia si¢ migdzy terminami ,jezyk
drugi” a ,jezyk obcy”, gdzie pierwszy najczesciej obejmuje jezyk, ktéry dla danej osoby nie jest
jezykiem ojczystym (pierwszym) i ktéry nabywany jest w sposéb naturalny, w zwiazku z przy-
byciem do kraju, gdzie jezyk ten jest codziennym jezykiem komunikacji (na przyktad w wyniku
imigracji), natomiast ,jezyk obcy” wystepuje najczesciej w kontekstach edukacyjnych jako jezyk,
ktéry nauczany jest z sposéb sformalizowany podczas réznego rodzaju kurséw jezykowych.
Ostatnio jednak terminy te uzywane s3 wymiennie w szczegélnosci wtedy, gdy kontekst uczenia
si¢ jezyka ma znaczenie drugorzedne (Abrahamsson, 2009; Hammarberg, 2017).
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b.d.), co sprawia, ze ok. 1/3 ludnosci Szwecji moze si¢ identyfikowac z inng kul-
turg niz szwedzka. R6znorodno$¢ kulturowa odzwierciedla si¢ takze w liczbie
wyznan religijnych obecnych w obu krajach. Spo$réd oséb deklarujacych przy-
naleznos$¢ do wyznania religijnego przynaleznos¢ do Kosciota innego niz domi-
nujacego w danym kraju (rzymskokatolickiego w Polsce i luterariskiego w Szwe-
cji) w Polsce deklaruje ok. 1,5% oséb (GUS, 2023c), w Szwecji odsetek ten jest
dziesieciokrotnie wyzszy (Myndigheten for stdd till trossamfund, 2021). Réz-
nice kulturowe miedzy Polskg i Szwecja moga takze wynikaé z uwarunkowar
politycznych — Polska w okresie po II wojnie $wiatowej znalazta si¢ w gronie
krajéw za zelazng kurtyna, co skutkowalo bardzo ograniczonym dostgpem do
wytwordw kultury krajéw spoza bloku wschodniego oraz eliminowaniem réz-
norodnosci narodowej i wyznaniowej. Szwecja natomiast rozwijala si¢ bez wigk-
szych przeszkéd natury politycznej, gospodarczej czy spoleczne;.

Z uwagi na powyzsze warte zbadania wydaje sie, czy codzienna kultura Pol-
ski i Szwecji, przekazywana w podrecznikach do nauki jezyka polskiego i szwedz-
kiego jako jezykéw obcych, jest podobna, czy si¢ rézni. Podreczniki do nauki
jezyka obcego jako podstawowe (obok nauczyciela) Zrédto wiedzy podczas zajed
powinny zawiera¢ nie tylko informacje na temat struktury jezyka, lecz takze
odnoszace si¢ do kultury kraju nabywanego jezyka. Juz Lado (1957) pisal, ze
ewaluacja podrecznika do nauki jezyka obcego powinna odnosi¢ sie do wyste-
powania w nim informacji o strukturach gramatycznych jezyka, wymowie,
stownictwie i zawartych w nim tre$ciach kulturowych. Tresci te moga pojawié
sie eksplicytnie w podreczniku w postaci tekstow opisujacych wazne dla danego
kraju osoby czy wytwory kultury. Moga jednak takze posredniczyé w przeka-
zie tego typu informacji w sposéb implicytny, na przyktad w formie ilustracji
znajdujacych sie w podreczniku, powigzanych z tekstami nie tylko przekazuja-
cymi tresci kulturowe, lecz takze ilustrujacymi rézne akty komunikacyjne czy
codzienne czynnosci opisane w podreczniku. Na wage materiatéw wizualnych
w podrecznikach do nauki jezykéw obcych zwracal uwage m.in. Dieter Buttjes
(1982), wedtug ktdrego ilustracje majg zasadnicze znaczenie w przekazywaniu
tresci socjokulturowych. Poza tym material wizualny w postaci np. zdjeé miejsc
czy rytualéw charakeerystycznych dla danego kraju moze by¢ lepiej zapamie-
tany przez uczniéw (np. tych ze wzrokowym stylem uczenia si¢) i powiazany
z kulturg niz materiat w formie tekstu na okreslony temat.

Badania dotyczace ilustracji w podrecznikach do nauki jezykéw obcych
skupiaja si¢ przede wszystkich na dwéch obszarach: zwigzanych z funkcjg ilu-
stracji oraz rodzajem tresci, jakie przedstawiaja. W przypadku funkcji wyréz-
nia sie, zgodnie z klasyfikacja, ktérg zaproponowali Hunter, Crismore i Pear-
sona (1987), funkcje zwigkszenia atrakcyjnoéci podrecznika, uwypuklenia tresci
tekstu, wyjasnienia jej czy streszczenia. Przy poréwnaniu réinych podrqczni—
kéw zauwazono m.in., ze funkcja uatrakcyjnienia, uwypuklenia i streszcze-
nia tresci pojawia si¢ w podrecznikach niezaleznie od kultury kraju, w jakim
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powstat (Tang, 1994). Druga grupe badan ilustracji obejmuja te skupiajace si¢
na rodzaju przedstawianych przez nie tresci. W publikacjach takich analizuje
sic na przyktad przedstawianie okreslonych grup spotecznych (por. Ihm, 1998;
Gharbavi i Mousavi, 2012; Sui, 2022) czy elementéw kultury (Hermawan
i Noerkhasanah, 2012; Raimbaevna i Ozodovna, 2023). Zdecydowana wigk-
sz0$¢ opracowari dotyczy nauczania jezykow czesto uzywanych — jezyka angiel-
skiego, chiniskiego czy francuskiego. Brak jest jednak publikacji analizujacych
warstwe ilustracyjna jezykéw rzadko nauczanych, do keérych naleza jezyk polski
ijezyk szwedzki.

Jak wspomniano powyzej, kompetencje uzytkownika drugiego jezyka nie ogra-
niczajg si¢ do znajomosci stownictwa i struktur jezykowych, lecz obejmujg takze
kompetencje pragmatyczna i socjolingwistyczna, ktéra z kolei powigzana jest
z wiedzg socjokulturows. Wiedza socjokulturowa to ,wiedza o spoteczeristwic
i kulturze spolecznosci, ktéra postuguje sie danym jezykiem” (Coste, North,
Sheils i Trim, 2003, s. 95). Uzyskanie jej podczas zaje¢ z jezyka obcego jest nie-
zwykle istotne, gdyz niejednokrotnie, zaczynajac nauke nowego jezyka, uczniowie
nie majg zadnych wezeéniejszych doswiadczen z kulturg danego kraju badz wiedza
o nim i jego mieszkaricach bywa oparta na powszechnie funkcjonujgcych stereo-
typach. Wiedze socjokulturows charakteryzujg elementy zwigzane z codziennym
zyciem (np. rodzaje potraw, zasady zachowania si¢ przy stole czy spedzania czasu
wolnego), z warunkami zycia (opicka zdrowotna, standardem zycia), stosunkami
miedzyludzkimi (relacami miedzy plciami, pokoleniami czy klasami spotecz-
nymi), systemami warto$ci, pogladéw i postaw (polityka, religia, historig), jezy-
kiem ciata, zachowaniami rytualnymi (ceremoniami religijnymi, uroczystosciami
publicznymi) i konwencjami spotecznymi (punktualnoscia, regutami prowadze-
nia rozmowy czy ubiorem) (Coste i in., 2003, s. 95-96). Jest to wigc niezmier-
nie szerokie spektrum wiedzy, ktéra rodzimi uzytkownicy przyswajaja w wigkszo-
$ci automatycznie, poprzez codzienne doswiadczenie réznych aspektéw kultury,
akedrg osoby uczace si¢ jezyka obcego musza zdobyé gtéwnie poprzez ukierunko-
wane dziatania nauczyciela czy tresci zawarte w podreczniku. Odpowiedni prze-
kaz tredci socjokulturowych jest wice niezwykle istotny w przypadku uczenia sie
jezyka poza krajem, w ktérym bedzie on pézniej uzywany, i dlatego tak wazne jest,
aby w materiatach dydaktycznych znalazly si¢ nie tylko informacje powszechnie
uznane za charakteryzujace dang kulture (np. laureaci Nagrody Nobla, najwiek-
sze miasta i ich zabytki, wybitni artysci czy naukowcy), lecz takze te bezposrednio
powiazane z codziennym Zyciem, z ktérym zetkng sic uczniowie, gdyz nauczanie
jezyka oznacza takze rozwijanie kompetendji réznokulturowej, czyli umiejetnosci
funkcjonowania w kilku kulturach.
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Ubiér stanowi ten element konwencji spotecznej bedacej czgscia wiedzy
socjokulturowej, ktdry otacza nas w kazdej sferze zycia i ktdry jest najczesciej
dostarczanym komunikatem pozawerbalnym, z jakim osoba przyjezdzajaca
do danego kraju spotyka si¢ na kazdym kroku. Moze on by¢ wyznacznikiem
statusu spolecznego, wiecku czy wyznania, co powoduje, ze podczas komuni-
kacji dostosowujemy $rodki jezykowe do grupy spolfecznej, z jaka identyfi-
kujemy dany stréj — czyli wykorzystujemy kompetencje socjolingwistyczne.
Bardzo czesto rozpoczynajac nauke jezyka obcego, uczen wezedniej nie miat
stycznosci z krajem, ktdrego jezyka chce si¢ uczyé. Bywa tak w przypadku jezy-
kéw rzadziej nauczanych, ktérych kultura nie jest powszechnie pokazywana
w $rodkach masowego przekazu. Z tego powodu w niniejszym opracowaniu
dokonana zostanie analiza ubioru w podrecznikach do nauki dwéch takich
whasnie jezykdéw. Jej celem jest zbadanie, jaki jest obraz konwengji spotecznych
Polski i Szwecji wyrazanych w sposobie ubierania si¢. Analiza prébowad bedzie
odpowiedziec’ na pytania, czy odziez noszona przez mieszkaicéw Szwedji i Pol-
ski przekazuje obraz krajéw o podobnej czy réznej konwencji spolecznej oraz
czy ubidr wykreowany przez twércéw podrecznika w formie rysunkéw odpo-
wiada odziezy przedstawionej na fotografiach.

Analizie poddano dwa podreczniki do nauki jezykéw obcych, oba przezna-
czone dla uczniéw na poziomie poczatkujacym: Czest, jak si¢ masz? Whady-
stawa Miodunki (Miodunka, 2012b; 2012a), ktéry jest podrecznikiem do
nauki jezyka polskiego jako obcego, i Rivstart autorstwa Pauli Levy Scherrer
i Karla Lindemalma (Scherrer i Lindemalm, 2014), bedacy podrecznikiem do
nauki jezyka szwedzkiego jako obcego. Podreczniki zostaly dobrane z uwagi
na fakt, ze oba przeznaczone sg do nauki jezyka obcego, a nie drugiego. Jest
to szczegdlnie wazne w przypadku podrecznika do nauki jezyka szwedzkiego,
gdyz w Szwegji istnieje bardzo wiele publikacji przeznaczonych do nauki jezyka
szwedzkiego przez imigrantéw i ukierunkowanych przede wszystkim na pod-
stawowa komunikacje i przekaz tresci spoleczno-kulturowych. Obie publika-
cje dedykowane sg dla uczniéw nieznajacych danego jezyka obcego. Czes, jak
sig masz sktada sie z dwdch czesci. Czgs¢ pierwsza, z podtytutem Spotykamy
sig w Polsce, dedykowana jest dla uczniéw do poziomu Al, a druga — z dopi-
skiem Spotkajmy si¢ w Europie — do poziomu A2. Rivstart to jeden podrecznik,
ktérego celem jest doprowadzenie uczniéw do pozioméw Al+A2 wg Euro-
pejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOK]), tj. do poziomdéw
okreslanych mianem ,podstawowych”. Przy doborze podrecznikéw uwzgled-
niono takze, aby wydane byly w podobnym czasie: w przypadku Czess, jak si¢
masg? analizie poddano wydanie z 2012 r., a Rivstart — z 2014 r. Analizowany
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podrecznik polski po raz pierwszy wydany byt w 1993 r. W wydaniu z 2012 r.
znalazly sie, zgodnie z informacjami wydawcy (Universitas, b.d.), nowe infor-
macje czy ilustracje. Pierwsze wydanie podrecznika Rivstart pochodzi z 2007 r.,
a analizowana wersja zostata wzbogacona o nowe teksty czy ilustracje. W obu
podrecznikach znajduje sic podobny materiat ilustracyjny: wystgpuja zaréwno
fotografie, jak i rysunki. Autorem ilustracji w podreczniku polskim jest Andrzej
Pigtkowski, a w szwedzkim — Eva Thimgren. O wyborze tych podrecznikéw
do analizy zadecydowat takze fake, ze na zdecydowanej wigkszosci fotogra-
fii przedstawiona jest Polska (w przypadku podrecznika polskiego) i Szwecja
(w podreczniku do nauki jezyka szwedzkiego). W wielu dostgpnych na rynku
podrecznikach (gtéwnie) do nauki jezyka polskiego ilustracje pochodza z mie-
dzynarodowych bankéw zdjeé i ilustruj tredci niespecyficzne dla danego kraju,
co uniemozliwito uwzglednienie ich w niniejszym opracowaniu. Czes, jak si¢
masz? i Rivstart majg takze zblizong strukture: zawierajg teksty, dialogi, infor-
macje i éwiczenia gramatyczne. Tematyka tekstéw obu podrecznikéw obejmuje
m.in. przedstawianie sie, jedzenie, nazwy zawodéw, spedzanie czasu wolnego,
zakupy, rodzine, podstawowe informacje o Polsce/Szwecji itp., czyli typowe
zagadnienia omawiane na poczatku nauki jezyka obcego. Jedyna znaczacy réz-
nicg jest jezyk instrukeji podrecznikéw — w Czesd, jak sig masz wszystkie pole-
cenia 1 wyjasnienia sporzadzono w jezyku angielskim, natomiast podrecznik
Rivstart jest jednojezyczny — jedynym jezykiem jest jezyk szwedzki. Nie jest to
jednak réznica istotna z punktu widzenia celu niniejszego opracowania.
Analizie poddano wszystkie fotografie i rysunki przedstawiajace osoby, na
ktérych dato si¢ zauwazy¢ elementy ubioru, w tym dodatki takie jak np. apaszka,
bizuteria, zegarek. Wykluczono fotografie, ktére obrazuja miejsca poza Szwe-
cja czy Polska. Analiza skupiata si¢ na wystgpowaniu ubioru w réznych sferach
zycia. Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego wyréznia cztery sfery:
edukacyjng, zawodows, publiczng i prywatng (Coste i in., 2003, s. 21). Dla
potrzeb niniejszego opracowania sfere edukacyjna i zawodows potraktowano
jako jedng i nazywano j stera zawodowa, gdyz kontekst sytuacyjny w placéwee
edukacyjnej jest niemal tozsamy z kontekstem sytuacyjnym w zyciu zawodo-
wym: w obydwu przypadkach jest to sytuacja formalnego dzialania w instytu-
cji, w kedrej przebywa sie w celu wykonywania pewnych dziatari, okreslonych
przez podmiot decydujacy. Dziatania te (nauka, praca) wykonywane s3 w usta-
lonym przez dang instytucje czasie. Analiza obejmowata zatem ubiér oséb
w sferze zawodowej, publicznej i prywatnej. Ponadto poréwnano przedstawie-
nie ubioru na rysunkach - czyli ilustracjach stworzonych celowo dla danego
podrecznika — z ubiorem na fotografiach, ktére obrazuja osoby w réznych kon-
tekstach zycia w Szwecji i Polsce. Zatozeniem niniejszej analizy byto, ze elementy
odziezy przedstawione na rysunkach beda odzwierciedlaly subiektywny obraz
konwengji spolecznych, wykreowany przez autoréw i ilustratoréw podrecznika,
natomiast ten ukazany na fotografiach — bardziej obiektywne odzwierciedlenie
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aktualnej rzeczywistosci. W analizie ubioru w strefie publicznej i prywatnej
zwrécono takze uwage na wiek postaci. Poddano jej ilustracje przedstawia-
jace dzieci, mlodziez i osoby doroste, przy czym w przypadku oséb dorostych
dokonano ogdlnego podziatu, bazujac na klasyfikacji Eriksona (2004) na osoby
we wezesnej dorostoéci i dorostosci wieku sredniego (traktowanych jako jedna
grupa) oraz w wieku péznej dorostosci (nazywane takze osobami starszymi).

W obu podrecznikach wystepuja sekcje poswiccone eksplicytnie prezentacji
odziezy, a ich celem jest nauka nazw elementéw ubrania. Odbywa si¢ to w formie
rysunkéw. W podreczniku do nauki jezyka szwedzkiego poszczegdlne sktadniki
odziezy nalezy przypisaé obrazujacej je ilustracji, a do nauki jezyka polskiego — zilu-
strowane elementy opatrzone s3 numerem, przy ktérym pojawia si¢ nazwa znaj-
dujaca sic ponizej. W obu podrecznikach pojawia si¢ odziez wierzchnia (kurtka,
plaszcz), odziez spodnia (m.in. garnitur, sweter, koszula, bluzka, spédnica), bieli-
zna, dodatki (m.in. rajstopy, skarpetki, krawat, czapka) i obuwie. Wyrazne sa jed-
nak réznice w prezentacji elementéw stroju damskiego i meskiego. W podrecz-
niku do nauki jezyka polskiego wystepuje duzo dodatkéw do ubrania i s3 one
bardziej zréznicowane, np. beret z pomponem i ozdobny kapelusz w przypadku
kobiet oraz kaszkiet i kapelusz — u mezczyzn. Poza tym przedstawiono naszyj-
nik, kolczyki, bransoletke, poriczochy, szalik i rekawiczki. W Rivstart nie ma zad-
nego dodatku charakterystycznego dla stroju kobiecego, a w przypadku ubioru
meskiego jest to tylko krawat. Ponadto w ubiorze damskim jedynie biustonosz,
figi i sp6édnica stanowig odziez charakterystyczna dla kobiet. Czapka, kurtka
i buty, jakie nosi posta zeriska prezentujaca poszczegdlne czesci ubioru, posiadaja
fason, ktéry mdglby by¢ przypisany zaréwno odziezy damskiej, jak i meskiej. Cha-
rakterystyczna jest takze réznica w prezentacji bielizny meskiej: w przypadku pol-
skiego podrecznika mezczyzna nosi przylegajace slipy, a szwedzkiego — luzne bok-
serki (Miodunka, 2012a, s. 62; Scherrer i Lindemalm, 2014, s. 68).

W podreczniku do nauki jezyka polskiego przedstawiono wiele réznych
zawoddw, zwigzanych np. z wykonywaniem pracy fizycznej: gérnik, elek-
tryk, murarz; z pracg w branzy handlowej i ustugowej: sprzedaweca, listonosz,
kelner(ka), recepcjonista, stewardesa; a takze z pracg umystowa: lekarz, nauczy-
ciel, pracownik biurowy. W podreczniku do nauki jezyka szwedzkiego zawody
tizyczne nie wystepuja. Pojawiaja si¢ wylacznie zawody z sektora handlu i ustug
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(kelner, kucharz, kierowca autobusu, fryzjer) czy zawody zwigzane z wykony-
waniem pracy umystowej lub artystycznej (m. in. lekarz, adwokat, fotograf, gra-
tik stron internetowych).

W Czest, jak si¢ masz osoby wykonujace zawody fizyczne nosza kaszkiety,
berety lub kask (gérnik) oraz koszule z podwinietymi rekawami. Ta grupa zawo-
dowa wystepuje wyltacznie na rysunkach. Pracownicy sektora handlu i ustug
pojawiaja si¢ na obu rodzajach ilustracji i majg na sobie uniformy (listonosz, ste-
wardesa) lub fartuchy (sprzedaweca, kelnerka), a pracownicy umystowi — bluzki
koszulowe (kobiety), koszule z krawatem i garnitury z kamizelkg (me¢zczyZni)
lub fartuchy. W przypadku wykonawcédw zawoddw pojawiajacych sie zaréwno
na rysunkach, jak i na fotografiach widoczne s3 istotne réznice w ubiorze.
Wszystkie ekspedientki przedstawione na rysunkach nosity opaski ochronne na
glowie, na fotografiach jednak pojawiajg sie bez jakiegokolwiek nakrycia glowy.
Recepcjonistka domu studenckiego na rysunku nosi uniform (Miodunka,
2012b, s. 76), a na fotografii — T-shirt (Miodunka, 2012b, s. 189). Wykonawcy
zawodéw umystowych na rysunkach ukazani s3 wylacznie w odziezy oficjalnej
(garnitury, koszule z krawatem, bluzki koszulowe), natomiast na fotografiach —
w odziezy codziennej, tj. w bluzkach czy swetrach: pracownica uniwersyteckiej
administracji na rysunku przedstawiona zostata w koszuli i zakiecie (Miodunka,
20124, s. 28), natomiast na fotografii — w krétkiej bluzce, wigzanym sweterku
i dzinsach (Miodunka, 2012a, s. 178), bibliotekarki pojawiajace si¢ na rysunku
nosza bluzki koszulowe (Miodunka, 2012b, s. 92, 2012a, s. 220), a bibliotekarz
na ilustracji (Miodunka, 2012a, 5. 237) — sweter. Jedyny zawdd, ktérego wyko-
nawcy noszg taki sam rodzaj odziezy na rysunkach i na fotografiach, to nauczy-
ciele akademiccy. Wszyscy sa mezczyznami i nosza garnitury.

W podreczniku do nauki jezyka szwedzkiego oba rodzaje grup zawodowych
(4. zawody ustugowe i umystowe) wystepuja zaréwno na rysunkach, jak i na
ilustracjach i najczgsciej nosza odziez prototypowo kojarzong z danym zawo-
dem. Kucharz ma bialy fartuch i wysokg czapke kucharska, kelner — koszule
z muchg i kamizelke, a pielegniarka, lekarz czy dentysta — fartuchy. Podobnie
jak w przypadku podrecznika do nauki jezyka polskiego przedstawiciele zawo-
déw z sektora ustug nosza uniformy czy zestawy odziezy charakterystyczne
dla danej grupy zawodowej (stewardzi, piloci, kelnerzy), a pracownicy umy-
stowi — bluzki koszulowe (kobiety), koszule oraz garnitury. Wykonawcy zawo-
déw tworczych: fotograf czy grafik stron internetowych nosza luzny sweter lub
T-shirt. W odréznieniu od podrecznika Czest, jak sig masz? w Rivstart zauwa-
zy¢ mozna zgodno$¢ ubioru tych samych grup zawodowych na rysunkach i na
fotografiach. Pracownica gastronomii ma biatg koszule zaréwno gdy pojawia
sic na rysunku (Scherrer i Lindemalm, 2014, s. 33), jak i na fotografii (Scher-
rer i Lindemalm, 2014, s. 36), lekarz ma fartuch i na rysunku (Scherrer i Lin-
demalm, 2014, s. 12), i na fotografii (Scherrer i Lindemalm, 2014, s. 199), gra-
fik stron internetowych nosi T-shirt na rysunku (Scherrer i Lindemalm, 2014,
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s. 12) oraz na fotografii (Scherrer i Lindemalm, 2014, s. 132). W przypadku
podrecznika do nauki jezyka szwedzkiego zauwazy¢ jednak mozna réznice mie-
dzy ubiorem kobiet i mezczyzn pracujacych w administracji. Mezczyzni zawsze
nosza koszule. Nigdy nie wystepujg w stroju mniej oficjalnym, np. w swetrze
czy T-shircie. Kobiety natomiast prezentowane sg zaréwno w bluzkach koszu-
lowych, jak i T-shirtach czy swetrach oraz nosza dodatki (naszyjniki).

Oba podreczniki czgsto w ten sam sposéb prezentujg ubiér charakeery-
styczny dla poszczegdlnych grup zawodowych. Dotyczy to np. kelneréw, leka-
rzy, stewardes czy pracownikéw administracyjnych. Znacznie jednak rézni sic
ubiér nauczycieli. W Czest, jak sig masz? przedstawiciele tej grupy zawodowej
zawsze ubrani sa w koszule z krawatem i garnitury — takze nauczyciele w szkole
podstawowej. Natomiast w Rzvstart ubranie nauczycieli jest o wiele bardziej
zréznicowane i przede wszystkim mniej oficjalne: nosza luzne koszule w kratke,
bluzki trykotowe czy swetry. Poza tym réznice w ubiorze w sferze zawodowe;j
dotyczg dodatkéw do odziezy. W podrecznikach do nauki jezyka polskiego
wystepuja zaréwno u kobiet (broszka, kolczyki), jak i u mezczyzn (zegarek,
chustka w butonierce). W podreczniku do jezyka szwedzkiego jedynym dodat-
kiem jest naszyjnik i noszony jest wylacznie przez kobiety pracujace w biurze.

Ubrania noszone w sferze publicznej pojawiajg sic w analizowanych podrecz-
nikach znacznie cz¢sciej niz te przypisane do wykonywania zawodéw. W Czest,
Jak si¢ masz? wiele ilustracji przedstawia osoby znajdujace si¢ w réznych miej-
scach przestrzeni publicznej: w przestrzeni miejskiej, w gérach, nad morzem,
w parku, na dworcu, w restauracji czy na koncercie. Dzieci ubrane s3 w podko-
szulki lub bluzki z dtugim rekawem i krétkie lub dtugie spodnie. Dziewczynki
przedstawiane s zaréwno w spodniach, jak i w sukienkach, majg dtugie lub
krétkie whosy. Na glowach chtopcy maja czapki z daszkiem, a dziewczynki —
chustki lub kapelusze. Na jednej z ilustracji chlopiec nosi czapke z daszkiem
z odstoni¢tymi uszami takze w zimie (Miodunka, 2012a, s. 135), co raczej jest
zjawiskiem bardzo rzadko spotykanym w Polsce. Takze w przypadku ubrar
w sferze publicznej prezentacja na rysunkach znacznie odbiega od tej na foto-
grafiach. Réznice te dotycza jednak wytacznie ubran dziewczynek. Na rysun-
kach maja one zawsze dtugie wlosy, s3 ubrane w sukienki, a we wlosach nosza
kokardy lub opaski (Miodunka, 2012b, s. 30, s. 78).

Kobiety i mezczyZni we wezesnej dorostosci i dorostosci wieku $redniego
w przestrzeni publicznej nosza bardzo réznorodng odziez. U kobiet wyréznié
mozna zaréwno spodnie, jak i spédnice oraz bluzki z krétkim lub dtugim reka-
wem, swetry, kurtki, ptaszcze oraz buty na plaskim lub na wysokim obcasie.
Nicktére kobiety maja kolczyki w uszach, apaszke lub szalik oraz zegarek czy
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bransoletke. Mezczyzni sg ubrani w koszule, T-shirty lub koszulki na ramiacz-
kach, nosza dtugie lub krétkie spodnie oraz buty sportowe, pétbuty czy san-
daly. Zaréwno w przypadku kobiet, jak i mezczyzn wystepuja znaczne réznice
miedzy ubraniem prezentowanym na rysunkach i na fotografiach. Kobiety na
rysunkach zawsze maja dtugie wlosy, nosza bizuteri¢ (kolczyki, bransoletki,
naszyjniki) oraz dodatki (apaszki, kapelusze). Przedstawione s3 w spédnicy lub
sukience, nosza rézne nakrycia glowy: kapelusze, czapki oraz prawie zawsze
maja buty na wysokich obcasach — rysunki pokazuja wicc znacznie bardziej
prototypowy ubidr damski, ktéry wystepuje takze w sytuacjach codziennych,
np. spacer w miescie, a nie tylko uroczystych. Takze i mezczyZni na rysunkach
ubrani sg bardziej oficjalnie: prawie zawsze nosza koszule i garnitur, plaszcz
i kapelusz. Tylko raz rysunek przedstawia mezczyzng w podkoszulku — podczas
jazdy rowerem (Miodunka, 2012a, s. 96).

Osoby starsze pokazywane sg bardzo rzadko w sferze publicznej, jednak takze
iw przypadku tej grupy wiekowej zauwazy¢ mozna znaczne réznice w ubiorze
w zaleznoéci od rodzaju materiatu graficznego, w jakim zostali zaprezentowani.
Na fotografiach kobiety nosza luzne bluzki i spodnie, a mezezyini koszule lub
podkoszulki z krétkim rekawem, a na to zaktadaja kamizelki. Na rysunkach przed-
stawiciele tej grupy wiekowej zawsze ubrani sa sukienki lub spddnice (kobiety)
oraz garnitury (mezczyzni). Kobiety noszg poza tym wiele dodatkéw: broszki,
naszyjniki, kapelusze itp., co niemal w ogéle nie pojawia si¢ na fotografiach.

W szwedzkim podreczniku dzieci pojawiaja sic w sterze publicznej znacznie
rzadziej niz w podreczniku polskim i nosza zawsze spodnie — bez wzgledu na
pleé, wiek czy rodzaj ilustracji. Ponadto niemowleta przedstawione sa w czep-
kach na glowie, a chtopcy nosza czapki z daszkiem lub bez niego. W przypadku
os6b we wezesnym i $rednim wieku dorostym zauwazy¢ mozna pewne réz-
nice w prezentagji ubioru kobiet i me¢zczyzn. Kobiety nosza réznorodne ubra-
nia: sukienki, bluzki lub podkoszulki ze spodniami lub (rzadko) spédnicami.
Zawsze wystepuja w obuwiu na niskim obcasie i rzadko nosza bizuterie (naj-
czgsciej tanicuszki lub kolezyki). MezezyZni natomiast na niemal kazdej ilustra-
¢ji noszg koszule lub bluzki z dtugim rekawem i dtugie lub krétkie spodnie.
Bardzo czgsto, w odrdznieniu od mezezyzn przedstawionych w podreczniku
polskim, noszg rézne dodatki: duze torby, ozdobne szaliki czy czapki z dasz-
kiem. Podobnie jak w przypadku prezentacji ubioru w sferze zawodowej, nie
wystepuja réznice w przedstawieniu odziezy na rysunkach i na fotografiach.
Osoby starsze w podreczniku Rzvstart pojawily si¢ tylko dwa razy: raz w parku,
gdzie zaréwno kobieta, jak i mezczyzna nosili dzinsy, koszule lub bluzke z krét-
kim rekawem oraz buty sportowe, a raz w klubie tanecznym, gdzie kobieta byta
ubrana w sukienke, a mezczyzna w garnitur.

Ubidr pojawiajacy sic w sferze publicznej wykazuje wiele podobieristw
w podreczniku do nauki jezyka szwedzkiego i polskiego, jednak zauwazyé mozna
takze znaczne réznice — przede wszystkim w odniesieniu do ubioru mezczyzn
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w wicku wezesnej 1 $redniej dorostosci. W Szwecji mezczyZni maja na sobie wie-
cej dodatkéw, gdy znajduja sie w przestrzeni publicznej. Poza tym noszg gtéwnie
koszule lub bluzki. Natomiast mezczyzni w Polsce noszg T-shirty, co w podrecz-
niku szwedzkim pojawito si¢c wylacznie w kontekstach wykonywania aktywno-
$ci sportowej (chodzenia po gérach czy biegania). Poza tym mezczyZni w Polsce
(na wszystkich etapach dorostego zycia — takze péznego) do podkoszulkéw nosza
takze kamizelki, co ani razu nie wystapito w podreczniku Rivstart.

W podreczniku do nauki jezyka polskiego sfera prywatna wystepuje najrza-
dziej, w poréwnaniu z dwiema pozostatymi sferami, a szczegélnie rzadko wyste-
puja w niej dzieci. Pojawiaja si¢ jedynie w kontekscie uroczystoéci rodzinnych
(urodziny, $wicta) i nosza wtedy od$wigtng odziez: dziewczynki — sukienki,
achtopcy — koszule z krawatem. Dorosli pokazywani sa w sferze prywatnej znacz-
nie czedciej, jednak niemal zawsze — na rysunkach. Kobiety na kazdej ilustracji
maja dtugie wlosy, nosza spédnice lub sukienki oraz liczne dodatki: bransoletki,
kolczyki, naszyjniki. MezczyZni natomiast przedstawiani sa w koszulach z mucha
lub krawatem, garniturach. Bardzo rzadko pojawiaja si¢ w swetrze czy bluzie.
Osoby w wieku starszym nie pojawiaja si¢ ani razu w kontekscie prywatnym.

W podreczniku Rivstart z kolei strefa prywatna prezentowana jest czesto,
cho¢ takze i tutaj dzieci pojawiaja si¢ sporadycznie — raz w mieszkaniu z rodzi-
cami, gdzie nosza dzinsy i swetry, a raz w kontekscie uroczystosci rodzinnej. S to
tylko chlopcy ubrani w koszule, na ktérych nosza dziergane kamizelki. Kobiety
zawsze majg na sobie spodnie i bluzki lub swetry — najczedciej golfy. Nigdy nie
sa przedstawiane z bizuterig czy dodatkami. MezczyZni pokazywani sa w piza-
mie, szlafroku, dzinsach oraz podkoszulkach, luznych koszulach lub swetrach.
Zaréwno odziez kobiet, jak i mezczyzn jest wicc wygodna. Nawet w kontek-
$cie uroczystosci rodzinnej odziez nie jest tak odswictna, jak w podreczniku do
nauki jezyka polskiego — kobiety nosza swetry, a mezczyzni — koszule lub T-shi-
rty. Mimo znacznych réznic w prezentacji odziezy w sferze prywatnej miedzy
Czest, jak sig masz? a Rivstart zauwazyé mozna jedno podobienistwo: odziez
nocna w obu podrecznikach przedstawiana jest tak samo — w postaci koszulek
lub pizam w paski.

Celem niniejszego opracowania bylo zbadanie, jakie s3 konwencje spoteczne
dotyczace ubioru w Polsce i Szwecji, przekazywane w podrecznikach do nauki
jezyka polskiego i szwedzkiego jako jezykéw obcych. Uzyskanie przez uczniéw
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wiedzy na temat ubioru noszonego w danym kraju stanowi istotny element
kompetengji socjokulturowej, ktdra z kolei jest czescia kompetencji socjolingwi-
stycznej, niezbednej do prawidtowego uzycia jezyka w zaleznosci od kontekstu
spotecznego. Nabycie wiedzy socjokulturowej pozwoli takze na zweryfikowanie
ewentualnych stereotypéw na temat danego kraju, szczegdlnie wtedy, gdy jezyk,
ktérego si¢ uczymy, nalezy do jezykéw rzadziej nauczanych.

Przeprowadzona analiza wykazata wiele podobieristw miedzy ubiorem
mieszkanicéw Polski i Szwecji, noszonym w sterze zawodowej, publicznej i pry-
watnej, co moze oznaczaé, ze kraje te mozna uznad za kraje o podobnej kulturze
ubioru, charakterystycznej dla kultury cywilizacji zachodniej. Najwiecej podo-
bieristw zauwazy¢ mozna w ubiorze w sferze zawodowej. W obu krajach wyste-
puja podobne konwencje ubierania si¢ w miejscu pracy: dominuje odziez stuz-
bowa (uniformy, fartuchy) lub oficjalna (bluzki koszulowe, koszule, garnitury).
Jednocze$nie w Polsce i Szwecji kobiety wykonujace prace administracyjne
ubierajg si¢ mniej oficjalnie niz mezczyzni, ktérzy w tych kontekstach zawsze
noszg koszule z krawatem lub bez krawata oraz czesto takze garnitur. Podobnie
wyglada takze odziez noszona w sferze publicznej: zaréwno ta, zaktadana przez
dzieci, jak i osoby doroste. Mimo duzego odsetka mieszkaricéw Szwecji pocho-
dzacych z innych, czgsto odleglych kulturowo i wyznaniowo krajéw, w podrecz-
nikach do nauki jezyka szwedzkiego nie znalazly si¢ osoby noszace odziez cha-
rakterystyczng dla danej kultury czy religii (zadna kobieta na przyktad nie nosita
hidzabu).

Poza powyzszymi podobieristwami zauwazy¢ mozna byto takze pewne r6z-
nice. Przede wszystkim dotyczyly one ubioru w sferze prywatnej i publiczne;j.
W podrecznikach do nauki jezyka polskiego osoby wystepujace w kontekstach
prywatnych najczeéciej ubrane byty podobnie jak w zyciu zawodowym. Kobiety
nosity ubranie oficjalne: bluzki koszulowe, zakiety, spédnice, rézne dodatki do
ubrari, a mezezyini — koszule, garnitury oraz dodatki: chustke w butonierce,
muche czy krawat. Postaci pojawiajace sic w podrecznikach do nauki jezyka
szwedzkiego w sferze prywatnej zawsze nosity wygodna odziez: luzne spodnie
i koszule, golfy itp. W sferze publicznej z kolei wystgpily réznice przede wszyst-
kim w ubiorze mezczyzn: przedstawieni w podrecznikach do nauki jezyka pol-
skiego nosili bardziej swobodne ubranie, bez dodatkéw. Mezczyzni w Szwecji
z kolei w przestrzeni publicznej raczej nosili koszule czy bluzki z rekawami oraz
rézne dodatki do odziezy. Jedyng réznicg w sterze zawodowej byt ubidr nauczy-
cieli, ktérych w podreczniku do nauki jezyka polskiego przedstawiano zawsze
w koszulach, krawatach i garniturach, natomiast w Szwecji ubranie tej grupy
zawodowej bylo o wiele bardziej réznorodne i mniej oficjalne.

Analiza wykazata takze znaczne réznice migdzy ubiorem zaprezentowa-
nym na rysunkach i na fotografiach, lecz dotyczyto to wytacznie podrecznika
do nauki jezyka polskiego. Postaci przedstawione na rysunkach zawsze nosity
ubrania bardziej oficjalne niz te wystepujace na ilustracjach, a kobiety zawsze

| 271



W&M/wy kultury /
Jrerspreclives on culture VARIA

No. 51 (4/2025)

272

prezentowane byly w odziezy prototypowo przypisywanej do odziezy damskiej:
nosity spédnice lub sukienke, buty na wysokich obcasach, bardzo czesto takze
bizuterie i dodatki, czego nie dato si¢ zauwazy¢ na ilustracjach. Podobne roz-
biezno$ci migdzy prezentacja strojéw na rysunkach i ilustracjach widoczne takze
byly w przypadku dziewczynek, ktére, podobnie jak kobiety, nosity ubrania
i dodatki tradycyjnie kojarzone z dziewczecymi, tj. sukienki, wstazki we wlosach
itp. Réznice miedzy prezentacjg ubioru na rysunkach i na fotografiach pojawity
sic réwniez w sferze zawodowej. Takze i w tym przypadku rysunki przekazywaty
bardziej tradycyjny obraz stroju pracowniczego.  Podsumowujac, ubidr poja-
wiajacy sie w podrecznikach do nauki jezyka polskiego i jezyka szwedzkiego jako
jezykéw obcych przekazuje obraz Polski i Szwedji jako krajéw o podobnej kul-
turze codziennej. Réznice migdzy krajami nie dotycza konkretnych elementéw
odziezy, lecz raczej ich uzycia w okreslonych sferach zycia. Przedstawione stroje
nie wskazywaly takze na istnienie ewentualnych réznic ekonomicznych, naro-
dowosciowych czy wyznaniowych miedzy oboma spoleczeristwami. Wedtug
przekazu w podrecznikach mezezyini w Polsce nosza swobodna odziez w stre-
fie publicznej, lecz oficjalng — w sferze prywatnej. W Szwecji natomiast prze-
waza wicksza oficjalno$¢ w sferze publicznej, a wicksza swoboda w sferze prywat-
nej. Poza tym w Polsce kobiety nosza czgiciej odziez typowo damska oraz wiele
dodatkéw, a w Szwecji mezezyini — czedciej niz w Polsce — uzywaja dodatkéw
do odziezy. Ilustracje przedstawione w analizowanych podrecznikach do nauki
jezyka obcego w wickszo$ci odpowiadajg rzeczywistosci, chod w przypadku pod-
recznika polskiego konieczna wydaje si¢ aktualizacja rysunkéw, gdyz zawieraja
one elementy niewystepujace aktualnie w polskiej rzeczywistoéci (np. tarcza
szkoty na ubraniu ucznia czy maszyna do pisania jako narzedzie pracy biurowej).

‘Whioski wyp}ywaja‘ce z niniejszej analizy nie moga byc’ uznane za wyznacz-
niki badanej konwencji spotecznej, nie moga tez stanowi¢ petnego obrazu
ubioru spoteczeristwa polskiego i szwedzkiego, lecz mogg utatwi¢ komunikacje
w obcym jezyku w Polsce czy Szwecji poprzez wykazane w analizie podobien-
stwo elementéw socjokulturowych. Moga takze sta¢ si¢ zaczatkiem dalszych
badan — w szczegblnosci tych obejmujacych nowsze podreczniki oraz zrédta
inne niz podreczniki do nauki jezyka obcego.
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